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SZKOLY W KULTURZE STAROPOLSKIEJ

WNIOSKI I REFLEKSJE

1

Nie mozna obecnie pisa¢ o szkolach okresu staropolskiego nie wska-
zujgc ich wszechstronnego udzialu w kulturze tych czasé6w. Podobnie
nie sposéb pisa¢ o kulturze polskiej doby Renesansu i Baroku pomija-
jac role organizacyjng, popularyzacyjna, a nawet inspirujgcg i twoércza
szkét roznych kregow i szczebli. Te wzajemne zwigzki i zalezno$ci ry-
suja sie wyraznie w najnowszej syntezie dziejow kultury!. Synteza ca-
lo$ci dziejow kultury narodowej obszar dzialalnoSci szkét staropolskich
ujmuje w nalezytej skali i perspektywie, ukazuje zagadnienia najwaz-
niejsze. Problemy szczegélowe sg domeng badan bardziej specjalistycz-
nych. Zgromadzone przez nie dotychczas fakty i podsumowania nasu-
wajg wiele refleksji, ktére mozna rozwing¢.

W ‘ostatnim dwudziestoleciu (1960—1980) ukazalo sie wiele publi-
kacji przyczynkowych i monograficznych, ktére znacznie uzupekity
wiedze o szkolach staropolskich i skierowaly badania na nowe tory 2.

1 B. Suchodolski, Dzieje kultury polskiej, Warszawa 1980, s. 51—52, 58—>59,
124—127, 140—142, 205—213, 309, 313.

2 J. Okon, Dramat i teatr szkolny. Sceny jezuickie XVII wieku, Wroclaw
1970; M. Pawlak, Dzieje Gimnazjum Elblgskiego w latach 1535—1772, Olsztyn
1972; S. Salmonowicz, Torunskie Gimnazjum Akademickie w latach 1681—
1817, Studium z dziejéw mauki i oSwiaty, Poznan 1973; L. Mokrzecki, Studium
2z dziejbw mauczania historii. Rozwéj dydaktyki przedmiotu w Gdanskim Gimna-
zujm Akademickim do schytku XVII wieku, Gdansk 1973; J. Wronsk i, Edukacja
teatralna miodziezy szkolnej w Polsce dawnej i obecnie, ,, Rocznik Komisji Nauk
Pedagogicznych”, t. VII, 1967 s. 138—179; S. Twor ek, Dziatalno$é oswiatowo-kul-
turalna kalwinizmu malopolskiego (potowa XVI — polowa XVIII w.), Lublin 1970;
T. Bienkowski, Ksigzki szkolne w Polsce od XVI do potowy XVIII wieku.
Studia o ksigzce, t. VIII, Warszawa 1978, s. 43—48; B. Natonski, Szkolnictwo
jezuickie w Polsce w dobie kontrreformacji, [w:] Wiek XVII. Kontrreformacja.
Barok, pod red. J. Pelca, Wroctaw 1970, s. 309—337; L. Hajdukiewicz, Pod-
stawy tdeowe i organizacyjne kolonii akademickich Uniwersytetu Krakowskiégo.
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Ogloszono takze niezmiernie cenne tomy zrédel do dziejow teatru szkol-
nego 3. )

Dotychczasowe badania szty w kilku kierunkach. Najczesciej stara-
no sie wypelniaé szczegdlnie dotkliwe luki w wiedzy o dzialalnosci po-
szczegblnych kregow czy osrodkéw. Dotyczyto to szkot réznowierczych,
szkolnego teatru jezuickiego, recepcji nauki nowozytnej, réznic i po-
dobienstw miedzy poszczegélnymi kregami szkoél. Rozszerzano coraz bar-
dziej stosowany dotychczas przez historykéw szkolnictwa zakres badan.
Obok pytan o organizacje szko6t i ich rozmieszczenie w terenie, status
nauczycieli i uczniéw oraz tres¢ programoéw rozpoczeto badania.realiza-
cji tych programéw oraz ich nosnosci spotecznej i kulturalnej. Kiedy sie
okazalo, ze Zrdédia szkolne, a przynajmniej niektére, jak panegiryki
i utwory teatralne, zawierajg obraz zycia spotecznego swoich czasoéw,
zaczeli interesowaé sie nimi historycy — specjaliéci okresu staropolskie-
go. W ten sposob szkoty katolickie i réznowiercze zyskaly range jakby
sogzewek ogniskujgcych wiele aktualnych tendencji i dazen nurtujg-
cych oraz o$rodké6w propagujacych okreslone stereotypy mys$lenia
i dzialania.

Dopracowanie sie¢ pewnego obrazu nie tylko iloSciowego i organiza-
cyjnego, ale i ideowego szkél kregu katolickiego i réznowierczego na-
sunelo potrzebe syntetycznego opracowania dziatalno$ci i roli szkét
i jednoczesnie postawilo nowe pytania. Pytania te, stanowigce w gruncie
rzeczy powazne i trudne problemy badawcze, mozna sformutowaé¢ na-
stepujgco: ‘

1. Do czego przygotowywaly i inspirowaly swych wychowankéw
szkoty, bedace z reguly (bez wzgledu na réznice wyznaniowe) instytu-
cjami ksztalcgcymi i wychowujacymi? Wtasciwa, udokumentowana zréd-
lowo odpowiedz na to pytanie powinna ukazaé, czy szkoly staropolskie

1558—1773. Stan badan — problematyka — postulaty, ,Przeglad H,istoryczno-Os’wia-
towy”, 1959, nr 2, s. 95—149; W. Grzelecki, Szkoly kolonie Uniwersytetu
Krakowskiego 1588—1773. Dzialalno$é dydaktyczna i kulturalna — zarys proble-
matyki, [w:] Rozprawy z dziejow oswiaty, t. XXII, Wroctaw 1979, s. 41—56. Z prac
wczeéniejszyc}{ ciggle sg cytowane i wykorzystywane nhstepujace: H. Barycz,
Historia szkét mowodworskich, t. I, Krakéw 1939—1947; £. Kurdybacha, Sta-
ropolski ideat wychowawczy, Lwéw 1938, i ponowne wyd. w: L. Kurdybacha,
Pisma wybrane, wybrat i wstepem poprzedzit J. Migso, t. I, Warszawa 1976, s. 27—
—164; L. Piechnik, Gimnazjum w Braniewie w XVI wieku, ,Nasza Przeszlo$é”,
1958, s. 5—172; L. Kurdybacha, Z dziejéw pedagogiki arianskiej, Warszawa
1958, i ponowne wyd. w: B. Kurdybacha, Pisma wybrane, t. II, Warszawa
1976, s. 205—336.

3 Dramat staropolski od poczqtkéw do powstania sceny narodowej. Bibliogra-
fia, t. II. Programy drukiem wydane do roku 1765, cz. 1: Programy teatru jezuic-
kiego, oprac. B. Korotaj, J.Szwedowska, B. Szymanska, Wroctaw 1978, cz. 2:
Programy teatru pijarskiego oraz innych zakonéw i szk6t katolickich, oprac. W. Ko-
rotaj, J. Szwedowska, B. Szymanska, Wroclaw 1978. Obie czeSci zawierajg lacznie
szczegblowe informacje o 1100 szkolnych przedstawieniach teatralnych.
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ksztalcily mlodziez sposobigc jg do okreslonych zawodow, do udzialu
w zyciu spolecznym, czy tez moze tylko do pielegnowania kultury umy-
stowej.

2. Czy szkoly przygotowywaly swych wychowankéw do tworzenia
kultury w r6znych dziedzinach, czy raczej tylko do uczestniczenia bier-
nego w kulturze? Liczne prace dotykajace tego problemu nie rozstrzyg-
nely, jak dotad, jakie byly zalezno$ci i zwigzki miedzy XVI- i XVII-
-wieczng kulturg szkolng, a zwlaszcza kulturg artystycznag, i kulturg eli-
tarng, skupiajgcg sie woké6l dworéw monarszych i wielkopanskich.

3. Jakie byly systemy wartosci, szczegblnie propagowane przez szko-
ly réznych kregow? Jak dalece r6znily sie one od siebie i w jakiej mie-
rze byly bliskie systemom wartoSci najbardziej 6wczesnie rozpowszech-
nionym i akceptowanym spotecznie?

Na wiekszosé postawionych tutaj pytan mozna odpowiedzieé nieja-
ko zespotowo, biorgc pod uwage propagowany przez rézne szkoly tzw.
model czlowieka wyksztalconego. Szkolnym modelem czlowieka wy-
ksztalconego w formule postulowanej i realizowanej zajmowano sie u nas
mato 4. Jest to oczywiScie zagadnienie na oddzielng, wiekszg rozprawe.
Kilka refleksji i wnioskéw, jakie bedzie mozna zamiescié ponizej, ujaw-
ni .calg rozcigglo$¢ pojecia ,,czlowiek wyksztalcony” i jego przydatnosé
dla charakterystyki udzialu szk6! w,  kulturze staropolskiej.

2

Szkolna koncepcja czlowieka wyksztatconego i wyksztalcenia opar-
ta niemal w calosci na teorii, wiedzy ksigzkowej i rozumowaniu nie
spotykala sie z jednoznaczng aprobatg spoleczng. Od polowy XVI w.,
od znanych wypowiedzi Frycza Modrzewskiego i Szymona Maryckie-
go w obronie szkoly, jej programu wiedzy filologiczno-historycznej
i miejsca w spoleczenstwie az do progu O$Swiecenia i wystgpienia Mar-
cina Swigtkowskiego (Prodromus Polonus eruditae veritatis, 1765)8
trwala polemika zwolennikéw takiego wyksztalcenia z jego przeciwni-
kami. Przedstawiciele szkdt — przede wszystkim z kregu Akademii
Krakowskiej i szk6l roznowierczych — uzasadniali wywodami histo-
rycznymi potrzebe istnienia szké6l, wskazywali na szkoly jako jedyne
instytucje utrzymujace tradycje nauki i kultury oraz naturalne zaple-

4 Rozprawa E. Kurdybachy Staropolski ideal wychowawczy nie brala pod
uwage szkolnego modelu czlowieka wyksztalconego i nie korzystalta ze zrédet
wytwarzanych przez szkoly. Kurdybache interesowaly poglady na wychowanie po-
chodzgce od pisarzy-moralistow, politykéw i historykéw, a wiec Srodowisk, ktdre
czesto krytykowaly szkolne wyksztalcenie i przeciwstawialy jemu wlasny punkt
widzenia. Zrédtowa rozprawa Kurdybachy stanowi ciggle nie zastapiony punkt
odniesienia do badan poréwnawczych kultury staropolskiej.

5§ M. Swigtkowski, Polski herold naukowej prawdy, wstep B. Suchodolski,
z jez. lacinskiego przeloiyla K. Remerowa, Wrocltaw 1976, s. 35—43.
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cze kadr dla panstwa i KoSciola. Przeciwnikami szko6l, a raczej owcze-
snego szkolnego ksztalcenia, mieli by¢ ,,politycy”, czyli ludzie praktyki
i czynu. Wedlug nich szkolne wyksztalcenie mialo zupelnie nie przygo-
towywaé do konkretnych zaje¢ produkcyjnych i administracyjnych,
a ponadto powodowa¢ takie zmiany w usposobieniu mtodziezy, ktére eli-
minujg jg z zycia wymagajgcego dobrego zdrowia, przedsiebiorczosci,
odwagi, dyscypliny i podporzagdkowania si¢ woli zwierzchnosci. Slecze-
nie nad ksigzkami zapelmionymi wiedzg teoretyczng i jatowe szkolne
dysputy wychowujg oderwanych od rzeczywistosci pieknoduchéw, kry-
tycznych wobec otoczenia, rozdyskutowanych i rozszczepiajgcych kazdy
wlos na cze$ci, a przy tym leniwych, bojazliwych, gnusnych i nawyk-
tych do wygodnego kontemplowania spraw wlasnych. Wszyscy tak
uksztaltowani wewnetrznie przez szkoly i nauke nie potrafig pracowaé
wlasnymi rekami na swe utrzymanie, tylko ustawicznie dopraszajg sie
wsparcia u ludzi praktycznych i zamoznych.

Trzeba tu stwierdzi¢, ze krytyka tego rodzaju dotyczyla wprawdzie
szkoé! i ich programéw nauczania, ale godzila bezposrednio w ludzi zwig-
zanych ze szkolami, 6wczesnych profesjonalnych uczonych i ,,szkolnych
filozofé6w”. Zastepy mlodziezy, ktére pobieraly edukacje w szkolach §,
radzily sobie jako$ pdzniej w zyciu majgc oparcie ekonomiczne w war-
stwach spolecznych, z ktérych sie wywodzily, to jest w szlachcie
i mieszczanstwie. Mlodziez chlopska rzadko docierala do szké6l szczebla
sredniego. Ogél mlodziezy, chociaz ,przeteoretyzowany” — jak twier-
dzili krytycy — i naklaniany w szkolach do kultu ksigzek, potrafit jed-
nak poézniej i gospodarowaé, i administrowaé dobrami, uczestniczyc
w zyciu publicznym i nie stroni¢ od obowigzkéw obywatelskich. Musia-
ta wiec istnie¢ jakas réwnowaga i proporcja miedzy szkolng teorig
a wymaganiami i potrzebami zycia praktycznego. \

Na takg réwnowage wskazywali zresztg polemizujgcy z ,,politykami”
obroncy roli i pozycji szkdt w spoteczenstwie. Historyczne przyklady
wszechstronnie wyksztalconych antycznych wodzéw i wladcow mialy
by¢ tego wazkim dowodem. Wyksztalcenie teoretyczne i zwigzana z nim
refleksja i umiarkowanie miaty takze byé — glosili obroncy szkét —
przeciwwagg dla zawsze towarzyszgcej dzialalnosci praktycznej zadzy
bogactw, zbytkéw i zgubnych rozkoszy.

Bedziemy sie starali wykazaé, ze chociaz programy i usilowania wy-
chowawecze znacznej wiekszos$ci szkél rzeczywiseie nie byly ukierunko-
wane na praktyke wytwoéreza i ,,produkcyjng” w dziedzinie rolniczej
czy rzemieslniczej 7, to jednak szkoly te staraly sie realizowaé zalozenie

6§ W tym artykule zajmujemy sie wylgcznie szkolami szczebla $redniego.

- 7 Wiele uwagi praktycznemu wykorzystaniu udzielanej w szkole wiedzy po-
Swiecaly szkoly réznowiercze, a przede wszystkim arianskie, ale przeciez i tutaj
do praktyki (np. dziatalnosci politycznej) sposobiono w salach wykladowych przez
lektury i dyskusje, czyli teoretycznie, zamiast wprost prowadzié mlodziez do urze-
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szerokiego wykorzystania w praktyce piSmienniczej, administracyjnej
czy nawet rodzinno-towarzyskiej wielu wskazéwek teoretycznych. Hu-
manistyczne szkoty lacinskie, jak zwyklo nazywac sie¢ szkoly powstajgce
w calej Europie okolo polowy XVI w. na fundamencie ordynacji szkoly
augsburskiej Johana Sturma, rzeczywiscie ani w zaloZeniu, ani w swej
dzialalnosci nie przygotowywaty do zadnego zawodu o charakterze prak-
tycznym: do handlu, rzemiosta czy rolnictwa, stuzby wojskowej czy
dworskiej, administracji panstwowej czy miejskiej, ale przygotowywa-
ty — lepiej lub gorzej, zaleznie od kregu szkolnego i Srodowiska —
wlasnie do kultury, do uczestnictwa w zyciu towarzyskim, spolecznym,
literackim, teatralnym, artystycznym. Je$li chodzi o dziedziny twor-
czosci artystycznej, szkoty przygotowywaly przede wszystkim do Dbier-
nego w nich uczestnictwa, do odbioru plynacych z nich wartosci, cho-
ciaz przeciez uczono intensywnie pisa¢ utwory okolicznosciowe bedace
oweczesnie przedsionkiem ,,wielkiej literatury”.

Jakie materialy mogg stuzyé do podejmowanej w tym artykule préby
naszkicowania szkolnego modelu czlowieka wyksztatconego? Bedsg to
przede wszystkim dotychczasowe ustalenia zawarte w cytowanych tutaj
pracach wielu badaczy, nie opublikowane dotychczas uwagi autora arty-
kulu pochodzgce z wiekszej rozprawy dotyczacej szkél staropolskich oraz
materialy zroédlowe szkolne, jak podreczniki, panegiryki i programy
przedstawien teatralnych.

Przystepujgc do gléwnego zadania tego artykulu — charakterystyki
czlowieka wyksztalconego w wykladni rézinych kregéw oOwczesnych
szk6! — na poczatek przywola¢ wypada dewize tylekroé (w roéznych
wariantach) cytowana w Zrddiach szkolnych, ze dzieki posiadanej wie-
dzy i umiejetnoSciom czlowiek moze pogodzi¢é i pomiesci¢ w sobie Cno-
te i Fortune, czyli uosobienia wartosci duchowych i materialnych. Pa-
negirysci z reguly nie mieli trudnosci z odszukiwaniem takiej jednosci
i spéjni u przedstawicieli stawionych przez siebie rodzin magnackich.
W zyciu bylo chyba o to znacznie trudniej. Nas wszelako interesuje ta
dewiza jako swego rodzaju podstawa teoretyczna postulowanego i reali-
zowanego modelu wyksztalcenia i wychowania. Czlowiek wyksztatcony
musial bowiem mieé¢ oprécz wiedzy takze i okreslong formacje moralng.
Uksztaltowanie jej bylo zadaniem wychowania. W tej dewizie doszukaé
sie mozna i ogromnych waloréw wychowawczych wiedzy, a przynaj-
mniej checi przypisywania wiedzy takich walorow.

W dziedzinie koncepcji i modelu wyksztalcenia byly istotne réznice
miedzy szkolami katolickimi i réznowierczymi i pewne niewielkie réz-
doéw, aby przystuchiwala sie posiedzeniom sgdéw czy obradom sejméw. Oczywiscie
bylo to niemozliwe, dlatego szkoly poprzestawaly na ogélnym przygotowaniu teo-
retycznym do przyszitych zajeé publicznych i administracyjnych. W niektérych

szkolach inscenizowano ,procesy sadowe” na tematy historyczne lub fikcyjne oraz
sejmiki. .
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nice miedzy kregami szkoél katolickich (jezuickich, pijarskich, akade-
mickich), we wszystkich jednak szkolach mozna wyodrebni¢ niektore’
wsp6lne ogniwa. Oto one:

1. Edukacja jezykowa, polegajgca przede wszystkim na nauczaniu
jezyka lacinskiego, w mniejszym stopniu jezyka ojczystego i innych
jezykéw mnowozytnych.

2. Edukacja literacka, obejmujgca znajomo$é teorii niektérych ga-
tunkéw poezji i prozy, znajomos¢ (fragmentaryczna) reprezentatywnych
tekstow literackich oraz praktyczng umiejetno$¢ pisania i wyglaszania
okoliczno$Sciowych przemoéwien oraz okoliczno$ciowych utwordéw wier-
szowanych. ‘

3. Edukacja historyczna, wyrazajgca sie na ogélt w znajomoSci czy-
néw wybitnych postaci (wodzéw, wiadcow, filozoféw) z historii staro-
zytnej, biblijnej i ojczystej. Postacie te nosily przewaznie znamiona
wzorcOw osobowych, najczeSciej oczywiScie - pozytywnych.

4. Edukacja artystyczna, wynikajgca z czynnego udzialu w réznego
rodzaju i treSci spektaklach teatralnych. Jej rezultatem moglo byé nie
tylko obycie z teatrem, ale réwniez poznanie zasoboéw i metod wystroju
scenicznego, ktéry w teatrach szkoét katolickich byl zawsze szczegdlnie
bogaty.

. 5. Edukacja prawno-polityczna, z reguly w zakresie wiedzy o pra-
wach i ustroju wlasnego kraju.

6. Edukacja przyrodnicza, pielegnowana od poczatku w szkolach roz-
nowierczych, a zaniedbywana na og6él w szkotach katolickich az do
schyltku wieku XVII, kiedy inspirowany przez jezuitow nurt popula-
ryzacji wiedzy przyrodniczej pod nazwg scientia curiosa wprowadzit
fale publikacji o przyrodzie napisanych niezwykle zajmujgco, w stylu
i ukladzie odbiegajacym od wyktadu szkolnego 8.

7. Edukacja religijno-moralna, niezwykle wazna we wszystkich szko-
lach staropolskich.

Patrzac na tabelke szkolnych ,,edukacji” trzeba sobie uswiadomié
kilka waznych okolicznosci. Nie wystepowaly owe ogniwa zazwyczaj
w postaci tak wyodrebnionej i niezaleznej od siebie, jak sugeruje po-
wyzsze zestawienie. Nauczanie jezyka odbywalo sie na okreslonych
tekstach i zawsze lgczylo sie z nauczaniem historii, teorii piSmiennictwa
itd. Nastepnie zawartos¢ treSciowa poszczegdlnych ogniw wyksztalce-
nia oraz ich obiektywna warto$¢ merytoryczna i ideowa byly — w roz-
nych kregach szk6t — bardzo zréznicowane. Roznice te wynikaly z cha-
rakteru danego kregu szkét i dominujgcych w nich tendencji. W szkolach
jezuickich np. edukacja religijno-moralna polegala na wyrabianiu na-

8 Nurtu tego niestety nie docenili i nie scharakteryzowali B. Bienkowska
i T. Bienhkowski, Kierunki recepcji nowozytnej mys$li naukowej w szkotach
polskich (1600—1773), cz. 1: Przyrodoznawstwo, Warszawa 1973.
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wykéw uczestniczenia (i przezywania emocjonalnego) w obrzedowosci
liturgicznej tudziez poczucia stalej ingerencji sil nadprzyrodzonych (do-
brych i ztych) w zycie kazdego czlowieka. W szkotach réznowierczych
tego rodzaju edukacja wyrazaé si¢ miala w rozpamietywaniu i spelnia-
niu szeregu nakazéw moralnych odnoszacych sie do jednostki i zbio-
rowosci. Z obszaru kolonii Akademii Krakowskiej znana jest silna ten-
dencja kultu tradycji uczelni krakowskiej oraz swoistego pietyzmu wo-
bec wyksztalcenia majgcego w hierarchii wartosci miejsce bardzo wy-
sokie. Byla to tendencja zrozumiala w szkolach o charakterze plebej-
skim, dla ktérych wiedza i towarzyszgca jej nieodlgcznie — jak twier-
dzono — cnota stanowily szczeble do nobilitacji spolecznej.

Trzeba tez wzigé pod uwage fakt najzupelniej oczywisty, iz eduka-
cja szkolna nie byla jedynym czynnikiem skladajgcym sie¢ na wyposa-
zenie intelektualne i moralne mlodego czlowieka. Na to wyposazenie
skladalo sie i wychowanie, domowe, i do§wiadczenia wyniesione z edu-
kacyjnych wyjazdéw zagranicznych, tak czestych wsréd mlodziezy szla-
checkiej niemal do kanca wieku XVII. Te elementy lgcznie tworzyly
dopiero potencjal uczestnictwa biernego lub czynnego w zyciu spolecz-
nym i kulturze kraju. :

Sprébujmy wszakze ukaza¢é w postaci nieco bardziej rozwinietej ska-
le potencjalu mozliwo$ci recepcyjnych i twoérczych szkolnego tylko
wyksztalcenia.

Przecietny absolwent lacinskiej szkoly humanistycznej potrafil uto-
zyé i wyglosié z pamieci po tacinie lub po polsku okolicznosciowe prze-
moéwienie na uroczystoSci rodzinne czy oficjalne. Umial napisa¢ list
prywatny i urzedowy, wierszowang uroczysta ,gratulacje”, a nawet
utwor panegiryczny. Szkola nauczyla go trzymaé sie swego Srodowiska,
Igczyé do gromady, nie stronié od ludzi, ale w rozmowach i ,dyskur-
sach” ukazywaé¢ zalety swojej erudycji i dowcipu. Nauczyla tez dzieli¢
czyny zapisanych w historii ludzi na chwalebne i godne nasladowania
i hanbigce, utwierdzala przekonanie, ze w sprawach panstwa wszelkie
zmiany sg z reguly zle i szkodliwe dla wszystkich obywateli. Miala ona
tez swdj cel w wychowywaniu konserwatystéw, pouczajac, ze ustréj pan-
stwa polskiego, w ktéorym szlachta jest slusznie warstwg uprzywilejo-
wang i rzadzgcg, a wiadza kroéla jest ograniczona wtadzg senatu i sejmu,
jest najlepszym ustrojem nie potrzebujacym zadnych reform i zmian.

Ksztalcenie, ktore dzisiaj nazwalibySmy obywatelskim, wcale nie byto
mate i ograniczone w réznych kregach szkél staropolskich od konca
wieku XVI az do polowy XVIII. Rzecz w tym, ze nie sposobito ono (poza
niektérymi szkolami réznowierczymi) do praktycznego ,zycia obywatel-
skiego”, czyli do procesowania sie i udzialu w sejmikach. Szkoly ukazy-
waly przyklady do nasladowania, przyklady z reguly historyczne i za-
warte w ksigzkach. Tylko z rzadka wszelako podreczniki czy szkolne
przedstawienia teatralne przypominaly, ze w sprawach prawnych i po-
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litycznych mlodzi ludzie powinni nie tylko nasladowa¢ dawne przykia-
dy, ale i radzi¢ sie doraznie ludzi starszych i doswiadczonych. Zachet
do odwolywania sie do praktyki bylo jednak w szkolach (poza nowator-
skimi podrecznikami Komenskiego) mato. Proby przeprowadzane w szko-
tach arianskich w Polsce, aby nauczanie etyki lgczyé z praktycznym
przysposobieniem mtlodziezy do dzialalnoici obywatelskiej we wlasnym
kraju ?, byty tylko jednak epizodem.

Trzeba stwierdzi¢, ze wiedza obywatelska przekazywana w szkolach
byla typowg wiedzg ksigzkows, czyli opartg na lekturze, odwotujgcg
sie do przeszlosci (antycznej badZz rodzimej, ale odleglej czasowo, bo
zazwyczaj piastowskiej) i przez to w wiegkszosci odlegly od wydarzen
1 sytuacji biezgcych 1, Kazdy uczen znal katalogi (ilustrowane) wiadcow
Polski tak zredagowane, iz zawieraly opisy i pochwaly szczegdélnych
zalet i czynéw tych wiadcow. Z tych czynéw i zalet mozna bylo wnio-
‘skowaé, dzieki jakim to cnotom obywatelskim uformowatla sie i utrzy-
matla panstwowos¢ polska, ,,prawa ojczyste” i ,,0jczysta wolnos§é” 11,

Opieranie sie na ksigzce bedgcej niezawodng podporg pamieci
(w ksigzkach oprdcz faktéw i dat byly takze przeciez gotowe przykiady
i wzory pisania i przemawiania) nie tylko w toku nauki szkolnej, ale
1 w poézniejszym zyciu bylo stalg dewizg gramatyczno-retorycznej szkoty
staropolskiej. Stad plynal nawyk czytania — je$li nie masowej ,kon-
sumpcji” ksigzek w dzisiejszym rozumieniu, to chyba jednak na pewno
czytania nieSpiesznego, wertowania wielokrotnego tej samej ksiegi —
mawyk pisania (cho¢by listow i kronik rodzinnych) i oczywiscie nawyk
mowienia, a raczej gadania na kazdy temat i przy kazdej okazji.

Kanon lektur szkolnych, a przede wszystkim znajomo$¢ katalogu
glownych postaci mitologicznych i antycznych, a takze biblijnych oraz
zwigzanych z nimi wydarzen fabularnych dawaty absolwentom szkot
mozliwosé rozumienia renesansowej i barokowej literatury i sztuki opar-
tej glownie na tego rodzaju motywach. Byla to oczywiscie duza szansa
uczestniczenia w 6wczesnej kulturze.

Juz dawno zauwazono 12, ze szkoly staropolskie, a zwlaszcza dominu-

9%. Kurdybacha, Z dziejéw pedagogiki arianskiej, s. 322—323.

10 Zob. J. Axer, Inspekcyjna podréz kréla Lokietka, ,Pamietnik Teatralny”,
1980, z. 2, s. 179—202. Liczne w teatrze pijarskim przedstawienia dotyczace Jana III
Sobieskiego miaty charakter doraznie okolicznosciowy i panegiryczny.

11 K, Janicki, Vitae regum Polonorum, wyd. S. Klonowic, Krakéw 1576;
T. R. Zawacki, Catalogus ducum atque regum Poloniae, Krakéw 1609; S. Neu-
gebauer, Vitae principum Poloniae, Frankfurt 1620; J. Gtuchowski, Icones
ksiqzqt i kréléw polskich, Krakéw 1605; K. Bartold, Imagines regum et princi-
pum Poloniae, Brunsbergae 1721. Te staropolskie ,poczty” kréléw zawieraja cenny,
dotychczas nie badany material do dziejéw wyksztalcenia obywatelskiego w Polsce.

12 S, Bednarski, Upadek i odrodzenie szké6t jezuickich w Polsce, Krakéw
1933.
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jgce wsrdd nich ilosciowo szkoly jezuickie, mogly ksztalci¢ ludzi niejako
wewnetrznie ,rozdartych” i podzielonych. Z jednej bowiem strony edu-
kacja moralna i literacka odcinala mlodziez od $wiata rzeczywistego,
przenosila badz w czasy odlegte lub wrecz w sfere fikcji i wyobrazni;
~mial to by¢ celowy zabieg ksztalcgco-wychowawczy, aby stworzyé
w umystach mlodziezy trwalg przeciwwage na oddzialywanie ,,przewrot-
nego $wiata i szalonej Fortuny”, z drugiej strony edukacja retoryczna
zabierajgca bardzo wiele czasu w caloSci ksztalcenia szkolnego sposobita
do dziatalnosci publicznej i zycia towarzyskiego, a propagowany przez
szkoly model kariery zyciowej (urzedy publiczne i miejskie) wcale nie
sugerowal zycia oderwanego od nurtu spraw kraju i spoleczenstwa. Za-
chety do uczestniczenia i dzialania lgczyly sie jednak z zaleceniami do
zachowania dystansu, utrzymania refleksji o kaprysach losu (i moznych
protektoréw), przewidywania mozliwosci wtasnych niepowodzen i upadku.

Tego rodzaju intencje wychowawcze musialy mie¢ oczywiscie na
uwadze wyposazenie absolwentow w okreslong hierarchie wartosci jako
nieodzowny atrybut czlowieka wyksztalconego. Szkoly kregu katolickie-
go, nie wylgczajagc kolonii Akademii Krakowskiej ksztalcgcych wielu
synéw mieszczanskich, jako przyszla nagrode szkolnych mozoléw nad
ksigzkami obiecywaly ,wstegi, bulawy, krzesta, mitry i infuly”, czyli
symbole wladzy, zaszczytow i majgtku. Wszelako te same szkoty stale
przestrzegaly, aby ,nie ufaé¢ Fortunie’’ kaprysnej i zmiennej i mie¢ za
podstawe wartosci nienaruszalne: cnoty moralne i wyksztalcenie.

Rzecz charakterystyczna dla ksztalcenia szkolnego wiekéw XVIi XVII
to moralna motywacja zdobywania wiedzy. W szkotach stawiano jg na
pierwszym miejscu, przed motywacjg spoleczng i prestizowo-material-
ng. Przez zdobywanie wiedzy czlowiek jednocze$nie osigga cnoty i do-
skonali sie w nich. Proces ten najpelniej i najszybciej dokonuje sie
wlasnie w szkole, w atmosferze zbiorowego wysitku umystowego, pod
kierunkiem nauczyciela. Propagowany goraco przez szkoly kult wiedzy
i wyksztalcenia, jako jeden z najwazniejszych argumentéw przemawia-
jacych za zdobywaniem wiedzy, podawat wzgledy moralne. Haslo ,,cno-
ta i madrose” (virtus et sapientia) miaty za swg dewize szkoly kolonie
Akademii Krakowskiej.

W imie dobra religijno-etycznego szkoly ksztalcgce mlodziez szla-
checka (jezuickie i pijarskie) chcialy swym absolwentom wpoi¢ nie-
che¢ do pijanstwa i gry w Karty. Te przywary stanowily nieodlgczng
czes¢ towarzyskiego rytualu zycia szlachty. I tu motywacja atakéw na
wino i karty oraz gre w kosci miala podloze moralne. Nie moéwilo sig,
ze to strata czasu czy zdrowia, ale liczne sztuki teatralne demonstrowaty
sceny, w ktérych podczas pijanstwa i gier dochodzito do klétni, bijatyk
i zabojstw. Pijani gracze po utracie wlosci i majatkéw przy karcianym
stoliku czesto (na scenie szkolnej) popelniali samobéjstwo lub jeszcze
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zywych porywaty zle duchy. Takie tragiczne skutki pijanstwa (i uczto-
wania, ktére bylo okazjg do naduzywania wina) szkoly pokazywaly na
licznych przykiladach historycznych z dziejow starozytnych i $rednio-
wiecznych. Po przyklady rodzime i wspéblczesne siegali w takich wypad-
kach tylko co najwyzej kaznodzieje na ambonach, a nigdy autorzy
szkolni. Przyklady historyczne byly nie tylko z wielu wzgledéow bez-
pieczniejsze, ale mialy jeszcze autorytet $§wiadectwa wiekéw i patyne
dawnosci. Ta patyna byla zawsze, az do polowy wieku XVIII szczegdl-
nie ceniona w szkotach staropolskich.

Stosunkowo niewiele wiedzy o przyrodzie zawieral program szkét
katolickich. Wiedza o przyrodzie w szerszym ujeciu, ale w tradycyjnej
filozoficznej wykladni stanowila temat wykladéw na kursie filozofii,
na ktéry uczeszczala tylko znikoma czesé ksztalcgcej sie mlodziezy. Na
szczeblu klas gramatyki i retoryki wiedza o przyrodzie az do schylku
. XVII w. obejmowala elementarne wiadomosci- z astronomiii geografii.
Znacznie obszerniejszy wyklad przyrodoznawstwa zawieraly podreczni-
ki uzywane w szkolach réznowierczych, a szczegélnie podreczniki Komen-
skiego Ianua linguarum i Orbis sensualium pictus. Wszelako szkota hu-
manistyczna wszystkich wyznan traktowala wiedze o przyrodzie mar-
ginesowo. Ksigzki typu scientia curiosa zawierajgce ciekawostki z roz-
nych dzialéw przyrody przeznaczone byly przede wszystkim dla doro-
stych czytelnikow.

W rezultacie edukacyjno-wychowawczych wysitkow szkoly mtody
cztowiek opuszczal jej mury zaréwno z oczywistym zasobem wiedzy, jak
i z wyraznymi lukami w przygotowaniu do samodzielnego zycia. Przede
wszystkim brakowalo mu praktyki i obycia w $rodowiskach dworskich,
urzedniczych, sejmikowych i wojskowych. Trzeba przyzna¢, ze szkola
usilowala wprowadza¢ swa mtlodziez w pewne rejony zycia dorostych.
Lektury i tematy rozwazane na szkolnych dysputach byly bardzo po-
wazne i trudne, a jedynym w nich odstepstwem na rzecz szkoly bylo
oczyszczenie z opisé6w erotycznych. Szkota jednak (poza ariansksg) nie
uczyta, jak by¢ dobrym mezem i ojcem, jak gospodarowaé na swych
dobrach, jak byé¢ praktycznym i umieé ulozyé stosunki z sgsiadami.
Przygotowywala natomiast do uczestniczenia w kulturze, do wigczenia
sie do niej w odpowiednim zakresie i na stosownym szczeblu. Wigczenia
sie na ogdét odtworczego, akceptujgcego wszystkie istniejagce dotychczas
formy i przejawy. Byla to kultura nie na miare wymagan dworu mo-
narszego, ale raczej na miare bogatej prostoty szlacheckiego dworku 13.
Pelnie swej dojrzatosci osiggat 6wczesny czlowiek wyksztatcony po od-
byciu zwyczajowej edukacyjnej podrdzy zagranicznej i praktyce dwor-
skiej czy wojskowej.

\
13 B, Suchodolski, Dzieje kultury polskiej, s. 222.
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Szkoly uczestniczyly w kulturze swych czaséw nie tylko posrednio
poprzez swych wychowankéw, ale rowniez bezposrednio jako o$rodki
zycia kulturalnego skupione w blisko 80 miastach znajdujgcych sie na
terenach 6wczesnej Rzeczypospolitej. Niektore szkoty byly prawdziwy-
mi ogniskami kultury szeroko rozumianej. Do nich zaliczy¢ nalezy aka-
demickie gimnazja w Gdansku i Toruniu, gimnazja w Rakowie i Lesz-
nie, a ze szkdét katolickich akademickie Kolegium Nowodworskiego
w Krakowie, jezuickie szkoly w Kaliszu czy Poznaniu oraz pijarskie
w, Warszawie i Podolincu. Przy szkotach istniaty biblioteki, dzialal teatr
szkolny jako jedyna stala instytucja teatralna az do czasé6w wczesnego
Oswiecenia, wiele wiekszych szkét mialo wlasne drukarnie pracujace
na potrzeby wlasne i regionu. Niektore szkoly podejmowaly nawet wia-
sny mecenat literacki4, Wsréd nauczycieli zawsze bylo grono czyn-
nych literatow (przewaznie panegirystéw), wierszopisow i autoréw
badz rezyseréw utworéw teatralnych przeznaczonych do wystawienia
na publicznej scenie szkolnej. Wiele z ich okoliczno$ciowych utworéw
odnosilo sie bezposrednio do miejscowych dostojnikéw i wielmozéw be-
dacych zazwyczaj fundatorami i opiekunami danej szkolty. W ten spo-
s6b — nieraz w trybie pochwalnym i panegirycznym — mozna bylo
oddzialywaé na poglady i gusty moznych i wplywowych mecenaséw,
ktorzy liczyli sie z opinig szkolnych literatéw i chetnie widzieli utwory
sobie dedykowane 15,

Szkoly jednak byly przedmiotem krytyki szlacheckiej za program
nauczania, ktéry mial by¢é — w opinii XVII-wiecznej — malo przydatny
w zyciu i za malo dawal wymiernych, ,,szybkich” korzysci materialnych.
Absolwentéw szk6! humanistycznych — ktérzy wprawdzie wiedzieli
duzo, ale nie byli madrzy, bo wiedza ich nie przynosila pozytku, nie
owocowala — krytykowal nawet taki mysliciel o europejskich horyzon-
tach jak Andrzej Maksymilian Fredro 1. Krytykowal oczywiscie z po-
zycji utylitaryzmu, pragngc zwigza¢ nauczanie szkolne z potrzebami zy-
cia, czyli potrzebami organizacji i wytworczosci débr materialnych.

Tymczasem szkola humanistyczna $wiadomie bronila sie przed przy-
jeciem takiego programu. Dzielgc cala dzialalnos¢ ludzka na artes inge-

14 Np. Kolegium jezuickie w Kaliszu oglosilo w 1681 r. 82 zbiory wierszy Sa-
muela Twardowskiego nie ogloszonych drukiem za Zzycia autora (zm. 1661). Kole-
gium Pijarskie w Warszawie wydalo drukiem w 1697 r. polski przeklad Argenidy,
ktérego tlumacz, Waclaw Potocki, nie moégt opublikowaé z powodu wysokich
kosztow druku. o

15 T, Bienkowski, Panegiryk a Zycie literackie w Polsce XVI i XVII w.,
[w:] Z dziejéw 2ycia literackiego w Polsce XVI i XVII wieku, pod red. H. Dziech-
cinskiej, Wroctaw 1980, s. 188—196.

16 H Barycz, Andrzej Maksymilian Fredro wobec zagadnien wychowaw-
czych, 'Krakéw 1948, s. T4.
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nuae i artes mechanicae za wlasng domene uznawala ,sztuki wyzwolo-
ne”. Ksztalcila — w swoim rozumieniu — ludzi dla kultury, produko-
wala uczonych i wyksztalconych, ale nie ,madrych i doswiadczonych”,
obeznanych z praktyka, jakich domagala sie opinia szlachecka zlozona
z wlascicieli posiadlosci ziemskich i opinia mieszczanska wyrazajgca in-
teresy i potrzeby kupcéw i rzemieslnikow.

TADEUSZ BIENKOWSKI

SCHOOLS IN OLD POLISH CULTURE: CONCLUSIONS AND REFLECTIONS

Summary

This article sums up studies carried out so far, including the autor’s own work
concerning the position and role of schools in old Polish culture. The so-called
school model of an educated man has been the pivot on which our deliberations
turn. It comprised linguistic, literary, artistic, historical, legal-political, religious-
-moral and natural education. The realization of this model of education prepa-
red men for an active and passive participation in contemporary culture, parti-
cularly in the predominant literary life. This type of an education program-not
linked with the organization and production of material goods-provoked dissen-
tient voices among the gentry and burghers. Schools, however, defended this
program indicating its moral nad cultural values.

Translated by Jan Rudzki

TAJEVII BEHBKOBCKHI

IIKOJIBL.B CTAPOIIOJILCKOVI KVJILTYPE. BEIBOJBI Y1 PEDJIEKCUN

ConepxaHue

B craThbe npejcTaBieHa NONBITKA NOJABEACHHSI HTOTOB MPOBEICHHBIX O HACTO5INErO BPEMEHHK
WCCIIEIOBaHMUYM, B TOM YHCJIE TAKKe M COOCTBEHHBIX aBTOPA, KACAIOIMXCA MECTA M DPOJIM IIKOJ
B CTapONOJILCKOM KynbType. OChIO, BOKPYT KOTOPOM BpamalOTCS PACCyXAEHHS, SBISETCH T. H.
IMKOJIBHAA MOJEIh 06Pa30BaHHOrO Y€JIOBEKa. B COCTAB ee BXOAMIIO OOy4YeHHE A3BIKY, JHTEPATYDE,
Pa3BHTHE XyXOXECTBEHHOTO BKyca, OOyYeHHe HCTOPHH, O3HAKOMIICHHE C IOPHAAYECKAME HOPMAME
¥ pa3BHTHE IOJMTHYECKOM OPHEHTAIWH, BHEIDEHWE PEMIHO3HO-MODPAJIBHBIX NPAaBHJI, a TakKxke
obyueHne eCTeCTBOBECHHIO. Peaym3amus Takoit Monem o6pa3oBaHmsa IOT BAJIA Y€ BEKa K aKTHB-
HOMY H haccmmomy YYaCTHIO B KyJIbTYPE TeX BPEMEH, OCOOCHHO B JIMTEPATYPHOM XXKHU3HH, JOMH~
HHEPYIOWIEH B Hei. DTOro poja mporpamMma o6pa3.BaHHS — KaK HE CBsA3aHHAS C OpraHu3aumeit
M IPOH3BOJCTBOM MAaTepHAJLHBIX IEHHOCTEM — BBI3BIBAJIA BO3PAXCHHs NBOPAHCTBA M MeINaH.
OHaKO IMIKOJIBI 3aIMALIAJE 3Ty IpOrpaMMy, oOpamas BHUMaHHE HA €€ MOPaJIbHBIE ¥ KyJbTYPHbIES
LIEHHOCTH.

b4 Ilepesena K. Knéma



