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wyprébowanych metod ksztalcenia w ,re-
gularnych” szkolach z programem wie-

loprzedmiotowym.
Zagadnieniom  ksztalcenia  ogélnego

i zawodowego oraz wychowania ideo-
wego w ‘Zwigzku Radzieckim Bowen
poswieca duzo uwagi w ostatnich dwoéch
rozdzialach. Ogélne liheralne nastawienie,
jakie towarzyszy jego rozwazaniom, zo-
staje powaznie zachwiane wéwczas, gdy
wypowiada sie o ustroju radzieckim,
ktérego jest przeciwnikiem. Musi jednak
przyznaé, ze wychowanie ideowe obywa-
teli radzieckich jest wielkg silg moralng
stanowigcg w duzej mierze o potedze
ustroju.

Wspolczesny czytelnik polski z latwo-
§cig odrozni polityczng orientacje Bo-
wena- od rzeczywistych zalet metodolo-
gicznych jego ksigzki. Jedng z takich
zalet jest np. daznosé¢ do $ledzenia dzie-
jow' wprowadzania nowych idei peda-
gogicznych do praktyki i konsekwencji

takiego wprowadzenia. W mysl tej za-
sady Bowen poswiecit az 13 stron zna-
czeniu wychowawczych i dydaktycznych
pogladow Komenskiego i ich recepcji
w rdéznych krajach. Jest to duzo w ksigz-
ce, ktora obejmuje szeroki zakres chro-
nologiczny, wymienia tysigce problemow
i nazwisk. Komenski zresztg jako jedy-
ny — oprécz Rosjan — pedagog slo-
wianskiego pochodzenia doczekal sig tu
tak obszernego omoéwienia. .
Wsér6d europejskich pedagogéw, nau-
czycieli i wychowawcow nie ma ani jed-
rego nazwiska polskiegb, a Polska jest
wzmiankowana tylko raz (s. 147) przy

okazji komentowania przez Bowena
dzietka J. J. Rousseau o ustroju panstwa
polskiego.

Orientacje w problematyce i zawar-
tosci. ksigzki doskonale ulatwiajg dwa
indeksy — osobowy i rzeczowy, sporzg-
dzone z wielkg starannoscig.

AY

Tadeusz Bienkowski

HISTOIRE MONDIALE DE L’EDUCATION, publiée sous la direction de Gaston
Mialaret et Jean Vial, t. I—IV, Paris 1981, Presses Universitaires de France, ss. 366,

421, 356, 558. '

Niedawno opublikowano francuski za-
rys powszechnej historii wychowania
(Histoire mondiale de I’éducation). Jest
to praca zbiorowa, wieloautorska, sku-
piajgca uczonych niemal z calego glo-
bu, od Japonii po USA. W zespolach
autorskich kazdego z czterech tomow.
tego -wydawnictwa zdecydowang prze-
wage majag jednak Francuzi: jest ich
w I tomie w zespole 16-osobowym az 12,
w tomie II tylez samo na dwudziestke
autoréow, w III — 13 w 20-osobowej
grupie, a w tomie IV stanowig zdecydo-
wang wigkszo$§¢ w 46-osobowym zespole.
Redaktorami caltosci sg dwaj profesoro-
wie francuscy, zwigzani z uniwersytetem
w Caen: Gaston Mialaret i Jean Vial.
Inicjatorami przedsiewziecia byli rowniez
Francuzi, wybitnie zastuzeni dla historii
edukacji i nie zyjgcy juz: rektor Uni-
versité de France Maurice Bayen i autor
tlumaczonej takie na jezyk polski hi-
storii wychowania w starozytnosci Ma-

rie-Irené Marrou. Wpydawnictwo jest
pieknie ilustrowane, a kazdy tom z osob-
na opatrzony indeksami osobowymi
i miejscowosci. :

Francuska Powszechna historia wycho-
wania jest dzielem bardzo ambitnym
i ciekawie skonstruowanym. Zasiegiem
swoim chce objgé caly swiat, od czasow
najdawniejszych po wspolczesnosé. Ma
przekazaé¢ aktualny stan wiedzy o dzie-
jach edukacji, z uwzglednieniem specy-
fiki- terytorialnej, kontekstu spoleczno-
-ekonomicznego i kulturalnego, o ile
to mozliwe obiektywnie (tj. starajac sieg
wystrzegaé europocentryzmu), wszech-
stronnie, a jednoczesnie syntetycznie,
uzupelniajgc wyklad przegladami roz-
woju pewnych idei ogoélnych, koncepcji
i prgdow. Calo$é zostala ujeta w czte-
rech tomach, pomiédzy ktérymi posta-
wiono jako cezury daty: 1515, 1815, 1945.

Materig dziela jest bardzo szeroko ro-
zumiana historia edukacji, gdyz i samo
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pojecie edukacji autorzy rozumiejg sze-
roko: ,L’éducation, si l'on entend par
la toute aide apportée a autrui pour le
préparer a la vie, est aussi vieille et
ample que I’humanité: IL’anthropologie
culturelle devrait figurer au sein des
sciences de l'éducation”, czytamy we
,»,Wstepie” do tomu I (s. 11). Dowodem,
jak szeroko w gronie autorskim rozu-
miane jest wychowanie i historia wy-
chewania, moze by¢ maty rozdzial otwie-
rajacy I tom wydawnictwa, poswiecony
zré6dlom do historii wychowania, napi-
sany przez Guy Thuilliera.  Mozna go
uzna¢ za wyraz pogladoéw jesli nie cate-

go zespolu autorow, to co najmniej
redaktorow wydawnictwa.
Mozna sie bylo spodziewaé¢, ze albo

bedzie tu przeglad zasobow i typow
zrodel, albo proba ich definieji, albo
omowienie wykorzystanej przez autorow
ksiazki bazy zrédlowej. Tymczasem jest
to gars$¢ rozwazan o potrzebie stworze-
nia modelu archiwum i zasad kolekcjo-
nowania - materialéw, mogacych stuzy¢
historykowi edukacji w nastgpnych epo-
kach, np. w XXI w. Autor uwaza, ze
o zrodle do historii wychowania wiasci-
wie nic nie wiadomo (w sensie teorii

takiego zrodla). Rozwaza potrzebe znacz- -

nego rozszerzenia kontekstu badan histo-
ryczno-o$§wiatowych na obszary dotych-
.czas nie wykorzystane, a nawet jeszcze
nie przewidywane. Wychodzagc od za-
gadnien historii mentalnosci rozwaza
dziedziny, ktore przyszly historyk edu-
kacji moglby chcie¢ wykorzystywac
i wlgcza w ich zakres takie np. sprawy,
jak historia gestu, historia ,niedostrze-
ganej codziennosci”: koloru, dzwiekuy,
sposobu postrzegania. Oprocz gromadze-
nia materialow wyrazajacych przejawy
zycia materialnego i duchowego chciat-
by powolaé komisje do orzekania, co
w kazdym roku nosi znamiona ,przy-
sztosciowe” (w sensie zjawisk czy ten-
dencji, - np. takich jak edukacja seksu-
alna, czy walka z narkotykami) i jej
spostrzezenia tez kolekcjonowaé. Oprocz
wielu stusznych, cho¢ nie nowych stwier-
dzen o potrzebie wyjscia poza trady-
cyjne dziedziny, w ktorych. obraca sig
historyk wychowania, autor postuluje

o

T

_ powtorzen,

takie rozszerzenie pola badawczego, ze
gubi specyfike zagadnienia. Slowem, sg
to pelne marzen i fantazji- rozwazania
o tym, gdzie ewentualnie mozna by
znalez¢é i przechowaé¢ informacje, ktore
moglyby historykowi przysziosci stuzyé
jako zrédlo; rozwazania bardzo nieupo-
rzagdkowane i nieusystematyzowane.
Z punktu widzenia recenzowanej ksiaiki
ma to znaczenie o tyle, ze pokazuje jak
bardzo nieprecyzyjny jest przedmiot za-
interesowan autorow.

Ten bardzo szeroki obiekt badan stwa-
rza dodatkowe komplikacje w ujmowa-
niu powszechnej historii wychowania
i to w dodatku pisanej przez bardzo
liczne grono autoré6w. Prowadzi to do
nieprecyzyjnosci podzialow
i zakresOw poszczegdlnych czesci i za-
gadnien, po prostu do niespéjnosci dzie-
la. Zdawali sobie z tego sprawe redak-
torzy Powszechnej historii wychowania,
ktorzy wyrazajac swe zalozenia w przed-
mowie do ,wydawnictwa, wyrzekaja na
brak wyrobionego zmystu pracy kolek-
tywnej w ,republice uczonych”, na trud-
nosci wynikajace ze zderzen indywidual-
nosci autorskich z przyjetg - koncepcja,
na konieczno$¢ podejmowania arbitral-
nych decyzji np. w sprawach przyjetych
podziald6w chronologicznych. Nawiasem
mowigc, cezury chronologiczne poszcze-
golnych toméw sa przyjete z punktu
widzenia nie tylko ‘europocentrycznego,
ale nawet $cislej z punktu widzenia zja-
wisk i wydarzen zachodzgcych w' Euro-
pie Zachodniej przede wszystkim.

Zasieg zainteresowan ksigzki ‘jest im-
ponujacy, nie tylko w sferze problema-
tyki zwigzanej z historia edukacji, ale
tez w zasiegu .czasowym i terytorial-
nym. Brak przyjetej koncepcji samej
materii rozwazan powoduje wielkie zroz-
nicowanie w doborze i charakterze prze-
kazywanych informacji i rodzaju sgdow
uogblniajacych. Jest to zrozumiale, gdy
zwazy¢, ze przy pomocy wspoéiczesnego
aparatu pojeciowego, wyksztalconego na
terenie Europy i na uzytek czlowieka
wyrostego w kregu kultury zachodnio-
europejskiej, trzeba bylo przedstawic
bardzo odlegle w czasie, przestrzenii kul-
turze s$wiaty edukacyjne. .o



« RECENZJE

257

.

Nie sposob ustosunkowywaé sie do
tresci wszystkich rozdziatow, zwlaszcza
ze sy one pisane przez specjalistow,
a tematy sg w wielu wypadkach egzo-
tyczne. Zasieg ksigzki nie objal wpraw-
dzie catlej \Afryki i Australii, ale zna-
lazly sie w niej rozwazania o wycho-
‘waniu w spoteczenstwach nie znajacych
pisma, a obok rozwazania o historii lub
ewolucji pogladéw edukacyjnych i insty-
tucji ksztalcgcych na calym niemal glo-
bie ziemskim znajdujemy rozwazania
o pradach kulturalnych, o technikach
pedagogicznych, o kontekstach politycz-
nych i narodowych wychowania. Z za-
sady. kraje egzotyczne i czasy najodle-
glejsze opracowane sg globalnie, zja-
wiska czysto pedagogiczne, zagadnienia
tradycyjnie stanowigce obiekt zaintere-
sowan historykéw edukacji opracowano
problemowo, czegsto w przekrojach chro-
nologicznych. Zresztg nie ma reguly, po-
za- jedng tylko, ze podstawag tych prze-
krojowych czy tez problemowych roz-
dzialow sg, terytorialnie, obszary Euro-
py Zachodniej.

Tom pierwszy, omawiajacy dzieje edu-
kacji od czasOw najdawniejszych do ro-
ku 1515, podzielony zostal na dwie cze-

" §ci. Pierwsza z nich pos$wigcona zostala ‘

edukacji pozaeuropejskiej .i polgczona
z omOwieniem zagadnien ogélnych. Tu-
taj, oprécz wspomnianego juz rozdzialu
o zrodlach historii wychowania, znajduje
sie syntetyzujacy rozdzial o wychowaniu
w spoleczenstwach nie znajgcych pisma
“(Eryka Havelocka), ujmujacy zjawiska
wychowania antropologicznie, wigzgc je
Z rozwojem jézyka, ti‘adycji ustnej, roz-
wojem kultury, technikami przekazywa-
nia i gromadzenia informacji w ,spo-
leczenstwie oralnym”. Przy tym autor
swobodnie porusza sie po obszarach hi-
storycznych i prehistorycznych, duzo
uwagi po$wiecajac roli $piewakow we-
drownych (Homer).

Ciekawe, cho¢ bardzo rézne w samyna:
rozumieniu, co wchodzi w zakres historii
wychowania (tu pewnie duzg role od-
grywa po -prostu stan badan i stan za-
chowania dostepnych przekazoéw zrodio-
wych), sa rozdzialy poswiecone edukacji
i ksztalceniu  pisarzy w Mezopotamii

17 — Rozprawy z dziejow o$wiaty 27

(Christopher Lucas), edukacji w staro-
zytnym Egipcie (Helmut Brunner), edu-
kacji w starozytnych i $redniowiecznych
Chinach (Michel Cartier), Indiach (At-
makand Misra) i Japonii (Masako Shoji).

W czeéci drugiej omawiane sg zagad-
nienia edukacyjne w Europie i $wiecie
islamu. I tu mamy przyklad roéznego ze-
stawiania zagadnien. Opro6cz rozdzialéow
o poczatkach pedagogiki w Grecji i Rzy-
mie (Charles Pietri), o edukacji bizantyj-
skiej (Jean-Francois Duneau) i w $§wie-
cie islamu (Dominique Sourdel) znajdu-
jemy rozdzialy o edukacji we wczesnym
$redniowieczu (Pierre Riché) i o szko-
lach i uniwersytetach w okresie XI—
XV w. (Jacques Verger), bardzo ogdlne
rozwazania o kontekscie kulturalno-edu-
kacyjnym na Stowianszeczyznie (Marcelle
Denis) i rzeczowe, faktograficzne omé-
wienie edukacji w $wiecie skandynaw-
skim (Lucjan Musset), wreszcie zarys
dziejow technik pedagogicznych od po-
czatk6w do Renesansu (Jean Vial).

Tom drugi roéwniez podzielony jest
na dwie cze$ci, z czego pierwsza ujmuje
dzieje edukacyjne w przekroju teryto-
rialnym, wyodrebniajgc okreslone kraje
lub obszary (ale nie wszystkie), a czesé
druga poswiecona jest wielkim zagad-
nieniom edukacji lub z edukacjg zwig-
zanym na terenie Europy Zachodniej od
czasOw reformacji.

Tom II ujmuje okres lat 1515—1815,
a wiec epoke od dawna penetrowang
przez historyk6w wychowania. Jest
znacznie bardziej spdjny w tresci i for-
mach przekazu, zwlaszcza gdy chodzi
o rozdzialy poswiecone zagadnieniom
edukacyjnym w Europie Zachodniej.
Mozna znalezé¢ tu pewne niekonsekwen-
cje podzialu: w pierwszej czesci, wérod
»kompleksow” edukacyjnych, tj. w ze-
stawie omawianych grup terytorialnych,
wystepuja obok siebie rozdzialy o Chi-
nach w okresie nowozytnym (M. Car-

tier), o Indiach (S. Mukerji), Japonii
(M. Shoji) i Archipelagu Malajskim
(Denys Lombard i Marcel Bonneff)

i rozdzialy o ksztalceniu i pedagogice
w S$wiecie slowianskim (D. Beauvois),
skandynawskim (Régis Boyer), Wielkiej
Brytanii (Vernon Mallinson); lgczne omo-
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wienie edukacji w Hiszpanii i Ameryce
Lacinskiej (Angeles Galino i Julio Ruiz
Berrio) obok rozdzialu o edukacji w
Ameryce Pélnocnej anglojezycznej (John
Calam) oraz Italii wraz ze S$wiatem
§rédziemnomorskim (Fabrizio Ravaglio-
li), W drugiej za$ cze$ci, poswieconej
© problemom przekrojowym, takim jak
edukacja w epoce wielkich humanistow
(Jean-Claude Margolin) i tegoz autora
edukacja w okresie kontrreformacji;
stosunek reformacji do edukacji (M. De-
nis) czy rozdzial o ruchu idei pedago-
gicznych w XVII i XVIII' w. (Jean de
Viguerie) sgsiadujg ze sprawami specy-
ficznie francuskimi, jak np. rozdzial
o kolegiach francuskich (J. de Viguerie).
Bardzo ciekawe, $wietnie ujete rozdzia-
ly o uniwersytetach w epoce nowozyt-
nej (J. Verger) i o nauczaniu poczatko-
wym w Europie Zachodniej (J. Vial) sg-
siaduja z rozdzialami omawiajacymi
przelom wiekéw XVIII i XIX w kon-
tek$cie wydarzen rewolucyjnych we
Francji (Roger Dufraisse) i ogélnej ana-
lizy przemian zachodzgcych w tym ,mie-
dzywieczu” (Louis Trenard). Nowe za-
kresy badan historyczno-o§wiatowych
prezentuje rozdzial o wychowaniu ro-
dzinnym (Philippe Ariés). '
Mimo pewnych niekonsekwencji,
Hirankocentryzmu”, zdecydowanej prze-
wagi kontekstéw kulturalnych nad spo-
leczno-ekonomicznymi, drugi tom Pg;
wszechnej historii edukacji jest dzielem
warto$ciowym i ciekawym. Zwtlaszcza
jego druga cze$¢. Na taki odbioér ztozylc
sie precyzyjniejsze okreSlenie epoki,

Kolejne dwa tomy recenzowanej fran-
cuskiej syntezy Histoire mondiale de
Péducation obejmuja najnowsze dzieje
edukacji powszechnej, trzeci — ,,0d 1815
do 1945” i czwarty — ,,0d 1945 po nasze
czasy”, tj. do 1980 r. Tomy te — po-
dobnie jak wyzej recenzowane pierwszy
i drugi — sg dzielem zbiorowym, a w
ujeciu  wykazujg -istotng odmienno$é¢;
czwarty bowiem opracowany zostal w
konwencji problemowo-chronologicznej.
Wsp6lng natomiast ich cechg sg kry-
teria polityczne stosowanych cezur,

wieksza spOjnos¢é probleméw porusza-
nych i lepsze zsynchronizowanie wat-
kéw. Cenne sa tez fragmenty majgce
charakter podsumowan lub syntez, jak
wstep J. Viala czy zakonczenie Louisa
Trennarda.

Jako zarys  historii powszechnej z
okres6w, o ktérych omoéwione tomy
traktujg, dzieto francuskie nie sprawdza
sie. Przyczyn mozna szukaé w najgleb-
szych warstwach metodologicznych,. w
przyjeciu niestusznych cezur chronolo-
gicznych, czy tez po prostu w niedosta-
tecznym stanie badan, a zwlaszcza bar-
dzo nier6wnomiernym stanie opracowan
poszczegbdlnych probleméw i okresow.
Terytoria zamorskie i egzotyczne wy-
magatyby bez poréwnania szerszego
przedstawienia albo bardziej wybiérczo
opracowanych syntez oraz zsynchronizo-
wania watkéw i probleméw na wzoér te-
go, co zaprezentowano w drugiej czesci
tomu II. Ciekawym i slusznym zabie-
giem wydaje sie zbiorcze omawianie za-
gadnien metod pedagogicznych i zjawisk
szkolnych. Odcigza to tekst od powto6--
rzen. Wymaga jednak jeszcze szerszej
bazy poréwnawczej niz w krajach Eu-
ropy Zachodniej. Cezury polityczne w
rozwoju edukacji nie zdajg egzaminu.
Mimo niewatpliwych wplywoéw wydarzen
politycznych na edukacje, jej istotne
uwarunkowania lezg w sferach ekono- -
miczno-spotecznych i tylko w tym kon-
teks$cie dadzg sie poréwnywaé w bar-
dziej uniwersalnych zastosowaniach.

Kalina Bartnicka

a w interpretacji faktow i proceséw edu-
kacyjnych dominuje — jak zresztg sy-
gnalizuje w 'Lntrodukcji do tomu III
Jean Vial, jeden z redaktoréw edycji—
europocentryzm, a nawet gallikocentryzm
w wielu przyjetych w pracy analizach.
wfom III jest produktem 20 autoréow,
w tym 13 francuskich, 5 innych za-
chodnioeuropejskich i 2 péinocnoamery-
kanskich. Tre§¢ tomu poprzedzona jest
dobrg introdukcjg -piéra wyzej cytowa-
nego Jeana Viala, w ktorej obok zasy-
gnalizowania na wstepie kilku metodo-
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logicznych uwag daje syntetyczny obraz
gléwnych trendéw i dokonan, jakie mia-
ly miejsce w procesach $wiatowej edu-
kacji XIX i pierwszej polowy XX w.
Szczegolowa problematyka tomu jest
przedstawiona w dwoch kompleksach za-
gadnien. Pierwszy obejmuje w dwoch
oddzielnych cze$ciach zwiezle zarysy
dziejow edukacji najpierw w krajach
i regionach pozaeuropejskich, a nastep-

nie w Europie. Drugi kompleks zagad--

nien opisany w czesdci trzeciej przedsta-
wia szczegbélowe problemy i dziedziny
pedagogiczne. -
Trudno byloby ustosunkowywaé sie
szczegbélowo do wszystkich prezentowa-
nych w tomie probleméw, przeto ogra-
niczy¢ sie wypada do zasygnalizowania
jedynie ogdélnych uwag. Otoz czes$é pierw-
sza przedstawia dzieje mys$li i dziatan
o$wiatowych w zarysie w wielu, ale nie
we wszystkich krajach i regionach po-
zaeuropejskich, a mianowicie w nowo-
zytnych Chinach (Paul Bady), Japonii,
dopiero od 1867 r. (Masako Shoji), Indo-
nezji (Marcel Boneff i Denys Lombard),
Ameryce Pélnocnej anglojezycznej (John
Calam) i w Afryce Czarnej (Ali A. Maz-
rui i Teshome Wagaw). Brakuje nato-
miast oméwienia edukacji w Ameryce
Lacinskiej, krajach arabskich i oswiaty
kolonialnej. Nie satysfakcjonuje rozdzial
poswiecony Ameryce Polnocnej, a w
szczegblnosci partie dotyczace wychowa-
nia w Stanach Zjednoczonych. Czesé
druga, poprzedzona interesujgcym roz-
wazaniem na temat czynnikéw przemian
edukacyjnych (V. Isambert-Jamati), daje
zwigzlty wyklad dziejow najnowszych
edukacji w gléwnych osrodkach euro-
pejskich: w krajach stowianskich, krot-
ko w Czechach i na Slowacji, szerzej
w Rosji i na ziemiach polskich, a na-
stepnie w Zwigzku Radzieckim i w Pol-
‘sce lat miedzywojennych (Daniel Beau-
vois); w krajach skandynawskich (Régis
Boyer); w krajach niemieckojezycz-
nych — w Niemczech, Austrii i w czesci
Szwajcarii (M. Cauvin); w Wielkiej Bry-
tanii 1gcznie z jej koloniami (Vernon
Mallinson); we Wloszech (Fabrizio Rava-
glioli) i w Hiszpanii (Julio Ruiz Berrio
i Angeles Galino). Mankament tej cze-

$ci stanowig po pierwsze nazbyt skro-
towe potraktowanie edukacji w Austrii
i w koloniach brytyjskich, a po wtére
brak oddzielnego, nawet krotkiego omo-
wienia problematyki wychowania i pe-
dagogiki w Belgii i Szwajcarii franko-
fonskiej z os$rodkiem genewskim. Od-
nosnie do 3¥praw polskich nalezy zazna-
czyé, iz uwagi dotyczace zwlaszcza oswia-
ty okresu miedzywojennego zawierajg
sformutowania nieprecyzyjne, takze bted-
ne, a oceny sg bardzo uproszczone, nie-
kiedy mylne (s. 132—133). Niezaleznie
od brakéw cze$¢ ta jest najbardziej
zwarta i przejrzysta metodologicznie
i merytorycznie cze$cig tomu III, z tym
_jednak ze traktujemy ja lgcznie z roz-
dzialem poswieconym dziejom edukacji
we Francji, ktory zostal zamieszczony
w czesci nastepnej.

Drugi kompleks zagadnien edukacyj-
nych XIX i pierwszej polowy XX w.
przedstawiony w czesci trzeciej wyka-
zuje w swym ukladzie kolejng niekon-
sekwencje. Po zaprezentowaniu intere-
sujgcych probleméw zwigzanych z tech-
nikami nauczania poczgtkowego w XIX w.
(Jean Vial) i szkolami wzajemnego nau-
czania (Pierre Lesage) nastepuje obszer-
ny i wartoSciowy rozdzial poswiecony
dziejom oswiaty i nauczania poczatko-
wego i na poziomie $rednim we Francji
(Maurice Gontard). Rozdzial ten kores-
pondowalby w wiekszym niewgtpliwie
stopniu z zarysem historii wychowania
w Europie z czesci drugiej. Stanowi je-
go merytoryczne uzupelnienie. Dalej w
tej czesci traktujgcej o szczegdlowych
problemach i dziedzinach o$wiatowych
pomieszczono trzy rozdzialty dotyczace
waznych zagadnien, a mianowicie ksztal-
cenia zawodowego (Antoine Léon), nau-
czania w szkolach wyzszych i ‘badan
naukowych (Paul Gerbod) oraz ewolucji
oSwiaty kobiet (Henri Boiraud). Prezen-
tacja tych zagadnien stanowi pogtebiong
wersje istotnych probleméw edukacyj-
nych, cho¢ powoduje konieczno$é¢ po-
wtorzen niektorych kwestii, pokazanych
juz w zarysach w cze$ci drugiej tomu.
Jednakze - ewidentny jest -europocen-
tryzm i frankocentryzm w analizach
tych zagadnien, co w znacznym stopniu
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koliduje z zalozeniami edycji, ktéra ma
byé powszechng historia wychowania.
Tom czwarty, obejmujgcy powojenne
dzieje edukacji w $wiecie wspoiczesnym,
wyrdznia sie z kilku wzgleddow. Sygna-
lizuje je w krétkim wstepie do tego
tomu Gaston Mialaret, drugi redaktor
wydawnictwa. Ot6z tom nie moze by¢
traktowany jako historia wychowania
w $cistym tego slowa znaczeniu. Jest
natomiast naukowo opracowanym obra-
zem edukacji powszechnej okresu naj-
nowszego, uwzgledniajgcym jednakze
w wysokim stopniu rozwazania histo-
“ryczne przy omawianiu wielu zagad-
nien. Z tego wzgledu stuzy¢ bedzie —

jak zapewnia G. Mialaret — przysziym

badaniom jako wazny i — dodajmy —
podstawowy dokument do napisania hi-
storii edukacji naszej epoki sensu stric-
to. Po wtore tom stanowi owoc ogrom-
nego wyéilku badawczego wielu specja-
listow z zakresu wspoliczesnej edukaciji.
Wysitek ten skoncentrowano na ogarnie-
ciu i przedstawieniu calej rzeczywistosci
wychowawczej powojennego $wiata we
wszystkich  jej aspektach od mnogosci
i koncepcji wtasciwych kontynentom
i grupom krajow po konkretne warunki
zycia ucznia, pracy nauczyciela oraz pro-
gramy i metody nauczania. Ponadto
obejmuje swym zasiegiem prawie wszyst-
kie problemy zwigzane z instytucjg
szkolng, ktore dotycza rozwoju, odnowy
i integracji wybranych dziedzin tej in-
stytucji, bedacych roéwniez przedmiotem
najnowszych badan pedagogicznych. Wy-
stepujace we wspolczesnej rzeczywisto-
Sci szkolnej i oméwione tez w ksigzce
relacje pomiedzy innowacjami, badania-
mi i reformami o$wiatowymi w roéznych
krajach nie znalazly wystarczajgco rze-
czowej. i obiektywnej oceny. Tom jest
wreszcie produktem az 46 autordéw,
w tym wielu specjalistow od szczegélo-'
wych zagadnien edukacyjnych. Tym sa-
mym — zdaniem Mialareta — stanowi
mozaike ,,punktéw widzenia [..], sty-
16w [...], uje¢”. Mimo tej roéznorodnosci
wsérod autorskich indywidualnosci, wi-
docznej przy analizie poszczegdlnych roz-
dziatéw, tom wykazuje wiecej pozyty-
wow, anizeli negatywow, co dotyczy

. zwlaszcza strony merytorycznej prezen-

towanych probleméw. Daje wskutek tej
okolicznosci szerszg perspektywe spoj-
rzen badawczych na wiele odcinkéw zy-
cia edukacyjnego, omawianych w du-
zym zakresie na tle historycznym i po-
rownawczym, aczkolwiek zdominowa-
nym przez czgsto stosowang egzemplifi-
kacje faktow i proceséw, branych z rze-
czywistoéci edukacyjnej glownie krajow

.zachodnich. Bogata materia prezentowa-

nych probleméw, opracowanych w ko-
operacji z duzg liczbg autoréw-specjali-
stow takze sprawila, ze tom czwarty jest
najwiekszy objetosciowo, liczy bowiem
w calosci 558 stron.

Szczegbdlowa problematyka powojennej
edukacji w $wiecie, ktérej poswiecamy
kolejne uwagi o charakterze og6lnym,
jest ‘przedstawiona w szesciu zespolach
zagadnien; odpowiada im sze$¢ czesci.
Pierwsza jest typowym zarysem pradow,
tendencji i dzialan edukacyjnych w dzie-
dzinie teorii i praktyki w glownych
regionach wszystkich kontynentow, a
mianowicie w Europie Zachodniej (Ro-
bert Cowen), w Zwigzku Radzieckim
i kilku krajach socjalistycznych: w Pol-
sce, NRD i na Wegrzech (Eva Foldes
i Joseph Szarka), w Ameryce Laciaskie]j
(Angel Diego Méarquez i Encarnacion So-
brino), Ameryce Poélnocnej (René Hivon
i Yves Martin), dalej w krajach arab-
skich (Chadly Fitouri), w krajach zde-
kolonizowanych, gléwnie afrykanskich
(Raymond Lallez) i w Chinach (Patrick
Tissier). Pominigcie Japonii, _Australii,
Indii oraz Iranu, Turcji i Egiptu po-
mniejsza do pewnego stopnia walor ze-
stawu tych zarysé6w. Mimo tego braku,
jak i réznic w ujeciach stanowig one
interesujgce kompendium wiedzy, zwla-
szcza ze przynoszg takze sporo materia-
lu historycznego. ]

W kolejnych dwoéch czesciach poswig-
cono duzo uwagi szczegblowym proble-
mom zwigzanym z teorig i praktyka
nauczania. A wiec cze$é druga stanowi
wartosciowy obraz podejmowanych wy-
sitkéw w zakresie wypracowania i wdro-
zenia nowych metod i technik naucza-
nia w $wiecie wspolczesnym, takich jak
zalozenia i praktyki ,nowego wychowa-.
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nia” we Francji (Francine Best), kon-
cepcje i praktyczne postulaty pedagogiki
instytucjonalnej (Jacques Ardoino), érod-
ki audiowizualne (Robert Lefranc), ewo-
lucja nauczania programowanego, po-
czawszy od S.L. Presseya (Mutien-Omer
Houziaux), zagadnienia architektury i
i wyposazenia szkot (Jacques Treffel),
dalej koncepcje nowoczesnego podreczni-
ka szkolnego (Jacques Priouret), problem
- materialu nauczania, oméwiony na przy-
kladzie fizyki i matematyki (André Mi-
chelet) i bibliotek szkolnych (Genevieve
Le Cacheux). Zaprezentowano tu rze-
czywiscie interesujace zagadnienia, be-
dgce wyrazem funkcjonowania wspoél-
czesnej instytucji oswiatowej. Nastepna
czesé (III) poswiecona jest ewolucji. pro-
gramow i modyfikacjom, jakie dokonaly
sie w zwigzku z nauczaniem niektérych
przedmiotéow. Sg tu rozdziaty, ktére uj-
mujg problemy metodyki nauczania je-
zykoéw, ojczystego i obcych (Louis Le-
grand), matematyki (Georges Papy), da-
lej nauczania w zakresie dyscyplin fi-
zyko-chemicznych, technologicznych i
przyrodniczych, traktowanych jako dzie-
dzina ,,wychowania naukowego” (André
Giordan), nastepnie mowa jest o meto-
dyce nauczania nauk spolecznych stano-
wigcych w ujeciu autora podloze ,,wy-
chowania spolecznego” (Alain Kokosow-
ski), z kolei sa rozdzialy poéwigcone
ewolucji nauczania historii, lecz jedy-
nie na podstawie do$wiadczen Francji
(Josette Poinssac-Niel), rozwojowi wy-
" chowania muzycznego (Jean-Pierre Mia-
laret), ewolucji nauczania rysunkéw (Ga-
ston Mialaret) i kilku modelom, w tym
kubanskiemu, wychowania fizycznego
(Jacques Fhibault). Wartos¢ przynajmniej
niektérych opracowan podnosza ujecia
historyczne i poréwnawcze.
Najobszerniejsza czeé¢ tomu, czwarta,
zatytulowana w sposob nazbyt ogélni-
kowy, a mianowicie ,,Wspélczesne pro-
blemy edukacyjne”, prezentuje podsta-
wowe zagadnienia zwigzane z ustrojem
i organizacja o$wiaty i wychowania w
Swiecie, ktore zostaly opracowane w 16
rozdziatach. Jedna grupa tych zagadnien
obejmuje: projekt reformy oswiaty we
Francji, znany jako plan Langevina-

-Wallona' (Gaston Mialaret), omowienie
reformy szwedzkiej (Agnata Segol), pro-
blemy , demokratyzacji”’ o$wiaty, przed-
stawione w wydaniu zachodnim (Char-
les Hummel), zagadnienia o$wiaty ko~
biet (Henri Boiraud), pojecie i funkcje
uniwersytetow trzeciego wieku (Roger
Bernier), nastepnie sprawy ksztalcenia
nauczycieli (Marcel Postic), pedagogiki
rodzinnej- (André Isambert), ksztalcenia
ustawicznego (Jean Guglielmi) i ewolu-
cji wychowania przedszkolnego (Made-
leine Goutard). Druga grupa zagadnien
dotyczy wustroju i funkcjonowania po-
szczegblnych szczebli i typéow szkolnic-
twa, a mianowicie szkél elementarnych-
(Jean Vial), szkél $rednich ogédlnoksztal-
cacych (Louis Francois), szkél zawodo-
wych (Antoine Léon), rolniczych (Marie-
-Laure Chaix) i szk6l wyzszych (Paul
Gerbod) oraz wychowania dzieci i mlo-
dziezy upos$ledzonej (Aimé Labregére) i
przestepczosci miodych wraz z ich re-
edukacjg (Henri Michard). Istotnie czg$é
ta daje szeroka panorame podstawowych
problemoéow ustrojowo-organizacyjnych
wspoélczesnej o$wiaty na $wiecie.

Pigta cze$¢ omawia ogoélne trendy
ewolucji badan pedagogicznych i nauk o
wychowaniu. Sporo uwagi poswigcono
problemom zwigzanym z pedagogika eks-
perymentalng (Gilbert De Landsheere),
dalej mowa jest o innowacjach pedago-
gicznych w s$wiecie (Jean Hassenforder)
oraz o rozwoju nauk o wychowaniu
(Guy Avanzini). Zamyka tom czes$¢ sz6-
sta, poswiecona organizacjom miedzyna-
rodowym, a $cis$lej odniesieniom do
spraw wychowania i roli takich organi-
zacji, jak UNESCO wraz z Miedzynaro-
dowym Biurem Wychowania i afiliowa-
nymi organizacjami o$wiatowymi, oraz
kilku innych wyspecjalizowanych orga-
nizacji ONZ, zwigzanych z funkcjono-
waniem oswiaty i wychowania. Autorem
tej czesci, w formie 15-stronicowego roz-
dziatu, jest Amadou M’Bow, dyrektor
generalny UNESCO.

Recenzowana francuska synteza po-
wszechnej historii wychowania, w szcze-
goélnosci jej tomy III i IV, jest powaz-
nym osiggnieciem -badawczym zespolu
historyk6w wychowania i pedagogéow
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Francji w kooperacji z badaczami wielu
krajow. Stanowi nowa pozycje prezen-
tujacg poszerzone obszary badawcze w
zakresie najnowszych dziejow powszech-
nych os$wiaty i.wychowania (w calosci
za§ — lgcznie z tomami I i II — obej-
muje wszystkie epoki). Nie jest jednak
wolna od brakéw. Ze szkodg dla obiek-
tywnego 1 rzeczowego przedstawienia
wielu probleméw oswiatowych §wiata w
nazbyt duzym stopniu opiera sie w
egzemplifikacji faktéow i proces6w na
materiale zwigzanym z Zachodem. Po-
nadto zagadnienia rozwoju edukacji w
regionach pozaeuropejskich, tj. w kra-
jach Trzeciego Swiata oraz w krajach
socjalistycznych, nie zawsze pozostajg we
wlasciwych proporcjach do pokazanego
dorobku o$wiatowego regionu zachodnio-
europejskiego. Cenne s3g niewatpliwie
wykazy bibliograficzne zamieszczone przy

prawie wszystkich rozdziatach, choé¢ nie-
ktore nie satysfakcjonuja z uwagi na
ich zakres i dobdér pozycji. Charakter
zbiorowy syntezy nie budzi istotnych
zastrzezen. Mimo wielu roéznych - ujeé
mozna dostrzec watki, ktore stanowig
przestanki pewnej spdjnosci dzieta. In-
teresujacym tez rozwigzaniem metodolo-
gicznym jest tom czwarty, z uwagi na
ujecie problemowo-chronologiczne naj-
nowszych dziejow edukacji w $wiecie.
W sumie francuska Historia, uwzgled-
niajagc réwniez przy ostatecznej ocenie
uwagi krytyczne do toméw I i II przed-
stawione w pierwszej czesci recenzji, sta-
nowi nowe, wazne i ze wszech miar
przydatne kompendium wiedzy o pow-
szechnych dziejach o$wiaty i wychowa-
nia. .
Leonard Grochowski



