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Ten tryb ksztalcenia kadry nauko-
wej ujety w ramy ustawy w 1867 r.
obowigzywal do konca XIX w. Wyjazdy
na staze zagraniczne odbywaly si¢ nieco
wezesniej, juz bowiem w 1864 r. zostali
mianowani pierwsi stazy$ci. Autorka
podkre§la, iz cze$é z nich kierowana
byla réwniez do szk6t Srednich, wladze
ministerialne wykazywaly bowiem duze
zainteresowanie poziomem ksztalcenia
w tych szkotach.

Idea stazy zagranicznych byla jed-
nak stopniowo zastepowana stazami
krajowymi, w miare jak postepowat
proces uszczuplania panstwowych S$rod-
koéw finansowych, W 1870 r. na ogdélem
67 kandydatow na profesoréw 16 odby-
walo staze zagraniczne, a 55 — krajowe.
W latach 1876—1891 bylo 79 stazystow
krajowych i 12 zagranicznych. O daze-
niu ministerstwa do utrzymania kon-
cepcji stazy zagranicznych dowodzito
popieranie wyjazdow na wilasny Kkoszt.
W 1873 r. bylo 11 takich stazystéw, a
w latach 1874—1876 juz 22. Grupa ta
stanowila 1/4 potencjalnych profesorow.
Efektem organizacyjnego i finansowego
wysitku panstwa bylo wyksztalcenie do
konca XIX w. 200 miodych profesoréow
(bez profesor6w medycyny), ktoérych
wiedza i do$wiadczenie zdobyte za gra-
nicag byly pomocne w wytyczeniu kie-
runku rozwoju badan naukowych i or-
ganizacji pracy tworczej.

Z przedstawionego przez Sobolewa
materialu wynika, Ze powolny proces
zmian organizacyjnych w nauce rosyj-
skiej w II polowie XIX w. hamowal
tempo pracy badawczej i dydaktycznej.
Pewne ozywienie w dzialalno$ci mauko-
wej zaznaczylo sie przede wszytkim w
uczelniach wyzszych, w wyniku wzrostu
ich liczby i rozszerzenia zakresu zadan
o funkcje naukowo-badawczg. Duze

osiggniecia, w tym réwniez w dziedzinie
badan podstawowych, mialy uniwersy-
tety, w ktéorych pracowali wybitni pro-
fesorowie takiej miary, jak np.: Alek-
sander G. Stoletow (fizyk), Dimitrij I.
Mendelejew (chemik), Nit F. Filatow
(pediatra), Filip F. Fortunatow (jezyko-
znawca). Pozwolilo to uniwersytetom
skutecznie rywalizowaé z Akademia Na-
uk, dotad uchodzaca za jedyny o$rodek
nauki czystej.

Do interesujgcych nowych form in-
stytucjonalnych w nauce zaliczyé na-
lezy staze naukowe, ktére mozna uwa-
zaé za jeden z nielicznych pozytywnych
przykladéow wspélpracy wiadz panstwo-
wych z uczelniami, oraz komitety tech-
niczne, tworzone przy resortach dla
przyspieszenia procesu wdrozenia do
praktyki wynik6w badan z dziedziny
techniki.

Przejawem umocnienia si¢ $rodowi-
ska naukowego byl tez rozwéj towa-
rzystw mnaukowych, ktére sprzyjaly in-
tegracji $rodowiska akademickiego. Ro-
le te peklily zjazdy mnaukowe towa-
rzystw — mowa forma kontaktéw i
wymiany informacji naukowej.

Praca Sobolowej ma jedng zasadni-
czg luke: Autorka nie zawsze podaje
pelne dane faktograficzne dotyczace
struktury organizacyjnej, miejsca i da-
ty ich utworzenia, co nie ulatwia §le-
dzenia procesu zachodzacych zmian w
niektérych placowkach naukowych.
Uwaga ta jednak mnie pomniejsza warto-
$ci poznawczych recenzowanej ksigzki,
a dla interesujacych sie przemianami w
rozwoju szkolnictwa wyzszego i nauki
w dziewietnastowiecznej Rosji jest do-
datkowym waznym Zrédiem informacji.

Janina Chodakowska

Franciszek Bereznicki, INNOWACJE PEDAGOGICZNE W POLSCE (1918—1939),

»Rozprawy i Studia”, t. LXII, Szczecin 1984,

Szczecinie, ss. 136.

Ksigzka Franciszka BereZnickiego
stanowi skroécona wersje pracy wyko-
nanej w ramach problemu miedzyresor-

Wyzsza Szkola Pedagogiczna w

towego w Instytucie Historii Nauki,
Os$wiaty i Techniki Polskiej Akademii
Nauk. Przedstawia ona prébe syntety-
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cznego ujecia innowacji pedagogicznych
w polskiej teorii i praktyce dydaktycz-
no wychowawczej w okresie II Rzeczy-
pospolitej. Monografia ta uzupelnia jed-
nocze$nie wecze$niejsza prace tegoz Au-
tora pt. Nowatorstwo dydaktyczne w
szkolnictwie ogélnoksztatcqcym w Pol-
sce (1918—1939), Szczecin 1978, ss. 271.

We wstepie Autor stwierdza, ze w
dwudziestoleciu miedzywojennym przed-
miotem zainteresowania byly réine kie-
runki ,nowego wychowania”, jak: szko-
la pracy, nauczanie calo$ciowe, maucza-
nie zindywidualizowane, wychowanie
poprzez samorzad mlodziezy, szkolne
ogniska wychowawcze oraz préby mo-
dyfikacji i adaptacji tych kierunkéw na
potrzeby odrodzonego panstwa polskie-
go. Idee ,nowego wychowania” wywoly-
waty wiele dysuksji pedagogicznych,
stawaly sie inspiratorami szeregu po-
czynan innowacyjnych (nowatorskich)
w praktyce dydaktyczno-wychowawczej.
Autor wyja$nia jednocze$nie, Ze wszel-
kie innowacje, podejmowane pod wply-
wem Owczesnych idei pedagogicznych,
nie zastugujg na miano eksperymentow,
gdyz nie byly one w pelni badaniami
naukowymi. Stad dla poczynan tych
proponuje termin ,innowacje” lub ,no-
watorstwo” pedagogiczne, co znajduje
swe odzwierciedlenie w sformulowanym
temacie pracy. Przez innowacje — zda-
niem F. Bereznickiego — nalezy rozu-
mieé nowe rozwigzania teoretyczne lub
praktyczne w zakresie tre$ci, metod i
form nauczania i wychowania, odzna-
czajace sie pewna oryginalnoscia, po-
dejmowane w Polsce w okresie miedzy-
wojennym pod wplywem hasel ,nowego
wychowania” oraz wedlug wiasnych, no-
wych pomystéw.

W swej pracy Autor daje odpowiedZ
na dwa zasadnicze pytania:

1. W jakiej mierze prady i kierunki
,nowego wychowania” oddzialtywaly na
podejmowanie innowacji metodycznych?

2. W jakim stopniu idee ,nowego
wychowania” wplywajg na podejmowa-
nie nowych proéb organizowania procesu
wychowania?

Wykorzystal On bogaty material
zroédtowy zebrany w Archiwum Akt No-

wych w Warszawie, Archiwum Zarzgadu
Gléwnego ZNP oraz Archiwum Zarzgdu
Glownego TPD. Wiele cennego materia-
tu dostarczyly Zr6édiowe materialy dru-
kowane, czasopisma pedagogiczne i
opracowania zwarte zaré6wno z okresu
miedzywojennego, jak i Polski Ludowej.

Ksigzka sklada sie z czterech roz-
dzialdéw. W pierwszym Autor pos$wiecit
15 stron rozwojowi ,nowego wychowa-
nia” w Polsce. Wykazal, iz duzg role w
tym wzgledzie odegrala dzialalno$é¢ wy-
dawnicza stowarzyszen mnauczycielskich,
a zwlaszcza ZNP. Nie mniejsza role
przypisal wyjazdom naszych pedagogoéw
i nauczycieli za granice, m. in. M. Li-
brachowej, B. Nawroczynskiego, J. Mto-
dowskiej, M. Grzegorzewskiej, H. Rad-
linskiej, T. RLopuszanskiego, H. Rowida,
M. Ziemnowicza i innych. W swych roz-
wazaniach podkre$lit takze znaczenie
pobytu w Polsce wielu pedagogdéw-no-
watoré6w zagranicznych (C. Washburne,
A. Ferriere, J. Piaget). Blizszej analizie
poddal koncepcje organizacyjne i meto-
dyczne ,nowej szkoly” A. Goryckiej-
Wielezynskiej, H. Rowida, J. Ostrow-
skiego, W. Spasowskiego i A. B. Dobro-
wolskiego. Rozdzial zawiera réwniez in-
formacje na temat udzialu Polski w
pracach miedzynarodowych organizacji
pedagogicznych. BereZnicki stusznie za-
uwaza, ze w latach 1918—1939 zostala
stworzona atmosfera wyzwalajgca da-
zenia do samoksztalcenia i samodosko-
nalenia pedagogicznego wséréd polskich
nauczycieli, pobudzajgca ich do reflek-
sji pedagogicznej oraz do podejmowa-
nia réinych préb realizacji idei ,nowe-
go wychowania” w praktyce pedagogicz-
nej. Znalazto to swéj wyraz réwniez w
programach szkoly polskiej, w tym tak-
ze i w zakladach ksztalcenia nauczycie-
li. Mozna by nawet zaryzykowaé stwier-
dzenie, Zze nie bylo w Polsce szkoly, do
ktoérej nie dotarlyby hasla ,nowej szko-
ly”, a wiekszo$é z nich miala aspiracje
do wprowadzenia na swoim terenie pe-
wnych innowacji pedagogicznych w
praktyce dydaktyczno-wychowawczej,
czego dowodem byly starania o dobrze
wyposazone pracownie i gabinety oraz
wysoko wykwalifikowang kadre pedago-
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giczng. Rozdzial ten zawiera wiele cen-
nych spostrzezen, ale zbyt syntetyczne
jego ujecie zmusza niekiedy Autora do
daleko posunietych uog6élnien lub zbyt
czestego odsylania czytelnika do litera-
tury.

W rozdziale drugim Bereznicki oma-
wia wplyw ,nowego wychowania” na
innowacje dydaktyczne w szkolnictwie
polskim. Podkre$la, ze wszelkie pro6-
by — zmierzajace do wcielenia do prak-
tyki szkolnej idei i haset ,szkoly pracy”,
réznych odmian nauczania cato$ciowego,
nauczania zindywidualizowanego, pomi-
mo duzego zainteresowania, a co za tym
idzie obfitej literatury — mnie przybraly
charakteru powszechnego. Wydaje sie,
ze w tym miejscu wskazana bylaby
blizsza interpretacja tego zjawiska,
wszakze Autor przyznaje przeciez, ze
potrzeba zmodernizowania systemu kla-
sowo-lekcyjnego w kierunku jak naj-
pelniejszej realizacji zasady indywidua-
lizacji w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym, ,rozwijania aktywno$ci i sa-
modzielno$ci wychowanka uznana zo-
stala przez wickszo$§é pedagogbdw.

Trzeci rozdziat F. BereZnicki poswie-
cil szkolnym ogniskom wychowawczym.
Szczegblowej analizie poddal poczynania
nowatorskie, prowadzone w Gimnazjum
im. Sulkowskich w Rydzynie, zwracajac
uwage na umiejetne 1l3gczenie nauczania
z dzialaniem praktycznym i pracg spo-
teczng, co dawalo mniezwykle wysokie
rezultaty. W dalszej kolejnosSci podkre-
§lit Autor wielokierunkowsa dzialalno§é
wychowawczo-opiekunicza i kompensa-
cyjna zoliborskiego oddzialu Robotni-
czego Towarzystwa Przyjaciél Dzieci,
obejmujgcqg caloksztalt potrzeb dziecka
i rodziny w osiedlu spolecznym (WSM,
bedaca oryginalng i nowatorskg koncep-
cja pedagogiczng. Zaznacza jednocze$-
nie, ze byly to pierwsze préby tworze-
nia opieki i wychowania $rodowiskowe-
go w latach II Rzeczypospolitej. Roz-
dzial ten zawiera takze nowatorskie po-
czynania w zakresie tre§ci i metod pra-

cy dydaktyczno-wychowawczej w Szko-
le Powszechnej nr 126 im. Joézefy Jotey-
ko w Warszawie. W ostatnim rozdziale
omawia Autor wychowanie przez samo-
rzad mlodziezy w teorii i praktyce pe-
dagogicznej. Stlusznie zauwaza, Ze samo-
rzad milodziezy uznany zostal przez
wiekszo§é pedagogbébw polskich za istot-
ny i warto$ciowy $rodek wychowania
spoleczno-moralnego. Bardziej szczegoélo-
wej analizie poddal koncepcje samorzg-
du miodziezy R. Taubenszlaga orazkon-
cepcje i realizacje samorzgdu wycho-
wawczego J. Korczaka. Szczegoélnie
cennego materiatu dostarczaja rozwaza-
nia Autora nad realizacjg samorzadu
mlodziezy w praktyce pedagogicznej,
ktoére bezposrednio wskazujg na efekty
uzyskiwane przez gléwnych rzecznikéw
tej metody. Na temat rezultatow uzys-
kiwanych poprzez samorzad wypowia-
dala sie roéwniez mtodziez, wyzyskujac
do tego celu drukowane sprawozdania
szkolne oraz czasopisma uczniowskie.
Wypowiedzi te $wiadczg o glebokim
zrozumieniu idei samorzadnos$ci, a jed-
nocze$nie wskazuja, zgodnie z sugestia-
mi Autora, ze z koncem lat dwudzies-
tych metoda ta zdobywa coraz wiekszg
popularno$é i jest kojarzona z hastami
wychowania panstwowego.

Monografia Franciszka BereZnickie~
go spelnia zapotrzebowanie spoteczne.
Cechuje ja bogactwo szczegbélowych
informacji oraz jasna i przejrzysta kon-
strukcja. Daje ona wyczerpujaca odpo-
wiedZ na postawione we wstepie pyta-
nia. Ze wzgledu na to, iZ praca porusza
szeroka problematyke, a zalozeniem Au-
tora jest w miare syntetyczne ujecie
tematu, niektére zagadnienia, z koniecz-
no$ci, potraktowano do$é skrétowo.

Ta interesujaca monografia wzbu-
dzi zainteresowanie nie tylko history-
kéw, ale i szerokich rzesz nauczyciel-
skich. Jest cenng pozycja pobudzajgca
do twoérczej refleksji pedagogicznej.

Henryk Porozynski



