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MIECZYSEAW KURIANSKI

KU POSZERZENIU HORYZONTOW POLSKIE]J SZKOLY.
SZKIC HISTORYCZNY EDUKACJI.
ZAGROZENIA I SZANSE

Asumpt do napisania niniejszego artykutu dal wywiad udzielony przez
kard. Zenona Grocholewskiego na famach ,, Niedzieli” na temat szkolnictwa
katolickiego w $wiecie!. Prefekt watykanskiej Kongregacji ds. Wychowania
Katolickiego, zapytany o ocen¢ edukacji katolickiej na naszym globie, odpo-
wiedziat: ,, Jestem dumny ze szkolnictwa katolickiego. Nasza kongregacja zaj-
muje si¢ zaréwno szkotami katolickimi, jak i uniwersytetami. Wszystkich szkot
katolickich na catym Swiecie jest ponad 200 tys. Ksztalci si¢ w nich ok. 45 mln
uczniéw. Szkoly katolickie sa praktycznie we wszystkich krajach i godne podzi-
wu jest to, ze wszedzie cieszg si¢ zaufaniem. Jako przyklad podam Tajlandie.
Katolicy stanowia tam zaledwie 0, 5% ludnosci, co daje liczbg ok. 300 tys.
Tymczasem do szkoét katolickich uczgszcza w tym kraju 465 tys. ucznidw !
Sytuacja w innych czgsciach $wiata jest podobna "2

A jak wyglada sytuacja w Europie? Na to pytanie padla nastepujaca odpo-
wiedZ: ,, Szkoly katolickie ciesza si¢ wielkim uznaniem takze w krajach libe-
ralnych, np. w Belgii. Wiemy, ze w tym kraju Kosci6t katolicki jest dos¢ staby,
mimo to do szkoét katolickich uczeszcza prawie 60 % dzieci. My czasem narze-
kamy, ze szkoly te sg dobre, jesli chodzi o poziom, ale stosunkowo stabe, gdy
idzie o ich tozsamos$¢ katolicka. Oczywiscie, woleliby$Smy, zeby w takim kraju
jak Belgia te szkoly mialy wiekszy wplyw na wiare i zaangazowanie katolickie
uczniéw. Niejednokrotnie rodzice domagajg si¢ tego. Oczywiscie, posylajac
swe dzieci do szkoly katolickiej, maja prawo oczekiwac, by one tam otrzymaly
takze solidng formacje religijna™.

Podobnie rzecz wyglada w USA. W ,urynkowionym” szkolnictwie* uwi-
dacznia si¢ cate spektrum dywersyfikacji jakoSci edukacji, poczawszy od szko6t

'Z.Grocholewski,Jestem dumny ze szkot katolickich. Wywiad przeprowadzony przez A.
L achazprefektem Kongregacji ds. Wychowania Katolickiego. ,,Niedziela” 2007, nr 29, s. 4 - 5.

2Tamze,s. 4.

3STam:ze.

4P.J aw or s ki,John Dewey — amerykariski pionier globalnej edukacji. ,,Cywilizacja” 2003,
nr7,s.93.
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na Manhattanie, gdzie kazdy uczen, czgsto niezbyt zainteresowany nauka,
przechodzi osobistag kontrole, czy czasem nie posiada przy sobie broni badz
narkotykdow, a skonczywszy na szkotach §rednich wspotpracujacych z uczelnia-
mi wyzszymi w badaniach naukowych. Bez wzgledu na poziom szkoly, wsze-
dzie w programie zaj¢é wystgpuje przedmiot: religia. Chcac zapewnic lepsze
wyksztalcenie swym dzieciom, Amerykanie najczesciej posylaja je do prywat-
nych szkét wyznaniowych. Nauczyciele szk6t katolickich nie narzekaja na brak
pracy. Wbrew pozorom spoteczefistwo amerykanskie przywiazuje duza wage
do zasad religijno — etycznych w zyciu prywatnym i zbiorowym oraz do swych
tradycji narodowych.

Wypada spojrze¢ na polskie szkolnictwo z trzech perspektyw: przesztosci,
terazniejszosci, przysztosci i zapytaé, jaka jest kondycja dzisiejszej edukacji
w Polsce ? oraz czy szkoly katolickie maja jeszcze jaka$ role do odegrania
w naszym kraju? Naturalnie, nie chodzi tu o wyczerpujace oméwienie kwestii
zwigzanych z polska edukacja czy to w aspekcie historycznym, czy merytorycz-
nym, ale jedynie o zaanonsowanie wagi problemu i o prébe podjgcia dialogu
na poruszony temat.

1. Edukacja w SwiadomosSci Polakow do zakonczenia I wojny Swiatowej

Chrzest pafistwa polskiego w 966 r. z inicjatywy ksigcia Mieszka I przy-
sporzyt Polakom wielorakich korzysci. Przede wszystkim sytuowat ich w cywi-
lizacji tacifiskiej, z jej wszystkimi konsekwencjami: obrona wiary, niesieniem
Swiatla Ewangelii i kaganka oS$wiaty’. W pierwszym rzedzie obowiazek edu-
kacji spoczal na barkach kleru. Byt on realizowany w szkotach katedralnych,
kolegiackich i zakonnych dla celéw liturgicznych i administracyjnych. IV Sobor
Lateranski z roku 1215 zobowiazat biskupéw do zaktadania szkét parafial-
nych dla $wieckich. Taka pierwsza szkota powstata w Krakowie, ufundowana
przy kosciele Panny Maryi przez miejscowego biskupa Iwona Odrowaza (1218
— 1228). W tymze wieku pojawily si¢ nastepne szkoly parafialne w znaczniej-
szych miastach. Program ograniczat si¢ przewaznie do trivium. Lacina miata
status jezyka gléwnego, jezyk polski - pomocniczego, o ktory czesto upomina-

SZ.Sutowski, Chrzest Polski. W: Ksigga 1000 - lecia katolicyzmu w Polsce. Red. M.
Rechowicz. Cz. 1. Lublin 1969, s. 23 — 74.

®W wychowaniu szkolnym gérowata etyka zaréwno posréd mlodziezy rycerskiej, jak
i cechowej (rzemieslniczej), pobierajacej nauke w szkotach miejskich. Jedna i druga wychow-
ywano w trzech stopniach: mtodzieficow rycerskich najpierw na paziéw, a potem giermkow,
po czym nastgpowato pasowanie na rycerzy; mtodziencéw miejskich za$ najpierw na uczniow,
potem czeladnikéw, po czym nastgpowato wyzwolenie na mistrza. W obydwu wypadkach
wpajano zasady moralnosci. Np. ideatem rycerza bylo: ,,Bogu — duszg, zycie krélowi, serce
— damom, sobie stawe ziemska”. B. Ple S niar s ki, Zarys historii laicyzacji oswiaty i wychow-
ania w Polsce. Warszawa 1961, s. 10.
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li sie biskupi na synodach koScielnych, grozac karami wobec rektoréw szkot
zatrudniajacych nauczycieli nie znajacych rodzimej mowy uczniow’.

Nowy rodzaj szkolnictwa byl wspSlnym dzietem Kosciota i mieszczanstwa.
Rozwijalo si¢ ono pomyslnie do kofica XV w.; po dekadencji odrodzito si¢
na powr6t po Soborze Trydenckim (1545 — 1563). Swoj szczyt osiagneto za cza-
sow panowania Stefana Batorego (1576 — 1586) i Zygmunta II1 Wazy (1587
—1632). W 2 potowie XVII w. nastapila jego ponowna stagnacja, spowodowa-
na wojnami, zubozeniem ludnoSci i brakiem ze strony ludzi zamoznych zain-
teresowania niesieniem o§wiaty pod strzechy ubogich warstw spolecznych?.
Reformy Komisji Edukacji Narodowej zatrzymaly si¢ na szkotach elementar-
nych. W XIX wieku zostalo wzmocnione szkotami Zenskimi, prowadzonymi
przez zakonnice (katarzynianki, niepokalanki, felicjanki, urszulanki, benedyk-
tynki) w trzech zaborach. Oprécz umiejetnosci prowadzenia gospodarstwa
domowego i S§piewu uczyly si¢ tam dziewczyny matematyki, jezyka polskiego,
historii, geografii i jezykdw obcych®.

Przekonanie o nierozlacznym zwigzku istniejacym miedzy edukacja
a pomyslnoscig Najjasniejszej Rzeczypospolitej i jej obywateli bylo stale obec-
ne w polityce i w polskiej mysli politycznej od czaséw piastowskich. Za przy-
ktad moga postuzy¢ starania Kazimierza Wielkiego wokdt zorganizowania
pierwszej wyzszej uczelni w Krdlestwie. Jego wysilki dyplomatyczne i organiza-
cyjne przyniosly skutki: w 1364 r. powotano do zycia w Krakowie Akademie —
,hauk przemoznych perfe.” Obok jeszcze stosunkowo rzadkiej sieci miejskich
szkot parafialnych i katedralnych pojawita sie wigc na ziemiach polskich Alma
Mater, karmicielka mtodych umystéw. Dzieto wielkiego fundatora przetrwato
wszystkie czasy'.

Réwniez w ,zlotym wieku” okresu jagielloniskiego znaleZli si¢ mysli-
ciele, ktérzy zywili nalezna estyme do edukacji. Andrzej Frycz Modrzewski
(1503 - 1572) w swej rozprawie O naprawie Rzeczypospolitej pisat: ,,Aby tedy
Rzeczpospolita w calosci a w zacnoSci sobie przystojnej zawzdy zostawala,
trzech rzeczy do tego potrzeba: to jest uczciwych obyczajow albo zwyczajow,
srogosci sadu, a bieglodci w rzeczach wojennych”!!. Cytowany autor pozosta-
wal bez watpienia pod wplywem filozofii Arystotelesa i jego nauki zawartej
w Polityce. Wedtug arystotelesowskiej doktryny, pomyS$lnos¢ panstwa zasadza
sie na cnocie obywateli, za$ szkota winna wychowywac i uczy¢ dobrych obycza-
jow. Do grona wielkich fundatoréw dotaczyt Stefan Batory. Dzigki niemu zajas-

7S. W o t o s zy n, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie. W: Ksiega 1000
—lecia...,cz. 3, s. 89.

8A.Wojtkowski, Z dziejow szkolnictwa katolickiego dla $wieckich (do r.1918). W:
Ksiega 1000-lecia..., cz. 3, s. 8-17.

‘Tamze,s. 70 -74.

0B. K u m o r, Historia Kosciota. Cz. 4. Lublin 2001, s. 42 — 44.

U Cyt. za: S. T ar n ow s k i, Pisarze polityczni XVI wieku. Krakéw 2000, s. 183.
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niat blaskiem uczonosci Uniwersytet Wileniski (1578)'2. Od Unii Lubelskiej
Rzeczypospolitej Obojga Naroddw zawsze towarzyszyl rozwdj szkolnictwa pod
wzgledem iloSciowym i jako$ciowym. W 1519 r. zostala powotana do zycia
przez biskupa Jana Lubranskiego Akademia w Poznaniu, za§ w 1595 r. Jan
Zamojski zatozyt Akademie w Zamosciu. Byly to o§rodki humanizmu polskie-
go, gdzie wyktadano na poziomie trivium i quadrivium wraz z teologia oraz
prawem?3. Nalezy zauwazy¢, iz upadek znaczenia panstwa polsko — litewskiego
zbiegt sie wcale nieprzypadkowo, lecz ze stagnacja edukacji bedacej w wiek-
szo$ci domeng jezuitow'.

Pierwszym symptomem odrodzenia obywatelskiego ducha wsréd Polakow
byto powotanie do zycia w 1740 r. w Warszawie Collegium Nobilium przez
zakon szkolny — pijar6w’. Owego dzieta dokonat ,, ten, ktory odwazyt si¢ by¢
madrym” (Sapere auso) — oczywiscie, mowa o ks. Stanistawie Konarskim (1700
- 1773), wielkim rodaku, nauczycielu i wychowawcy mtodziezy szlacheckiej,
sposrdd ktorej az ok. 100 postéw zasiadalo w tawach Sejmu Wielkiego (1788
- 1792). W epoce reform stanistawowskich pojawita si¢ w 1773 roku nastep-
na instytucja, zwiastujaca odwro6t od dekadencji intelektualno — obyczajowej
rodakéw, Komisja Edukacji Narodowej (KEN). Jawita si¢ ona ministerstwem
oSwiaty, pierwszym w ,oSwieconej” Europie, zarazonej hastami rewolucji
francuskiej, wrogiej Bogu i Kosciotowi. Prominentny dziatacz tejze Komisji,
Hugo Kottataj (1750 — 1812) wyrazit si¢ o niej w ten sposob: ,, Magistratura
ta, bedac owocem najgorszego sejmu, byla jedyna podéwczas dla cnotliwych
pociecha; i kiedy przytomne nieszczeScie pograzato ich w rozpaczy, wsty-
dzie, kiedy nie zostato nic dobrego do przedsigwzigcia w upadlym narodzie,
Komisyja Edukacyjna przygarneta do siebie zacne w Polszcze imiona, odda-
fa w ich rece mlodziez nieszczeSliwego kraju, natchnawszy ich cnotliwa gorli-
woscia, zeby bez pensyi, bez osobnych nagrdd [...] jednostajna na caly naréd
przepisali edukacyja, azeby przez jeden sposéb myslenia z edukacyi nabyty,
wrdcili jedno$¢ obradom publicznym i magistraturom rzadowym [...], azeby
wrdcili Polakom dawne mestwo i w sercach przyszlych ojczyzny nastepcéw
zaszczepili che¢ dzwigniecia Rzeczypospolitej z jej upadku, pomszczenia si¢
jej hanby, przestrzegania wolnosci i swobdd narodowych”!e. W potowie XVIII

12 Aktem fundacyjnym krdla Stefana Batorego zostata powotana do zycia w 1578 r. wyzsza
uczelnia pod nazwa Akademia Wileriska. Wylonita si¢ ona ze zr¢gbow kolegium jezuickiego
(1570). Pierwszym jej rektorem byl ks. Piotr Skarga. Uniwersytet miat okresy wzlotu i upad-
ku; przechodzit r6zne przeksztalcenia organizacyjne. W czasie Swietnosci studiowali w Wilnie
m. in. polscy wieszczowie romantyczni: A. Mickiewicz i J. Stowacki. Po pierwszej wojnie
Swiatowej wyktadali tam stawni historycy: S. Kosciatkowski, F. Koneczny i H. Lowmianski.
Zob. M. K o s m a n, Uniwersytet Wileriski 1579 — 1979. Wroctaw 1981.

3 A.Wojtkowski, Z dziejow szkolnictwa..., s. 17 — 23.

“YTamze,s. 24 —42.

BSTamze,s. 46 —52.

16Cyt. za: Z. Zielif s k a, Ostatnie lata Pierwszej Rzeczypospolitej. Warszawa 1986, s. 26.
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w. dokonano reformy szkoét jezuickich. Zawiazata sie wspétpraca migdzy eksje-
zuitami (np. Grzegorz Piramowicz) i pijarami z Komisja Edukacji Narodowe;j.
Kolegia jezuickie i pijarskie niejednokrotnie wyprzedzaly nowatorstwem mysli
Wszechnicg Krakowska trzymajaca sie kurczowo scholastyki'’.

Na skutki reform nie trzeba byto dlugo czekac. W 1805 roku w Krzemiencu
zaczelo funkcjonowaé Liceum Wolyriskie z inicjatywy Tadeusza Czackiego
(1765 - 1813), wspotzatozyciela Towarzystwa Przyjaciot Nauki (1800), wizy-
tatora szkolnego'®. W murach tej szkoly przebywat niegdy$ Juliusz Stowacki,
pbzniejszy poeta. Za sprawa ksigcia Adama Jerzego Czartoryskiego (1770
—1861), od 1802 roku kuratora o$wiaty w okregu wilefiskim, zostat odnowiony
caly polski system edukacyjny od szczebla elementarnego do uniwersyteckiego,
siegajacy swymi wpltywami wszystkich ziem polskich zagarnietych przez Rosj¢
w latach 1773 — 1795. Nalezy zauwazy¢, iz po kazdym powstaniu ostrze represji
carskiej bylo skierowane przeciw edukacji polskiej. Nie brakowalo wigc okrut-
nych prze§ladowcow przysytanych przez Moskwe. W barbarzynstwie i rusyfika-
cji wstawili si¢ m. in. Nowosilcow, Wieszatiel — Murawiew, Apuchtin . Mimo
wielkich niedogodnosci udato si¢ ksigciu Adamowi Czartoryskiemu odnowic
Uniwersytet Wileniski. Stal si¢ on wkrétce — jak juz wspomniano - Alma Mater
dla obydwu wieszczéw romantycznych: A. Mickiewicza i J. Stowackiego®.

Podobnie przedstawiala si¢ sytuacja edukacyjna w zaborze pruskim: z jed-
nej strony SwiadomoS$¢ waznej roli o$wiaty, z drugiej strony szykany i repre-
sje. Po trzecim zaborze w granicach dominium Hohenzollernéw znalazly si¢
nie tylko Gdansk, Poznan i Kalisz, lecz takze Warszawa, Ptock i Bialystok.
Wobec tych ziem okupant posiadat okreSlone zamiary. Zostaly one zwerba-
lizowane w sposob nastepujacy:,, Te prowincje musza staé si¢ niemieckie, to
jest celem rzadu”?. Dlatego na przestrzeni czasowej od 1871 do 1918 konse-
kwentnie obligowano mlodziez w szkotach do postugiwania si¢ jezykiem nie-
mieckim?.

Jedynie Galicja cieszyla si¢ do$¢ duza swoboda na polu edukacji, zwlaszcza
od lat szesédziesiatych XIX w. Znaczna autonomia pozwolita na funkcjonowa-
nie dwoch polskich uniwersytetow w Krakowie i we Lwowie. Przyciagaly one
polskich uczonych ze wszystkich trzech zaboréw. Z inspiracji Adama Asnyka
w 1891 1. powstato Towarzystwo Szkoty Ludowej (TSL) dla uczczenia stulecia
Konstytucji 3 Maja. Organizacja ta troszczyla si¢ o rozbudowe sieci polskich
szkot wszystkich szczebli oraz placowek oswiatowych, broniacych Polakdw

YA . Wojtkowski, Z dziejow szkolnictwa..., s. 53 n.

B8Tamze, s. 65.

B, Kum or, Historia Kosciota. Cz. 7. Lublin 2001, s. 348 — 360.

2S. M ak ow s ki, Romantyzm. Warszawa 1988, s. 106 — 107; 238 n.

ACyt.za:D. L ukasiewicz, Szkolnictwo w Prusach Potudniowych (1793 - 1806) w okre-
sie reform oswieceniowych. Poznan — Warszawa 2004, s. 279.

2ZM.Jabczynski, Walka dziatwy polskiej z pruskq szkotg. Poznan 1930, s. 335.
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przed utrata tozsamosci narodowej i zastojem umystowym. Szkolnictwo z cza-
sem ulegto spolonizowaniu. Tu zyta Polska, tu przezywato si¢ Polske. Nalezato
wszakze uciekaé si¢ do réznych inicjatyw edukacyjnych, by skutecznie ominaé
przeszkody stawiane przez zaborcéw na drodze o§wiatowej.

W inwencji prym wiedli Wielkopolanie, ktrzy w 1872 r. zatozyli Towarzystwo
Oswiaty Ludowej. W jego odezwie skierowanej do Polakéw czytamy: ,,Rodacy !
Wszystkie usitowania okoto odrodzenia naszego beda bezowocne, jesli nie posta-
ramy si¢ rozszerzy¢ $wiatta pomiedzy wszystkie nasze warstwy, jezeli nie postara-
my si¢ o podniesienie calego spoleczefistwa do SwiadomosSci obywatelskich obo-
wigzkow”?. Po paru latach pracy wspomniane Towarzystwo dorobito sie sukce-
séw. Dzigki niemu w Poznariskiem powstato 50 nowych biblioteczek ludowych,
na Pomorzu Gdanskim - 63. W 1875 r. do ponad 96 wiejskich bibliotek rozestano
ponad 4 tys. polskich ksiazek. Wtadze pruskie taka dziatalno$¢ uznaly za szkodliwg
dla ich panstwa i rozwigzaly w 1878 r. owa instytucje oSwiatowa. Jednakze jej miej-
sce zajelo istniejace od 1876 r. Towarzystwo Czytelni Ludowych, ktére moglo
poszczycié si¢ znaczacymi osiagnieciami. Pod jego patronatem zaczeto funkcjono-
wacé w Poznanskiem 717 bibliotek, na Pomorzu Gdanskim — 266, na Slqsku -204,
na Warmii i Mazurach — 40%.

Organizatorzy szkolnictwa polskiego w zaborze pruskim, idac Sladami rad
KEN, promowali szeroko pojeta oswiate, uwzgledniajaca zwiazek miedzy edu-
kacja a religia i moralno$cia?. W 1909 r. zarzad TCL pisal: ,, Da¢ pragniemy
i powinni$my [...] ksiazki ze wszystkich dziedzin w stosownej liczbie, zeby nimi
nie tylko uczy¢ stowa ojczystego, pokazaé pickno naszego j¢zyka, lecz ducha
podniesc, lecz ksztalci€ najszersze warstwy ludu naszego, musimy szeroko, lecz
roztropnie uwzgledniaé wszystkie dziaty wiedzy”?’.

Z kolei w zaborze rosyjskim dziatat Latajacy Uniwersytet w Warszawie jako
zorganizowana sita Polakéw skierowana przeciw rusyfikacji. W wyniku panu-
jacego zametu na dworze Romanowéw w latach 1904 — 1905 doprowadzono
do spolszczenia szkolnictwa na poziomie elementarnym. Przy wspoétudzia-
le m. in. Henryka Sienkiewicza powstata Macierz Szkolna, ktéra zaktadata
w Kroélestwie Polskim szkoly, prowadzita kursy dla analfabetow, organizowata
uniwersytety ludowe, biblioteki, czytelnie — bronita w ten sposéb duszy Narodu
przed degradacja. Nie powiodlo si¢ wigc rzadowi carskiemu odseparowanie
polskiego chtopa od ,, szlacheckiej Polski”?.

BW. U r b an, Ostatni etap dziejow Kosciota w Polsce przed nowym tysigcleciem. Rzym
1966, s. 397 — 403.

%#Cyt. za: W.J ak 6 b c 2y k, Przetrwac nad Wartq. 1815 — 1914. Warszawa 1989, s. 26.

BW.Jak6bczyk, Przetrwaé nad Wartg..., s. 30. TCL zorganizowato nawet biblioteki
ludowe wsrdd polskiej emigracji zarobkowej w Niemczech, zwtaszcza w Nadrenii.

BCyt.za: Z. Zielinsk a, Ostatnie lata..., s. 27.

TW.Jak b czyk, Przetrwaé nad Wartg..., s. 30.

BW. U rb an, Ostatni etap dziejow Kosciota w Polsce..., s. 218 — 228.
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2. Edukacja polska w latach 1918-1945

,Dlugotrwala wojna i wszystkie jej okropnosci spowodowaly obnizenie ducha
moralnego, zanik dobrych obyczajow, rozbicie malzenistw i brak poszanowania
prawa moralnego. W wielu osrodkach nastapita dezorganizacja w szkolnictwie
powszechnym, Srednim i wyzszym, zamieszanie w krzewieniu o§wiaty i podcig-
cie dziatalnosci i organizacji szeregu towarzystw oswiatowych”.?

Wreszcie na mapach §wiata pojawila si¢ Polska a wraz z nig IT Rzeczpospolita
(1918 — 1939)* wielu narodowosci i wyznafi. Zdawano sobie sprawe wowczas
z wagi szkolnictwa. Przeto warto wspomnie¢, iz w 1939 r istnialo w kraju 28
wyzszych uczelni, w ktérych studiowato niemal 50 tys. studentéw i bylo zatrud-
nionych ponad 800 profesoréw. Rocznie studia koficzylo ponad 6 tys. absol-
wentow. Stuchacze przyswajali wiedze zaréwno z przedmiotéw dotad zakaza-
nych (jezyk polski, historia ), jak tez z dziedzin potrzebnych gospodarce; nade
wszystko przechodzili proces integracji, poniewaz byli ludZzmi zyjacymi do tej
pory w trzech réznych zaborach. Rozwoj systemu edukacyjnego nalezy zaliczy¢
do najwigkszych zdobyczy Polski migdzywojenne;j.’!

Druga wojna $wiatowa (1939 — 1945) przyniosta ogromne spustoszenie
na niwie edukacji. Polityka zaborcow zaktadata w pierwszym rzgdzie ekster-
minacje inteligencji i niszczenie débr kultury. Niemcy tak sformutowali wlasna
polityke odnosnie polskiego szkolnictwa:,, Uniwersytety i inne szkoly wyzsze,
szkoly zawodowe, jak rowniez Srednie byly stale o§rodkami polskiego szowini-
stycznego wychowania i dlatego zasadniczo powinny by¢ zamkniete [...]. Nauka
waznych z narodowego punktu widzenia przedmiotdw, jak: geografia, historia
literatury, historia, jak réwniez gimnastyka jest wykluczona (...). Poniewaz pol-
ski nauczyciel, a po czesci jeszcze bardziej polska nauczycielka, sa wybitnymi
krzewicielami polskiego szowinizmu [...], wiec nie bedzie ich mozna pozosta-
wi¢ w stuzbie szkolnej”*.

Zgodnie z doktryna Hitlera ,, dla Polski moze istnie¢ tylko jeden pan, a tym
jest Niemiec [...], dlatego wszyscy przedstawiciele polskiej inteligencji musza
by¢ zabici [...]. Generalna Gubernia jest polskim rezerwuarem, wielkim pol-
skim obozem pracy” (2 X 1940). W podobnym duchu kilkakrotnie wypowie-
dziat si¢ gubernator Hans Frank: ,,Polakom nalezy pozostawic tylko takie moz-
liwosci ksztalcenia, ktore ukaza im beznadziejnos¢ ich potozenia narodowego”
(3 X 1939). ,, Koscidt jest dla umystéw polskich centralnym punktem zbornym,
promieniuje stale w milczeniu i spetnia t¢ funkcje jakby wiecznego Swiatta
[...]- Polski kler i polskie organa szkolne sg [...] moimi gtéwnymi wrogami”

¥W Urban, Katolicki Ko$ciét pod zaborami (1815 — 1918).W: Historia Kosciota w Polsce.
T.2,cz.1.Red. B.Kumor,Z.Obertynski., Poznan — Warszawa 1979, s. 740.

% Ta nazwa formalnie funkcjonowata do 1952 r.

S'W. B artoszewski, Warto by¢ przyzwoitym. Teksty osobiste i nieosobiste. Poznan 1990, s. 169.

2Tamze,s. 167.
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(1943)*. W 1940 r. szef policji i SS Heinrich Himmler stwierdzit bez ogré-
dek, ze ,,polskim podludziom”(Untermenschen) powinny starczy¢ w zupetnosci
czteroklasowe szkoly podstawowe, gdzie nabeda umiejetnos¢ prostego liczenia
najwyzej do 500, napisania wlasnego nazwiska, wiedzy, iz boskim przykaza-
niem jest by¢ postusznym Niemcom, by¢ uczciwym, pracowitym i rzetelnym.
Czytania nie uwazam za konieczne”.

Niebawem za stowami poszly czyny, w praktyce tak okrutne. Zaraz na poczat-
ku okupacji Niemcy zabronili mtodziezy polskiej uczenia sie¢ w wyzszych uczel-
niach i liceach ogdlnoksztalcacych. Drastycznie zredukowano liczebnos$¢ szkét
podstawowych, tak by na jednego nauczyciela przypadato ok. 100 ucznidw.
Potem nastapito mordowanie kadry profesorskiej. 6 XI 1939 r. aresztowa-
no i wywieziono do obozéw koncentracyjnych 182 profesoréw Uniwersytetu
Jagiellofiskiego. Wigkszo$¢ z nich zgingta. Podobny los spotkat profesoréw
Katolickiego Uniwersytetu w Lublinie (15 0s6b -9 XI 1939 1.). Réwniez kilkuna-
stu profesoréw Uniwersytetu Poznariskiego poniosto §mier¢ z rak hitlerowskich
oprawcow. 14 VII 1941 r., po zamianie okupantéw we Lwowie (Niemcy wyparli
Sowietéw), tragicznej kazni doznata profesura Uniwersytetu Jana Kazimierza
i Lwowskiej Politechniki. Na Wzgdrzach Woéleckich rozstrzelano 41 nauczycieli
akademickich z wymienionych uczelni®.

W zbrodniach nie ustgpowat drugi okupant — Rosja Sowiecka. Od wrze$nia
1939 r. enkawudziSci dokonywali bezwzglednej eksterminacji polskiej edukacji
na zajetych terenach. Istniejace szkoly zostaly zsowietyzowane, liczne koscioty
zdewastowane badZ zamienione na sale kinowe, magazyny, muzea ateizmu.
Nauczycieli zobowiazywano do szerzenia bezboznictwa. Zakazywano uczniom
oraz ich wychowawcom uczeszczania do kosciotéw. Propagande antyreligijng
stawiano na pierwszym miejscu. Nauczyciele znaleZli si¢ na gléwnych listach
0s6b przeznaczonych do wywdzki do obozéw zaglady. Katyn stat si¢ symbolem
martyrologii narodu polskiego i Golgota Wschodu®. Stamtad nie byto powro-
tu na tono rodziny ani dla zywych, ani dla umarlych. Niszczono szkolnictwo
z premedytacja i systematycznie, likwidowano elite, odbierano nadzieje jutra.
W krotkim czasie wladze sowieckie narzucily ludnosSci obywatelstwo sowieckie
i zaprowadzily sowiecki model komunizmu. Szkolnictwo polskie i katechiza-
cja dzialaly praktycznie tylko w katakumbach. Litwini, wspotpracujacy z oby-
dwoma okupantami, zamkneli Uniwersytet Wilenski, ktory — mimo ograniczen
i przesladowan — dziatal potajemnie®”.

W ponure dni okupacji nie zamierat wszakze duch oporu. Poniekad wbrew
racjonalnym przestankom odbudowywano podziemna Polske. Stworzono cata

3 Cyt. za:. B. Kum o 1, Historia Kosciota. Cz. 8. Lublin 2001, s. 447 — 448.

#*Tamze,s. 167 -168.

$K.Matcuzynski, Oskarzeni nie przyznajq si¢ do winy. Warszawa 1981, s. 232.

36  Zob.A.L.SzczeS$niak, Katyi. Tlo historyczne, fakty, dokumenty. Warszawa 1989.
37 37.B.Kum o r, Historia KoSciota, cz. 8, s. 452 — 459.



[9] KU POSZERZENIU HORYZONTOW POLSKIEJ SZKOEY 201

sie¢ zakonspirowanego szkolnictwa (od poziomu Sredniego do wyzszego).
Podziemne Panstwo Polskie przy Delegaturze na Kraj zorganizowato osobny
Wydziat Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Powstata réwnocze$nie podziemna
Komisja Prac Naukowych i Podrgcznikéw Akademickich, ktora miata przy-
gotowac i opracowac liste podrecznikéw juz na okres powojenny. Nie sposob
nie zwrdci¢ uwagi na fenomen tajnych studiéw. W to dzielo zaangazowali si¢
najwybitniejsi polscy uczeni, Swiadomi swego postannictwa. Pod koniec oku-
pacji tajny Uniwersytet Warszawski liczyt ponad 2 tys. studentéw, podobniez
Uniwersytet Poznanski, przeniesiony z racji wojennych do stolicy®. W sposéb
zakonspirowany uskuteczniali dydaktyke pracownicy Srodowisk naukowych
Krakowa®. W zmudnej i ofiarnej pracy oczekiwano dnia, kiedy Polonia restitu-
ta, mimo okropnych zniszczen, zaprosi swe dzieci do taw szkolnych, a mtodziez
studencka zaspiewa Gaudeamus igitur.

3. Kondycja szkolnictwa polskiego w latach Polskiej Rzeczpospolitej Ludowe;j

Z chwilg ogltoszenia Manifestu*’ przez Polski Komitet Ocalenia Narodowego
22 VII 1944 r. w Chelmie zostala podporzadkowana Polska Kremlowi. Stad
przez dziesigciolecia szly dyrektywy do Warszawy*'. Wszystkie dziedziny zycia
jednostkowego i zbiorowego byly przesycone ideologia marksistowsko — leni-
nowska*. Stala si¢ ona na pocz. XX wieku nowg religia mas, wspotczesnym
fundamentalizmem, opartym na pewnych dogmatach. Wedlug niej jedyna rze-
czywistoscia jest materia podpadajaca pod zmysly ludzkie — kultura, nauka,
sztuka s tylko wyzszymi przejawami materii. Swiatem rzadza prawa dialektyki:
teza — antyteza — synteza. MarksiSci upatrywali ideal w spoteczenstwie bezkla-
sowym. Jednakze na drodze do realizacji jego stoja dwie gtéwne przeszkody:
religia i wlasno$¢ prywatna. Obydwie przeszkody nalezy usunaé bezwzgled-
nie, nie ogladajac si¢ na uzyte srodki, gdyz cel usprawiedliwia wszystko. Nic
wiec dziwnego, ze moga pojawic si¢ donosy, inwigilacje, tortury, morderstwa.
Jest przeto obowigzkiem marksistow religie oSmieszy¢ i wyszydzi¢, §wiatynie
zamieni¢ na muzea ateizmu, duchownych albo zaraz zlikwidowac, albo uwiezi¢
pod byle jakim pretekstem, szkote poddaé nadzorowi partii i indoktrynacji®.

3¥B. K um o r, Historia Kosciota, cz. 8, s. 186.

¥ Uczestnikiem tajnych studiéw byt m. in. Jan Pawel II. Zob. K. Napier at a, Ksigga
papiezy. Poznan 1996, s. 423 — 424.

4 Manifest narodu polskiego zostat utozony i zredagowany w Moskwie pod czujnym okiem
J.Stalina i W. Mototowa . Zob. K. K e r s t e n, Narodziny systemu wladzy. Polska 1943 — 1948.
Poznan 1990.

4B. K um o r, Historia Kosciota, cz. 8, s. 474 — 475.

27Zob. W.Tatarkiewicz Historia filozofii. T. 3. Warszawa 1968, s. 44 — 51;
S.Kowalczyk, Marksizm. W: Encyklopedia ,,biatych plam”. T. 11. Radom 2003, s, 277 — 282;
Tenze, Leninizm. W: Tamze,s. 55 - 56.

4 Bolszewicy z duma podkreslali, ze ,,do opracowania modelu nowej szkoly sowieckiej
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Nastepnie powinno si¢ pozbawi¢ obywateli wlasnosci aktem nacjonalizacji, tym
samym wolnosci; ziemi¢ skolektywizowad, czyli zabrac ja chlopom, oddac pafi-
stwu, aby na wsi nie plenila si¢ przypadkiem zaraza wolnomyslicielstwa i reak-
cji. Inaczej mySlacych trzeba uSmierci¢, w najlepszym wypadku poddac ich pro-
cesowi resocjalizacji poprzez intensywna prace, niedozywienie i codzienne
maltretowanie. Najskuteczniejszym sposobem osiagnigcia celow jest rewolucja
proletariacka. Na kazdym cztonku partii spoczywa obowigzek niesienia jej ide-
atléw az po krafice ziemi. Dla skutecznosci poczynan rewolucyjnych w kra-
jach niemarksistowskich wolno siegnaé¢ po klamstwo, dezinformacje, dywersje,
zbrodni¢. Najczesciej wehodzi tu w gre wsparcie finansowe i militarne oraz
propagandowe ruchéw wywrotowych o orientacji lewicowej w trzecim §wie-
cie, jak tez akcje agitacyjne w Srodowiskach decyzyjnych Zachodu*. Jednostka
o tyle reprezentuje warto$¢, o ile shuzy kolektywowi. Partia jest awangarda spo-
feczenistwa. Dlatego cieszy si¢ ona przywilejami. O wszystkim decyduje komi-
tet partii z jej sekretarzem na czele; chce on zna¢ nawet to, co mysla obywate-
le; wszedzie widzi spisek i dostrzega wroga, stad ciagle ucieka si¢ do represji;
manipulacja i cenzura kreuja prawde®.

Wspomniana ideologia komunistyczna, przyniesiona nad Wiste na bagne-
tach zolnierzy radzieckich, miala przyjac si¢ na gruncie polskim we wszyst-
kich sektorach zycia prywatnego i spotecznego*. Polacy wszakze nie chcieli
pogodzi€ sie z moskiewskim modelem panistwa, spoleczefistwa, wolnoSci. Przez
caly okres Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej (1944 — 1989) trwat boj rezimu
komunistycznego z narodem. Te zmagania raz stably, drugim razem przybieraly
na sile. Stosunki na linii panstwo — spoteczefistwo i KoSciot regulowata partia
zasadg ,kija i marchewki.” Terror byl jej wyprobowanym Srodkiem instrukta-
zu¥’. W tej metodzie prym wiedli ubecy, wyszkoleni przez sowieckich mistrzéw.
Warsztaty odbywaly si¢ w wigzieniach i tam mialy najbardziej zorganizowa-
na forme. Przebywali w nich najczesciej akowcey i dysydenci, oskarzeni za to,

wykorzystuje si¢ najbardziej przodujace idee rosyjskich pedagogéw [...] i zachodnich, przede
wszystkim amerykanskiego filozofa Johna Deweya”. M. Heller, A. Nie ki c z Utopia
u wiadzy. Historia Zwiqzku Sowieckiego. T. 1. Wroctaw 1989, s. 140. RzeczywiScie petnymi
garSciami czerpano z jego nauki. Ustawa z 1918 r. glosita: ,,Znosi si¢ wszystko, co przestarzate:
tawki, lekcje, prace domowe, podregczniki, oceny, egzaminy” ; ,Nowa szkota sowiecka jest wolna
i samorzadna, kieruje nia szkolny kolektyw”; zapoznano nawet stowo ,,nauczyciel”. Tamze, s.
140. Teorie Deweya wykorzystano do destrukcyjnej praktyki burzenia tradycyjnej moralnosci
i odwiecznego tadu. W. Szulgin wyjasnial, ze zadaniem szkoly nie jest wychowanie dziecka
rosyjskiego, lecz obywatela $wiata, internacjonalisty, dziecka, ktore w petni rozumie interesy
klasy robotniczej i jest zdolne walczy¢ o Swiatowa rewolucje; wychowujemy nasze dziecko nie dla
obrony ojczyzny, lecz dla wszechswiatowych ideatéw; szkota w ZSRR stawia sobie za jedno
ze swych zadan walke z religia, staje si¢ szkola antyreligijna. Tamze, s. 140 — 141.

“M. S mo e, Stalinizm. W: Encyklopedia ,,biatych plam”, t. 16, s. 282 — 284.

“W.Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 3, s. 475 n.

7. Kusiak, Polska Partia Robotnicza. W: Encyklopedia ,,biatych plam”, t. 14, s. 212 - 220.

YTM. Sm ol e fi, Ludobdjstwo w ZSSR W: Encyklopedia ,,biatych plam”, t. 11, s. 178 — 182.
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ze sa wrogami klasy robotniczej i socjalistycznego ustroju parnstwa®®. Po inten-
sywnych dochodzeniach (wzigtych zywcem z Lubianki) i wyczerpaniu Srodkéw
w procesie sanacji myS$lenia zarazonego burzuazyjnym bakcylem, oskarzonych
skazywano na wieloletnie kary wigzienia. Sprawiedliwo$¢ wymierzali nierzad-
ko sedziowie po trzymiesigcznych kursach prawa i orzecznictwa radzieckiego.
Wiréd ofiar nie brakowato nauczycieli, wychowawcéw, os6b duchownych.

Po wojnie Polska byta wielkim obozem wedrownym®. Wielu rodakéw
nie miato swojego domu ani swojej rodziny. Migracje i poszukiwania chociazby
minimalnej stabilizacji rysowaly obraz ojczyzny ksztattujacej si¢ w nowych gra-
nicach. Wedrowali tez i nauczyciele. Jedni podejmowali prace w szkolnictwie,
przyjmujac postawe ugodowa wobec komunistycznej wtadzy; drudzy, zoriento-
wawszy sie w arkanach indoktrynacji szkoty, opuszczali stanowisko pracy pod
byle jakim pretekstem. Nauczyciele kolaboranci zostali objeci mianem ,,ludzi
postepowych,” ,towarzyszy”; to z nich wybierano kierownikéw i dyrektoréw
szkot, pracownikéw kuratoriéw i wydzialéw oSwiaty. Natomiast nauczyciele
uczacy, lecz nie identyfikujacy si¢ z komunistycznym mysleniem i marksistow-
skim formowaniem umystéw mtodziezy, byli marginalizowani, szykanowani,
bez zawodowych awanséw. Trzeba jednak podkresli¢ fakt, iz wielu tzw. ,,poste-
powych” pedagogéw nie zatracito do kofica czlowieczefistwa i byto jakim$
remedium na tamte trudne czasy. Z kolei dysydenci szkolni ratowali honor
polskiej szkoly i edukacji. Ci, co zrezygnowali z nauczania, najczesciej zaszywa-
li sie na wsi, prowadzac gospodarstwo rolne po okresie nachalnej kolektywiza-
cji lub, idac do prywatnego rzemiosta, woleli znosi¢ uciazliwo$ci materialne niz
udreki duchowe.

W roku 1948 rozpoczgto tworzy¢ szkoly Towarzystwa Przyjaciét Dzieci,
opartych na zasadach ateistycznych i laickich. Ministerstwo OSwiaty oglosito
deklaracje o laicyzacji szkolnictwa w dniu 14 lutego tegoz roku. Niezadtugo
komunisci zafundowali mtodziezy Zwigzek Mtodziezy Polskiej (VII 1948 r.),
bedacy ekspozytura patii komunistycznej, celem umocnienia wplywéw w for-
mowaniu umystéw mtodego pokolenia. W rezultacie wladze podjely plan prze-
ksztalcenia szkolnictwa na model sowiecki. Aby usmierzy¢ jakikolwiek sprze-
ciw ze strony duchowienstwa i spoleczenstwa, prewencyjnie zaaresztowano ok.
400 ksiezy®!. Na te i inne akty bezprawia zareagowal prymas Stefan Wyszynski
stowami: ,,Prowadzi si¢ ohydna walke z Bogiem w przedszkolach i w szkotach,
na wyzszych uczelniach, w anarchizujacych organizacjach mlodziezowych, w

®R.Szawtows ki, Ludobéjstwo porownawcze na Polakach 1939 — 1945/47. W:
Encyklopedia ,,biatych plam”, t. 11, s. 178.

¥ Spoleczefistwo polskie wigcej niz zdziesiatkowane w czasie wojny, ktére w lutym 1946
roku okreslito si¢ w 20, 5 miIn jako Polacy — przy 5 mln poza krajem — bylo ustawicznie
migrujace, wyczerpane przejsciami wojennymi i przerazone narastajacym terrorem”. B. K
um o r, Historia Kosciofa, t. 8, s. 474:

¥Zob.R.Miedwiediew, Pod osqd historii. Geneza i nastepstwa stalinizmu. Warszawa 1990.

SIB. K um o r, Historia Kosciota, t. 8, s. 479.
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ich pismach, gazetach i ksiazkach;” zongluje si¢ przy tym w lewo i prawo hasta-
mi: pokojem, postepem, sprawiedliwoscia, wolno$cia®™. Nauczyciele, ktdrzy
chrzcili dzieci, wzieli §lub koscielny, uczeszczali na Msze §w., mieli przekreslo-
ng karier¢ zawodowa. Niektorzy z nich praktyki religijne czynili potajemnie.

Na lata 1951 - 1953 przypadly najwicksze represje skierowane wobec wszyst-
kich instytucji, zwlaszcza Kosciota i szkoly. Szkalowano i niszczono polska histo-
rig 1 polskie osrodki naukowe™. Na wyzszych uczelniach rozbudowano aparat
partyjny. W 1951 r. aresztowano rektora KUL, ks. prof. dr hab. Antoniego
Stomkowskiego, oraz zwolniono administracyjnie 12 profesoréw tej uczelni,
rozwigzano szereg nizszych seminariow duchownych®. Poglebita si¢ izolacja
Polski na arenie miedzynarodowej. Spoleczenistwo skupito si¢ wokét Prymasa
Tysiaclecia. Z nim peregrynowato na Jasna Gore po wolnos$¢. Apogeum bezpra-
wia uwidocznilo sie szczegdlnie w 1953 r. Wéwczas skorzystano wzorca carskiego
i9 lutego wydano dekret w sprawie obsadzania stanowisk koscielnych (O tworze-
niu, obsadzaniu i znoszeniu duchownych stanowisk koscielnych ), oczywiscie przez
wladze komunistyczne. Byta to jawna uzurpacja prerogatyw Stolicy Apostolskiej
oraz pozostalych instancji KoSciota. Swoj sprzeciw Prymas Polski wyrazit krétko:
Non possumus. Za te stowa on i wielu biskupéw oraz ksiezy trafito do wigzie-
nia badz zostato usunigtych z urzedéw®. Poczawszy od 1955 r. powoli koficzyta
si¢ era wulgarnej ateizacji kraju i terroru organéw bezpieczenistwa, jak réwniez
okres nadrzadéw doradcéw sowieckich w Polsce™.

W 1956 r. nastapila tymczasowa odwilz polityczna w kraju. Wydawalo si¢,
ze nowa ekipa partyjna na czele z I sekretarzem KC PZPR Wiadystawem
Gomulka zaprzestanie szykanowania narodu i wyjdzie do niego z wola pojed-
nania, religii zapewni wolno$¢, z kolei szkole da spokoj z socjalistycznymi eks-
perymentami programowymi, marszami pokoju, wiecami pierwszomajowy-
mi, przywroci Polakom pamigé historyczna, zdementuje ktamstwa, wreszcie
usunie z zycia publicznego agentury stalinowskie wraz z cenzurg®®. Episkopat
zawarl 8 XII 1956 r. z komunistycznym rzadem nowe Porozumienie, reguluja-
ce stosunki miedzy panstwem a Kosciolem®. Na jego podstawie przywrdcono
co prawda nauke religii w szkotach podstawowych i Srednich w wymiarze 2

2B. Kumor, Historia Kosciota, t. 8, s.480.

S3Tamze,s. 481.

#Tamze,s. 482.

STamze,s. 482.

% A.Micewski, Stefan kardynat Wyszyriski. Warszawa 2000, s. 114 — 115.

STTamze,s. 482 — 483.

8P Siergiejczyk, Gomutka Wiadystaw W: Encyklopedia ,,biatych plam”, t. 7, s. 100 — 103.

% Pierwsze Porozumienie migdzy Kosciotem katolickim w Polsce a komunistycznym
rezymem zostalo zawarte w 1950 r., ktérego inicjatorem ze strony koscielnej byt arcybp
S. Wyszynski. B. K u m o r, Historia Kosciota, t. 8, s. 484: ,, Bylo to pierwsze w dziejach
Swiatowego komunizmu porozumienie migdzy partykularnym Kosciotem katolickim
a rezymem komunistycznym.” Dzigki niemu Kosciét zyskiwat pewien punkt oparcia i mogt
szukaé modus vivendi.
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godzin tygodniowo, ale jako przedmiot nadobowiazkowy. Niebawem wiladze
rezymowe wylaczyly zakonnikdw i zakonnice z nauczania religii. Ministerstwo
Oswiaty wyrazito przekonanie, ze z pionem $wieckim szkoly ,, nie do pogo-
dzenia sa emblematy religijne w pomieszczeniach szkolnych, modlitwa przed
i po nauce przedmiotéw obowiazkowych, udziat nauczycieli w organizowaniu
praktyk religijnych”. W nastepnym roku ukazat si¢ okdlnik w sprawie szkot
oraz klas bez katechezy. Dalszym krokiem wtadz komunistycznych w drodze
do usuniecia religii ze szk6t byta ustawa O rozwoju systemu o§wiaty i nauczania
z 1961 r., oparta na ,, naukowym pogladzie na $wiat”, czyli na materializmie
dialektycznym. Wtedy stwierdzono na forum sejmowym; ,, Nauczanie religii
w szkole wprowadza szkodliwy wychowawczo i spotecznie podziat wsrdd dzieci
na uczeszczajace i nie uczeszczajace na religie oraz stwarza grunt do fanatyzmu
i nietolerancji [...]. Wigkszo$¢ rodzicéw, w tym réwniez wierzacych, zrozumiata
te potrzeby i zasady szkoly oraz uznala nauczanie religii poza obrgbem szkoty
za rozwigzanie shuszniejsze i korzystniejsze”®. Ale méwili to nie rodzice, lecz
postowie komunistyczni. W wyniku uchwaly sejmu ukazato si¢ 19 VIII 1961 r.
zarzadzenie Ministerstwa O$wiaty o prowadzeniu punktéw katechetycznych
w koSciotach lub innych pomieszczeniach parafialnych. Mimo zastraszenia,
grzywien, wyrokéw sadowych i inwigilacji milicji kaptani i wierni zaczeli orga-
nizowaé punkty katechetyczne w koSciotach, zakrystiach, na wiezach koSciel-
nych, plebaniach, po wioskach w domach prywatnych. Chec kontroli katechezy
ze strony wladzy komunistycznej koniczyta sie konfliktem z wiernymi i niepowo-
dzeniem. Wreszcie 14 VII 1962 r. sejm uchwalit ustawe o §wieckim charakterze
szkoly, na skutek czego ponownie i na dtugie lata usunieto religi¢ z polskiego
szkolnictwa®!. Z wielkimi trudno§ciami borykaly si¢ notorycznie wydziaty teolo-
giczne, ktére rozwigzywano albo dokonywano ich fuzji (ATK powstata w 1954
1. z polaczenia wydzialéw teologicznych w Krakowie i Warszawie). Nie lepiej
byto z punktami katechetycznymi, obstugujacymi uczniéw ze szkot zbiorczych,
ufundowanych w 1973 r.%2

W roku 1947, zanim okrzeply struktury stalinowskiej dyktatury na ziemiach pol-
skich, zakonnicy prowadzili 21 liceéw i gimnazjéw albo szk6t zawodowych z prawa-
mi pafistwowym. Nadto salezjanie uczyli w szkole organistowskiej w Przemyslu, ist-
niejacej az do 1961 r., zas ksigza diecezjalni w siedmiu szkotach Srednich. Wkrétce te
szkoly zostaly zamkniete. Od roku 1953 wladze komunistyczne przystapily do admi-
nistracyjnej kasaty klasztoréw zenskich. Zabierano im przemoca domy, szkoly,
internaty, przedszkola, bursy dla dziewczat itp. az do poczatku lat szeS¢dziesiatych.
Przyktadowo w ramach Akgji X 2 zlikwidowano na Slasku 3 VIIT 1954 1. 323 zefiskie
klasztory. Siostry zakonne do swoich klasztoréw mogly wréci¢ dopiero po 1970 r., a

0B. Kum o r, Historia Kosciota, cz. 8, s. 510.

o1 Koscidt opowiedziat sig za konstytucyjnym prawem do nauczania katechezy i wychow-
ania mlodziezy, bez wynagrodzenia pieni¢znego. Tamze,s. 510 - 511.

2Tamze,s. 511 n.
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po 1980 r. do zajec charyzmatycznych, jednakze nie dla wszystkich poszkodowanych
konwent6w los byt taskawy, niektérym z nich nie zwrécono bowiem zagarnigtego
mienia.

Wedtug przeprowadzonej w 1960 r. ankiety OBOP przy Polskim Radiu, 82,6
% Polakow zadeklarowalo poglady religijne, 78,3 % uwazalo si¢ za katolikéw,
tylko 4,3 % za ateistow. Zaprogramowana ateizacja o charakterze administracyj-
nym objeta nade wszystko rodziny wojskowych, milicji, nauczycieli i rodziny uza-
leznione w swym bycie od panstwa. Rodziny te przechodzity do religijnego zycia
katakumbowego (nocne lub wyjazdowe chrzty i §luby) albo rezygnowaty z prak-
tyk rehgljnych poddajac si¢ z czasem procesom laicyzacji i atelzaql Ale byt tez
pewien odsetek ludzi z tych grup zawodowych o heroicznej i otwartej postawie,
jednakze stanowily one zdecydowana mniejszo§¢®.

Od 1961 r. nauka religii zaczeta funkcjonowaé poza szkota®. Ze strony
pafistwa mnozyly sie¢ zakazy prowadzenia tego przedmiotu w salach parafial-
nych i kaplicach. Domagano sie sprawozdan z dydaktyki. Wobec niesubordy-
nowanych nauczycieli stosowano kary, grozby, represje. W poufnej instrukcji
Ministerstwa Os$wiaty z 16 II 1963 r. zostaly zakreSlone szeroko kompetencje
inspektoréw w zakresie interwencji panstwa w koScielne nauczanie religii®.
Nieustannie trzeba bylo broni¢ resztek szkolnictwa koScielnego®. W kon-
sekwencji jedynie ono cieszyto si¢ autonomig, czego nie mozna powiedzie¢
o szkolnictwie pozostajacym w gestii panstwa. Tam nauczyciel albo musial mil-
cze¢ i podnosic reke, albo nic nie méwic i odejs¢ ze szkoly lub zostaé aktywista
i pdjs¢ na wspotprace z rezymem. Najwigcej bylo pierwszych. Wytworzona przez
komunistéw sytuacja sprzyjata rozwojowi postaw konformistycznych i moralnie
schizofrenicznych. Wytworzyta si¢ dwubiegunowo$¢ mySlenia i méwienia, roz-
nigcego si¢ migdzy soba systemem wartosci: publiczne — prorezymowe, a przy-
najmniej nie draznigce wladzy, oraz prywatne — najczesciej propolskie, chrzes-
cijaniskie. Powstal rozdZzwigk w sferze mysli i czynu. Stosunek do rzeczywistosci
byt kwitowany przymruzeniem oka, nawet ze strony partyjnych prominentéw.
Ni stad ni zowad stawaliSmy si¢ kameleonami i dzie¢émi komuny — moze byt
to swoisty rodzaj modus vivendi i sposéb na przetrwanie. Z ktamstwem i cen-
zura nie mogli pogodzi¢ si¢ studenci, ktérzy w marcu 1968 r. podczas straj-
koéw zadali wolnosci stowa, prawdy®’. Wobec aktywnych studentéw i profeso-
réw wladza odpowiedziata represjami. Cze$¢ z nich pozegnata sie z murami
uczelni. Z kolei ekipa Edwarda Gierka®, nie mogac poradzic sobie z kryzysem

9 B. K um o r, Historia Kosciota, cz. 8, s.474 n.

%S. S k u zy, Nauczaniu religii w Polsce w $wietle prawa paristwowego po roku 1944,
,Communio” 8: 1993, s. 63 — 84.

STamze,s.521 -522.

%J. D o p p ke, Katechizacja w Polsce 1945 - 1990 . Pelplin 1998, s. 85 n.

7 Stowo Episkopatu Polski, O bolesnych wydarzeniach marcowych, z 21 III 1968. W: Listy
pasterskie Episkopatu Polski; a takze podobny list z 3 V 1968.

ST.P.Rutkowski, Gierkowska dekada. W: Encyklopedia ,,biatych plam”, t. 7, s.34 — 42.
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gospodarczym, si¢gata po metode skrytobdjczych mordéw (np. P. Sadowski
oraz S. Pyjas), przeszkadzania w praktykach religijnych mtodziezy w czasie
wakacji, probowata zamykac katolickie czasopisma (np. ,,Znak”). Wraz z wybo-
rem na Stolice Piotrowa kard. K. Wojtyly w 1978 r. wzrosto poczucie godnosci
Polakéw. Kraj ogarnely strajki robotnicze. Zrodzit si¢ ruch ,,Solidarno$ci”®. E.
Gierek w 1980 r. stracit wtadze. Lata osiemdziesiate to wojna rezymu ze spo-
leczefistwem. Zostala zapoczatkowana stanem wojennym, wprowadzonym
przez generata Wojciecha Jaruzelskiego 13 XII 1981 r.” Internowania, uwie-
zienia, pobicia, skryte zabdjstwa (m. in. ks. J. Popietuszko, ks. S. Zych, ks. S.
Suchowolec, ks. S. Niedzielak, B. Kotlarz )" wypehialy ten dramatyczny okres
azdo 1989r.

3. Problem szkolnictwa w III Rzeczpospolitej

Po ,Jesieni Ludéw” w 1989 r. doszto do pierwszych po wojnie wolnych
wyboréw i powstania rzadu pod przewodnictwem Tadeusza Mazowieckiego’.
Najwazniejsza rol¢ odegrali w nim — w wyniku rozméw przy ,,Okraglym
Stole”- ludzie dawnego systemu. Decydujacy glos nalezat do komunistéw z Cz.
Kiszczakiem na czele?. To wlasnie oni potraktowali wtasnos¢ panstwowa jako
wlasna i dokonali ztodziejskiej prywatyzacji zakladéw pracy, fabryk i hut, bankéw,
doprowadzajac je wczesniej do bankructwa. Cene¢ dyktowali nabywcy, zorien-
towani w ,przeksztalceniach gospodarczych”. Na tych warunkach sprywaty-
zowano 80% bankoéw. Postkomunisci doprowadzili pafistwo do ruiny. Podjeta
préba ratowania pafistwa polskiego przez premiera Jana Olszewskiego w 1992
r. nie powiodta si¢. Utrwalily si¢ nieszczesne rzady tzw. III Rzeczypospolite;.
Jej pietno odcisneto sie we wszystkich dziedzinach Zycia spotecznego i, co naj-
gorsze, skutki trwaja do dzis, takze w szkolnictwie.

2V 1990 r. na mocy decyzji 6wczesnego ministra o§wiaty prof. Henryka
Samsonowicza nastapit powr6t religii do szkét. Zgode na uczgszczanie na kate-
cheze dzieci w szkotach podstawowych mieli wyrazaé rodzice, za§ w szkotach

“W. P olak,,Solidarnosé¢” W: Encyklopedia ,,biatych plam”, t. 16, s. 238 - 254.

“Tenze,Stan wojenny. W: Tamze,s. 284 —289.

Zob.M.Zieleniewski, Rozkaz zabic! (tajemnicze zgony ksiezy: S. Niedzielaka, S
Suchowolca i S. Zycha). Pita 1990.

2M.D obrowolsk i, Prawo ustrojowe w okresie przemian — okrqgly stot a wspétczesne
patologie zycia publicznego. ,,Cywilizacja” 2005, nr 12, s. 99 — 115.

BZob. K. D u b in s ki, Magdalenka. Transakcja epoki. Notatki z poufnych spotkari
Kiszczak — Walesa, Warszawa 1990; M. Pio tr o w s k i, Syndrom Okrgglego Stotu, ,Nasz
Dziennik” 6 I 2004, s. 20 — 21.

7Zob.: ABiela, Metodologiczne wyceny przedsiebiorstw w warunkach tworzenia si¢ rynku
kapitatowego, Lublin 2000; K. P o z n a 11 s k i, Wielki przekret Warszawa 2000; R. Jaworek,
Jak zasobny kraj doprowadzi¢ do ubdstwa?Wroctaw 1998; ponadto szereg artykutéw na temat
komunistycznych malwersacji ukazato si¢ po 1990 r w ,Naszym Dzienniku”, zwlaszcza
autorstwa M. A. Krapca i Cz. Bartnika.
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$rednich uczniowie lub rodzice. Po prezydenturze Wojciecha Jaruzelskiego
urzad glowy pafistwa objat Lech Walesa, ktory stanat na strazy postanowien
z Magdalenki. Komunizm zostawil po sobie trudne dziedzictwo, bowiem dusze
polska opanowat homo sovieticus. Mlodziez zostata na rozdrozu zyciowym,
bez ideatéw i celu, historii i patriotyzmu, z pusta kieszenia. W szkole zrobito
sie smetnie. Wnet pojawili sie nowi reformatorzy™, ktérzy wczoraj mentalnie
blizsi byli Stalinowi niz Chrystusowi, wszakze od dzi§ przeobrazili si¢ w libe-
ratéw i agnostykéw. Udawali, ze nie slysza glosu ludzi stojacych poza sceng
nowego teatru i wotajacych: ,, Medice, cura te ipsum!

Wspomniani reformatorzy’, reprezentujacy barwy UD, SLD, AWS i UW,
zabrali si¢ za odnowe polskiego szkolnictwa (1995 — 1999). Ustawa z 1999
r. wprowadzono 6 - letnia szkole podstawowa, 3 — letnie gimnazjum oraz 3
— letnie liceum (w tym liceum profilowane jako wazny substytut szkolnictwa
zawodowego) oraz 2 - letnig szkote zawodowa. Niektére wojewddztwa prawie
wyciely w piefi technika i zawoddwki, upatrujac w nich przezytek; natomiast
dostrzegly przyszto$§¢ w liceach profilowanych z matura. Jednakze czas zwe-
ryfikowat te urojenia. Ojcowie reformy strukturalno — programowej o$wiaty
przyjeli zasade pedagogiczna, ktéra brzmiata: O wartosci i skutecznoSci zre-
formowanej szkoly zadecyduje system egzaminéw panstwowych, powszech-
nych, jednolitych na trzech poziomach wiekowych uczniéw: koniczacych szes-
cioletnia szkote podstawowa, koficzacych trzyletnie gimnazjum, konczacych
trzyletnie liccum ogdlnoksztalcace lub inny typ szkoly ponadgimnazjalne;j.
Owszem, unifikacja egzamindw jest czyms$ cennym, ale nie moze przestaniaé
wcale wadliwego dzialania tego systemu, bez uwzglednienia jakosci ciata peda-
gogicznego i program6w nauczania. Ponadto 6w system nie powinien by¢
realizowany zakulisowo. Wyniki egzamindéw oraz metodologi¢ konstruowa-
nia testow godzito sie poddaé pod dyskusje doswiadczonych dydaktykéw, jak
tez ocenie Srodowisk naukowych. Stwierdzono dyskusyjna warto$¢ narzedzi
egzaminacyjnych, tj. testow dla gimnazjalistow konczacych szkote (2002/3),
co potwierdzily nastepujace mankamenty: 1/ bardzo rzadko wystepowaly pyta-

" Dzi$ nie dziwi nas, ze komunisci i liberatlowie zabrali si¢ razem do wspdlnego dzieta
reformy, poniewaz: ,,Marksizm nie tylko nie stanowi alternatywy wzgledem liberalizmu,
ale wrecz prezentuje szczeg6lnie dojrzaly, cho¢ zarazem specyficzng, jego forme. Podobnie
jak inne odmiany liberalizmu marksizm proponuje wyzwolenie cztowieka przez wyzwolenie
go od obiektywnej, wigzacej go moralnie, prawdy o nim samym”. T.Stycze i, A. Szostek,
Liberalizm po marksistowsku. Andropologiczne implikacje marksistowskiej soteriologi. W: Wobec
filozofii marksistowskiej. Polskie doswiadczenia. Red. A. B. St ¢ pie fi. Rzym 1987, s. 122 -
123; R. L e gu tk o, Liberalizm i relatywizm. ,,Nowe Panistwo” 2000, nr 23, s. 37; M. Torbicz,
Liberalny projekt, czyli szkic o wspolczesnej szkole. ,,Cywilizacja” 2003, nr 7, s. 104 n.

7 _Srodowisko to, ktére w rzeczywistosci akademickiej znajduje si¢ w nizszych rejonach
uniwersyteckiej hierarchii, uzyskato przemozny, nieproporcjonalny do swojej rangi wpltyw
na ksztatt dzisiejszej szkoly [...]. Uznaje si¢ za teorig edukacji to, co naprawde nie jest zadna
teoria, ale przejawem rozpaczliwego wysitku utrzymania si¢ na akademickim rynku i zarobi-
enia na zycie”. R. L e g u t k o, Szkofa i jej wrogowie. ,Nowe Panistwo”2000, nr 41, s. 45
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nia z zakresu historii kraju ojczystego, 2/ uczniowie byli sprawdzani w stopniu
niklym ze znajomosci ojczystej literatury (Krasicki, Kochanowski, Mickiewicz
Stowacki, Krasinski itp.)””, 3/ brak przekazu tradycji rodzimej, 4/ zadania
z bloku matematyczno — przyrodniczego mialy charakter wybitnie praktyczny
(z miernictwa), bez szczypty abstrakcji — widocznie utozone pod katem wymo-
g6éw Banku Swiatowego, ktéry promuje zawody takie, jak: barman, konduktor,
fryzjer, dealer, ajent, fizyczny pracownik agencji reklamowej, a wiec zawody
nie wymagajace wysokiej poprzeczki w nauce. Komisje egzaminacyjne uwie-
rzyly gleboko w mozliwo$¢ pomiaru wiedzy i umiejgtnosci czlowieka, zabiegu
zgodnego z metodologia mierzenia przyjetego w technice i naukach przyrodni-
czych. A przeciez nie jest tajemnica, iZ pomiary za pomoca testow nie posiada-
ja wielkiego znaczenia ze stanowiska psychologii i dydaktyki. Przy okazji trze-
ba zwrdci¢ uwage na nieefektywnos¢ zespotéw sprawdzajacych prace pisemne.
Na jednego sprawdzajacego przypadto bowiem ok. 19 — 25, a czas oczekiwania
na wynik wynosit ok. péttora miesiaca; nastepnie duze koszty zwiazane z dzia-
falnoscia Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (60 mln zt — 50 tys. egzaminato-
réw). Latwo wigc mozna obliczyé, ile kosztowal jeden egzaminator i sprawdze-
nie jednej pracy (!). Na pewno wynagrodzenie jednej osoby za szeSciokrotnie
mniejszg wydajno$¢ w poréwnaniu z rezultatami sprzed reformy przekroczyto
tysigc zt. Mamy tu do czynienia volens, nolens ze zjawiskiem biurokratyzacji
edukacji i marnotrawienia resortowych funduszy.

Reforma systemu o$wiaty oparla si¢ na nastepujacych zasadach: 1/ ograni-
czenie (az do likwidacji) przedmiotowego nauczania (np. w szkole podstawowej
w kl. 1 — 3 zastapiono go nauczaniem zintegrowanym), 2/ minimalizacja zakresu
poznawanej wiedzy na rzecz ksztalcenia umiejgtnosci, 3/ upowszechnienie idei
stopniowego zaniku poje¢ ,,suwerenno$¢ pafistwowa,” ,,tozsamo$¢ narodowa;” w
ich miejsce wprowadza si¢ pojecia ,,obywatelstwo §wiata”, ,.globalizacja”, ,,rynek
globalny”, 4/ destrukcja patriotyzmu, 5/ relatywizacja §wiata wartoSci, 6/ inflacja
wolnosci jednostki, 7/ wzrost praw ucznia, a ograniczenie praw nauczyciela (hor-
rendalna idea partnerstwa)’®, 8/ destrukcja rodziny i malzefistwa za pomoca tzw.
wychowania seksualnego. W bardzo duzym stopniu kultura postmodernistycz-
na oraz ideologia liberalizmu spotecznego legly u podstaw cytowanej reformy.
Miata ona swoje sukcesy i porazki na etapie aplikacji. Do pozytywéw nalezy
zaliczy¢: 1/ bogata oferta podrecznikéw, 2/ komputeryzacja procesu dydaktyczno
— wychowawczego™, 3/ spetienie kryterium formalnego wyksztalcenia nauczy-

TH. M alew sk a, O odpowiedzialnosci i inne szkice. Krakéw 1987, s. 39 — 52. Autorka
twierdzi, ze przyczyna upadku humanistyki (rowniez w szkole) jest odrzucenie klasycznej
filozofii (Arystotelesa i $w. Tomasza z Akwinu) oraz Objawienia. Czlowiek przestat rozumiec¢
siebie.

" Dzi§ odkryto podmiotowos$¢ ucznia, o czym wiedziano w Sredniowieczu. Zalecano, aby
postepowac z dzieémi tagodnie i powsciagliwie. P. R i ¢ h é, Edukacja i kultura w Europie
Zachodniej VI-VIII w. Thum. M. Radozycka-Paoletti Warszawa 1995, s. 459.

Z amerykanskich raportéw wynika jednak, ze na przyklad ,, telewizja, jak rowniez inne
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cieli. Natomiast na negatywy sktadaja si¢ takie elementy: 1/ zmniejszenie siatki
godzin przypadajacych na poszczegllne przedmioty z ukladu: 8+4/5 na 6+3+3;
blok przedmiotéw przyrodniczych ograniczono do 45% przydziatu starego
- skutek: obnizyl si¢ poziom nauczania i upowszechnit si¢ system korepetycji,
rujnujacy budzet biednych rodzin, deficyt nalezycie przygotowanego narybku
na kierunki techniczne 2/ zniknigcie ze szkét pracowni przedmiotowych i tym
samym zaje¢ laboratoryjnych, praktycznych, 3/ brak fachowego (z wyjatkiem
propagandowego) doradztwa dydaktycznego, wskutek czego ro$nie liczba rocz-
nikéw nauczycieli kompletnie nie znajacych zasad metodyki nauczania dane-
go przedmiotu, 4/ zakwalifikowanie religii do przedmiotéw nadobowiazkowych
— konsekwencje: umieszczanie tego przedmiotu na poczatku lub na koricu zajeé
lekcyjnych; inne skutki: w duzych miastach mata frekwencja uczniéw, margi-
nalizowanie przedmiotu i katechetéw, 5/ bezstresowe wychowanie czyli zadne
wychowanie.®’ Zatem wprowadzona w zycie reforma wymaga poprawek i mody-
fikacji zaréwno w zakresie doboru tresci w tzw. podstawach programowych, jak
réwniez metod weryfikacji wiedzy tudziez wychowania.®! Nalezy quam primum
skorygowac statut prawny katechezy szkolnej i uczyni¢ z niej obok etyki przed-
miot obowigzkowy. Tu jest potrzebny zdecydowany glos rodzicéw i naukowych
autorytetow, by potozy¢ tame dekadencji szkolnictwa pod wzgledem intelektu-

eksperymenty szkolne, o ktérych swego czasu bylo tak gtosno, nie zaowocowaly spodzie-
wanymi cudami. Dla procesu nauczania okazaly si¢ one pomocnymi w sposéb marginalny.”
W. Lysiak, £ysiak na tamach. Warszawa 1988, s. 110; por. tez O. S m o 1 k e 11, Studiowa¢
czy czytaé? ,Posttygodnik Nowozytny” 2000, nr 14, jako dodatek do tygodnika ,Nowe
Panstwo: , Kolejne reformy edukacji zmierzaja w tym samym kierunku: wigcej nauki o tym,
jak obstugiwaé coraz doskonalsze narzedzia, mniej czasu na ksztalcenie samego umystu,
bo to wymaga wysitku i stresuje”.

SW. Ly siak, £ysiak na famach, s. 98 : ,Ucznia nie mozna w praktyce zmusi¢ do nauki
[...]. Zeby zostaé na drugi rok w tej samej klasie, trzeba wykaza¢ maksimum ztej woli.” Z kolei
o zjawisku agresji w szkole wyrazono sig tak: ,Jesli nic si¢ nie zmieni, to nauczyciele beda
musieli przechodzi¢ kursy samoobrony, bo mlodzi po prostu skocza nam do gardia.” B.
Fatyga, ,Nowe Panistwo”2000, nr 4, s. 21.

81W zreformowanej szkole wychowanie oparto na przestankach zaczerpnigtych z antyped-
agogiki. Antypedagogika zaktada opozycyjnos¢ wobec tradycyjnych systeméw wychowania,
ktére sa jako represyjne czy wrecz antyludzkie. B. S 11w i e r s k i, Antypedagogika — geneza
i opozycja zatozen. ,,Gestalt” 1992/1993, nr 4-5, wyd. spec., s. 32 — 33. Punkt wyj$cia antyped-
agogiki bazuje na stwierdzeniu, ze ,, samo wysuwanie w stosunku do kogokolwiek celu
wychowawczego jest nieporozumieniem, bo przeciez stanowi to jaskrawy fakt podejmowania
decyzji za kogos, narzucanie innym wiasnego punktu widzenia, wlasnego systemu wartosci
oraz potraktowania innej osoby w sposob przedmiotowy.” B. S1iw i e r s k i, Antypedagogika.
W: Zrédta do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej. Oprac. S. W ol o s zyn. Wyd. 2
zmienione. T. 3, ks. 2. Kielce 1998, s. 441 — 442. , SzowiniSci dorostosci” narzucili swdj system
warto$ci mtodym ludziom i uczynili z nich marionetki. T Tamze, s. 443. Jaki jest fundament
ideologiczny antypedagogiki obowiazujacy w polskim szkolnictwie? Ot6z podana klasyfikacja
(antypedagogika i pedagogika) zaktada istnienie dwdch sit: sity dobra i postepu oraz sily zta
i konserwatyzmu (nawiazanie do Hegla i Marksa). Nowy $wiat pojawi si¢ po zniszczeniu
Swiata zlego, gdzie rzadzi ,,prawo pozytywne i prawo Boze.” Tamze,s. 4.
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alnym i moralnym i podnie$¢ go wysoko, nie ogladajac si¢ przy tym na trendy
filozoficzne lansujace priorytet zmystow przed rozumem i pierwszefistwo zabawy
przed obowiazkiem.

W PRL i IIT Rzeczypospolitej szkolnictwo zostato potraktowane jako ,, Ein
Politikum™®, instrument pafistwa do formowania komunisty badZ kosmopolity
(w obydwu wypadkach sa to proletariusze). Poszukiwany btad we wspotczes-
nej pedagogice ulokowat sie¢ w ludzkim poznaniu. Przetozyt sie on wszakze
na zlo w dziataniu spotecznym. Ow error uwidocznit si¢ w redukcjonistycznej
koncepcji cztowieka, ktory zaowocowat antypedagogika. Analiza reformy edu-
kacji z 1999 roku, a szczegélnie podstaw programowych, ukazata, ze szkolni-
ctwo zostato wepchnigte w ramiona ideologii. Z kolei transformacja ustrojowa
wziela swdj poczatek z przeobrazenia socjalizmu w liberalizm, czyli zawro-
cono do poczatkéw. Warto przypomnieé, iz liberalizm to najstarsza forma
socjalizmu. Z socjalizmu wyrosty nadto takie hybrydy, jak: nazizm, faszyzm,
komunizm. Ich ideologie oparly si¢ na kulcie pieniadza, relatywizmie moral-
nym, konsumpcjonizmie; wszystkie one ujawnily tendencje do tworzenia pro-
letariatu. Ponadto transformacja z socjalizmu w liberalizm znalazta swéj petny
wyraz w ,,standaryzacji” cztowieka dla celéw edukacji, celow ukierunkowanych
na produkcje konsumentéw dostosowanych do potrzeb rynku. Uzasadnienie
dla tak pojetej edukacji dat prad mys$lowy zwany postmodernizmem, cechujacy
si¢ relatywizmem poznawczym i moralnym oraz wytwdrczym. Wlasnie tenze
nurt mentalny spowodowat odrzucenie prawdy obiektywnej w poznaniu rzeczy-
wistoSci, za$ §wiat potraktowal jako pole swobodnej kreacji, zwlaszcza w sztuce
i zyciu spotecznym. Tymczasem wilasciwym celem edukacji jest madroS¢ teo-
retyczna i praktyczna ucznia, wychowanka. Pozostaje ona niezbednym narze-
dziem do realizacji potencjalnosci cztowieka w dziedzinie poznania, miloSci
i wolnosci. Ta personalistyczna wizja edukacji — wazny element cywilizacji
lacifskiej — zmaga si¢ z socliberalizmem w Polsce i na Zachodzie, co wigcej
spycha si¢ ja do defensywy®.

5. Perspektywy i nadzieje polskiej szkoly w III Rzeczpospolitej

Analizy reformy edukacji** ujawnily zalezno$¢ edukacji od ideologii libe-
ralnej, opartej na relatywizmie i permisywizmie, na redukcjonistycznej wizji
cztowieka (zawgzonego do wymiaru biologicznego). Przyjete zatozenia daly
o0 sobie zna¢ w rozwigzaniach programowych. W rezultacie nastapito zburzenie
klasycznej relacji mistrz — uczen, to spowodowalo m. in. upadek dyscypliny

82F K one czny, Paristwo i prawo Krakow 1997, s. 176.

$K.Stanios, Blgd antropologiczny w polskiej szkole. ,,Cywilizacja”2004, nr 9, s. 271.

8 Trzy lata reformy edukacji — raport z 12 X 2002 autorstwa IEN przy wspdlpracy Wyzszej
Szkoly Kultury Spotecznej i Medialnej w Toruniu — jego fragmenty pt. Raport o reformie zostaly
zamieszczone w: ,,Cywilizacja”2003, nr 4-5, 5.242 — 246.
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szkolnej, redukcje dwustronnych odniesieni do praw ucznia i ich ideologizacje,
obnizenie autorytetu nauczyciela i wynikajaca stad niemozno$¢ wypelniania
statutowych obowiazkéw w zakresie wychowania, wreszcie hatas wokét idei
tolerancjonizmu®. Reformatorzy edukacji doprowadzili do takiej sytuacji,
w ktorej dobry nauczyciel wie, w ile ramek aktualnie nalezy wpisa¢ plan roz-
woju zawodowego, i odznacza si¢ gorliwo$cia w zbieraniu papierkéw, doku-
mentujacych jego dokonania zawodowe®. Zaangazowanie pedagogdw skiero-
wano nie na ucznia, lecz na konferencje, tandetne szkolenia, warsztaty. W tym
wszystkim brakuje konsekwencji w mys$leniu ze strony ciala pedagogicznego.
Najpierw proponuje si¢ liberalny model edukacji, w ktérym nie ma miejsca dla
wymagan moralnych, réwnocze$nie wynosi si¢ na piedestat wolno$¢ i neguje ist-
nienie obiektywnej prawdy, a wigc i obiektywnych norm postepowania, potem
wymaga si¢ ich respektowania przez uczniéw. Mlodziez za$, przejeta zasada
tolerancji wpajana jej w szkolach, stosuje ja z daleko idaca konsekwencja, az
do bolu. Nie grzeszy aktywnoscia na lekcjach. Niskie morale uczniéw uwidocz-
niaja si¢ na co dziefi w agresji, nieodrabianiu prac domowych, wagarowaniu,
stosowaniu przemocy, sieganiu po uzywki w postaci alkoholu, nikotyny, nar-
kotykow®”. Ale wrazliwosci moralnej nie osiagnie sie, jak umiejetnosci postugi-
wania si¢ komputerem czy robienia swetra na drutach. Wymaga ona bowiem
jednoznacznej odpowiedzi na pytanie: Kim jest cztowiek? Dopiero wedhug
rodzaju udzielonej odpowiedzi mozna konstruowaé program wychowawczy.
W przeciwnym razie szkota bedzie funkcjonowaé w zaklamaniu i w §wiecie
fikcji. Rynkowe podejscie do wyksztatcenia, promowane przez ideologi¢ neo-
liberalna, spowoduje niechybnie coraz glebsze rozwarstwienie spoteczne.
Tymczasem aby poprawi¢ praktyke edukacyjna, trzeba znéw postawi¢ przed
oczyma pedagogéw grecki ideat cztowieka madrego i dobrego®, w nauczaniu

$J.Bartyzel, Tolerancja. W: Encyklopedia ,,biatych plam”, t. 17, s. 162 — 164.

%A.Brzdzka, Zmiany w oswiacie a integracja z Uniq Europejskq. ,,Cywilizacja” 2003,
nr 4-5, s. 248.

STamze,s. 249 — 250.

BTamze,s. 250 - 251.
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uwzglednid tradycje narodowe, patriotyzm®, zrewidowac zakres tresci z jezyka
polskiego® i historii®!, przywréci¢ nalezne miejsce religii w szkole.

Dzi$ szkota stoi przed perspektywa ponownego zdefiniowania swego postan-
nictwa, ktére sprawia, ze nauczyciel mocuje si¢ z pytaniem, czy jest w nim
jeszcze pewien rodzaj twdrczego niepokoju, nie pozwalajacego mu przystaé
na to, co zastal w murach szkolnych, lecz wciaz szukajacego czego§ nowego.
Rozpoznanie wspdétczesnego postannictwa wiaze sie nade wszystko z doktad-
niejszym okreSleniem celéw, jakie powinna postawic sobie szkota, nastgpnie
ulozy¢ ich hierarchi¢. Nalezy uwzgledni¢ przy tym uwarunkowania placowki
dydaktyczno — wychowawczej. Bedac §wiadomym faktu, ze w naszych czasach
wystepuje hipertrofia, czyli zjawisko nadmiaru §rodkéw (w postaci programéw,
podrecznikéw, pomocy materialnych), ktéremu towarzyszy atrofia, czyli nie-
dobdr celéw, niezbedna jest cnota roztropnosci, zwlaszcza tzw. wyobraznia
moralna. To wlasnie dzieki niej potrafimy rozpoznaé wyzwania jutra zakotwi-
czone w terazniejszosci.”?

Nie bedzie przesady w stwierdzeniu, iz polska szkola nie przezwyci¢zyta
jeszcze dziedzictwa totalitarnego systemu panujacego niepodzielnie do nie-

8, Trzeba zarozumiato$ci — pisat fryburski profesor — by méwi¢ do Polakéw o patrio-
tyzmie. JesteScie narodem najbardziej patriotycznym na kuli ziemskiej. Inne narody moga
mie¢ réwng dume czy réwng préznos¢ narodowa. Moga by¢ réwnie drazliwe, jak Polacy,
gdy obcy zdaja si¢ nie doceniaé ich narodu czy ich kraju. Zaden jednak nardd na $wiecie
nie wykazat tyle zapatu, jak nardd polski dla idei ,,0jczyzny”. Ku zduszeniu ojczyzny polskiej
i patriotyzmu polskiego skierowane byly wszystkie potegi §wiata, wszystkie pomysty tyranéw,
wszystkie sposoby najprzemyslniejszych dreczycieli. Przez cztery lata Swiatowy kataklizm
zajmuje uwagg ciemigzcow, a nardd polski podnosi sig sila zywotna, ktéra zdumiewa Swiat.
Polska jest nieSmiertelna; w tym wielkim réwnaniu, wciaz si¢ zmieniajacym, jakim jest zycie
ludzkosci — patriotyzm polski jest czynnikiem statym”. O. M. - M. de M u n ny n c, Patriotyzm
i nacjonalizm. ,,Cywilizacja” 2004, nr 8, s. 47.

N Zapas¢ szkolnej edukacji polonistycznej wida¢ takze wyraznie w wymiarze aksjologic-
znym. Relatywizm moralny, permisywizm, tolerancjonizm, deprecjacja odwiecznych wartosci,
ktore zbudowaly Polske i Europg, ignorancja wobec personalistycznej wizji cztowieka, odrzu-
cenie zasad etyki chrzescijafiskiej — to najbardziej niepokojace zjawiska przenikajace proces
nauczania jezyka polskiego”. M. S a g a n, Losy jezyka polskiego po reformie oswiaty a propozy-
cje wyjscia z kryzysu. ,,Cywilizacja” 2003, nr 7, s. 134.

o1 Trudno nie zauwazy¢ marginalizacji historii. Nauka, ktora ze wzgledu na jej walor
poznawczy i wychowawczy, ze wzgledu na jej interdyscyplinarno$¢ uwazano za bardzo
wazna, staje si¢ przedmiotem drugorzednym, hobby dla nielicznych, nieistotnym dodat-
kiem do tak uzytecznych spraw, jak umiejetno$¢ postugiwania si¢ komputerem. Mamy
do czynienia z sytuacja, o ktérej Herling — Grudzinski pisal: ,,Ostateczna walka rozegra si¢
migdzy zlodziejami pamigci a okradanymi z niej narodami, spoteczenstwami, jednostkami”.
To, co w szkole zostaje jako ,historia”, jest coraz bardziej karykatura historii, narzedziem
ksztaltowania pozadanych postaw, a nie drogg budowania madroSci, szacunku dla minionych
pokoleni i dla prawdy w ogdle. Walory wychowawcze historii coraz wyrazniej sa zastgpowane
przez ulubione narzedzie New Age — psychomanipulacje”. M. J a w o r s k a, Zlodzieje
pamieci, czyli edukacja historyczna w zreformowanej szkole. ,,Cywilizacja”2003, nr 7, s. 128.

22]. N a g 6 r ny, Postannictwo szkoly — postannictwo nauczyciela. ,,Cywilizacja” 2005, nr 14,
s. 10-12.
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dawna w naszym kraju. Tu chodzi przeciez nie tylko o reformy instytucjonal-
ne, lecz nade wszystko o zmiane mentalnosci ludzkiej, o przewartoSciowanie
kryteriéw ocen moralnych. Zadne paristwo dekretem nie zmieni mentalnosci,
nie wymaze zla , ktére niejako ,,przylgneto” do wielu nauczycieli i wychowaw-
cow, skadinad duchowo zranionych; czeé€ z nich zrewidowata juz whasne sady.
Niestety, szkota polska byta przez wiele lat poligonem komunistycznej mani-
pulacji. Poddana utopijnej, zarazem totalitarnej wizji zaprogramowania czto-
wieka, miata ona uksztaltowa¢ adepta tak, by stat si¢ on postusznym ,,strazni-
kiem szczeScia ludzkosci”, falszywym ,,mesjaszem” doczesnego raju. Chociaz
program ten nie zostal nigdy zrealizowany, to jednak spowodowal w licznych
umystach pojeciowy zamet. Wcigz nie potrafimy poradzi¢ sobie z przesadna
etatyzacja (upanstwowieniem) i instytucjonalizacja szkoly. Przyjat si¢ poglad,
ze szkota jest panstwowa i ze to wltadza ma decydujacy wplyw na jej ksztatt.”
Proces uspotecznienia szkoly potaczony z troska o to, aby o niej decydowa-
o spoteczenstwo, w szczegdlnosci rodzice, dokonuje sie zbyt powoli. Rzutuje
to zaréwno na ksztatt programéw szkolnych, jak i relacje interpersonalne oraz
na koniunkturalne podejsScie panstwa do przedmiotu religii. Za atrapa rzeko-
mo wspotczesnej szkoly kryja sie rzeczy stare. Nadal obowiazuje ,,urawnitow-
ka”, generujaca ,kult przecietnodci” i ,, niewychylania si¢,” co w rezultacie
prowadzi do pasywnosci jako swoistej polisy ubezpieczeniowej®.
Upanstwowienie szkoly, pozostato§¢ dawnego systemu, powoduje réw-
niez podtrzymywanie falszywego dylematu w odniesieniu do celéw szkolnego
ksztalcenia i wychowania: czy tym celem jest socjalizacja, czy moze personali-
zacja, czyli koncentrowanie si¢ na interesie zbiorowosci, czy tez na godnoSci
osoby ludzkiej? Czy szkota ma ksztaltowac jedynie dobrego obywatela, czy tez
ma wychowac ucznia do integralnego rozwoju osobowego? Konserwujac jesz-

% ,Ale od momentu powstania reformacji obserwujemy zalamanie si¢ tego systemu [ kre-
owanego przede wszystkim przez Kosciol]; z czasem to giéwnie panistwo przejmuje opieke nad
szkolnictwem. Herezje tworza nowe cywilizacje panstwowe. Upafistwowienie szkoly zaczyna
by¢ zagrozeniem. Szkoly przestaly by¢ czyms, co stuzy cztowiekowi konkretnemu, a staly si¢
narz¢dziem realizowania pewnej polityki, czyms, przez co czlowiek stuzy danej organizacji
panstwowej, partyjnej itp. To jest najwigksze zagrozenie dzisiejszego szkolnictwa, ze migdzy
ucznia a nauczyciela weszto panstwo partyjne (pafistwo tworzone przez system partyjny) przez
organizowanie planéw nauczania itp. Mozna trawestowaé zasade cuius regio, eius educatio
do nauczania, co czyni ogromng szkode wychowaniu i ksztalceniu. Wychowanie przestaje byé¢
wolnym poznawaniem prawdy, natomiast staje si¢ wdrazaniem jakiej$ ideologii, a nauczy-
ciel jest tylko urzednikiem przekazujacym uczniom tresci wytworzone i zaaprobowane przez
panstwo. Nauczycielstwo traci wowczas swoj sens, nauczyciel staje si¢ wylacznie urzednikiem
panstwowym i to nieodpowiedzialnym. Tymczasem w tradycji bycie nauczycielem oznaczato
najwyzsza godno$¢ ludzka, wiazalo si¢ bowiem z byciem odpowiedzialnym. Dzisiejsze
zawirowanie kultury jest spowodowane przede wszystkim utrata samodzielnosci szkoly
i odpowiedzialnosci nauczycieli za prawdg.” — M. A. K a p i e ¢, Wychowanie, charakter i szkota
w rozwoju zycia osobowego cztowieka. [Rozmowal]. ,,Cywilizacja” 2005, nr 14, s. 33 - 34.

%J.N a g 0 rny, Postannictwo szkoly..., s. 13 — 14.
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cze socjalistyczny model szkoly, niektdrzy dyrektorzy nie licza si¢ z opinia
rodzicow i ich postulatami (np. propozycje w odniesieniu do tzw. wychowania
seksualnego badZ préb promowania orientacji homoseksualnej w szkotach).
Z tych samych zatozen ideologicznych wyptywa kult waskiej specjalizacji. Coraz
wiecej programo6w szkolnych opartych jest na zasadzie ksztalcenia funkcjonal-
nego (do spetnienia okreslonych funkcji w zyciu spotecznym)®. Brakuje w nich
istotnego zakresu wiedzy ogélnej, zwlaszcza brak podejscia ,,madroSciowego”,
czyli takiego, ktore wskazywaloby na cel i sens zycia tudziez na zasadnicze
wartosci, ktére decydujg o pelnym rozwoju ludzkiej osoby. Jednym ze znakéw
takiego zawezonego podejécia do postannictwa szkoly byta kwestia sprzeciwu
wobec wprowadzenia katechezy do szkoly. W zwiazku z niecalkowitym prze-
zwyciezeniem negatywnego dziedzictwa z czaséw totalitarnego zniewolenia
polska szkota nie jest w pelni zdolna do zmierzenia si¢ z nowymi wyzwaniami
(np. ,,zaSmiecenie” Internetu)®.

Szkota od wiekéw wpisana jest gteboko w rzeczywisto$¢ spoteczna. Stanowi
ona wazny czynnik wspéltworzenia tozsamosci kulturowej danego narodu.
Przeto winna by¢ z istoty swej instytucja narodowa a niepanstwowa®’.

Wprawdzie wiladza pafistwowa ponosi odpowiedzialno$¢ za caloSciowy
system ksztalcenia, ale nie moze sobie rosci¢ pretensji do narzucenia rodzicom
(posrednio spoteczefistwu) modelu wychowania. Zatem rodzice maja pierwszy
i nienaruszalny obowiazek, tym samym prawo wychowania dzieci. Zadaniem
panstwa jest natomiast dbanie o to, aby wszyscy obywatele mogli osiagnac
odpowiedni poziom kultury i aby byli nalezycie przygotowani do wykonywania
obowiazkéw i praw pafistwowych. Pierwszym wigc warunkiem prawdziwego
rozpoznania postannictwa szkoly jest uznanie prymatu rodzicéw w wychowaniu
dzieci. W tym wypadku Kosciét i pafistwo petnia funkcje pomocnicza (zasada
pomocniczo$ci). W imig tej zasady szkota jest odpowiedzialna nade wszystko
za wyksztalcenie mlodego pokolenia. Stad szkola powinna da¢ mtodemu czlo-

SP.Jaworski,John - Dewey..., s. 92 — 93: J. Dewey byt pionierem pedagogiki bazujacej
na filozofii pragmatyzmu W. Jamesa (inaczej instrumentalizmu). Uchodzi on za autory-
tet w dziedzinie psychologii funkcjonalnej. Z jego przemyslen pedagogicznych skorzystaly
bolszewicka Rosja, Stany Zjednoczone (New Deal) i panstwa UE. Progresywizm stat si¢
fundamentem jego pedagogiki. Odwoluje si¢ on do hasta: ,learning by doing” i naczelnej
zasady: maksymalne zblizenie edukacji do realiéw zycia. Filozof przyjat skrajnie material-
istyczne i naturalistyczne zalozenia, wedle ktdrych zycie ludzkie jest procesem ustosunk-
owania si¢ do Srodowiska, natomiast mysl ludzka pozostaje narzedziem przystosowania si¢
do niego i rozwigzywania probleméw zyciowych, nie za$ instrumentem poszukiwania prawdy.
»Metodg projektow” uznano za najlepsza formg nauczania. Jedynie skutecznos¢ i praktyczna
uzyteczno$¢ — twierdzil — decyduje o tym, co jest prawdziwe i dobre. Tym samym odrzucit
istnienie obiektywnych i niezmiennych norm moralnych.

%Tamze,s. 13 -15.

97 ,W panistwie obywatelskim nie ma ani jednej szkoly pafistwowej” — pisat E Koneczny,
Paristwo i prawo Krakéw 1997, s. 174.
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wiekowi zdrowy fundament wiedzy (wyksztalcenie), zamocowany w prawdzie,
oraz zaszczepi¢ u adepta zamitowanie do ustawicznego samoksztalcenia®.

Ciekawa synteze postannictwa szkoly wyrazit Sob6ér Watykanski I1, zwracajac
uwage na wszystkie elementy misji edukacyjnej: ,, Miedzy wszystkimi Srodkami
wychowania szczegélne znaczenie ma szkota, ktéra mocg swego postannictwa
ksztaltuje z wytrwala troskliwoscia wladze umystowe, rozwija zdolnos§¢ wydawa-
nia prawidtowych sadéw, wprowadza w dziedzictwo kultury wytworzonej przez
przeszte pokolenia, ksztalci zmyst wartosci, przygotowuje do zycia zawodowe-
go, sprzyja dyspozycjom do wzajemnego zrozumienia si¢, stwarzajac przyjazne
wspotzycie wsréd wychowankéw réznigeych sie charakterem i pochodzeniem;
ponadto stanowi jakby pewne centrum, w ktérego wysitkach i osiagnieciach
powinny uczestniczy¢ rownoczesnie rodziny, nauczyciele, r6znego rodzaju orga-
nizacje rozwijajace zycie kulturalne, obywatelskie, religijne, paistwowe, i cala
spotecznosé ludzka™. Z tej wypowiedzi Kosciota wynika jasno, ze chodzi o inte-
gralne rozumienie postannictwa szkoly i jej spoteczny charakter!®.

W polskiej rzeczywistosci refleksji nad postannictwem szkoly nie mozna
nie odnosi¢ do wiary chrzescijafiskiej, ktéra nasiakla nasza ziemia. Wynika
z tego faktu, ze wigkszo$¢ rodzicdw i nauczycieli opowiada si¢ za chrzescijafiskim
systemem wartosci i chce, by mtodziez byta wychowywana w tym duchu. Ale tez
nie wolno ukrywa¢ innego faktu, iz w Srodowisku szkolnym ciagle jeszcze wielu
ludzi zachowuje swoisty dystans do glebszego zaangazowania religijnego. Moze
to wiazac si¢ zaréwno z dawnym naciskiem ideologicznym systemu totalitarnego,
ktdry szczegdlnie mocno dotykat nauczycieli, jak i z pozostatoscia oSwieceniowe-
g0 1 pozytywistycznego nastawienia, lansujacego poglad o istniejacej sprzeczno-
$ci miedzy wiara a rozumem, migdzy religia a nauka. Spojrzenie na postannictwo
szkoly w Swietle wiary chrzesScijariskiej nie implikuje wcale narzucania chrzesci-
janskiego systemu warto$ci. Tego nie mozna czyni¢ nawet w szkole katolickiej,
tym bardziej w szkolach o charakterze pluralistycznym. Wartosci ewangeliczne
moga by¢ jedynie proponowane cztowiekowi w duchu poszanowania jego wol-
noSci. Jednakze bez ukazania §wiata wartosci nie ma prawdziwego wychowania.
Nie jest tez prawda, ze trzeba odmienne, niekiedy przeciwstawne, systemy war-
tosci przedstawi¢ tak, jakby wszystkie byly jednakowo wazne i mozliwe do przy-
jecia. Wystarczy tylko wybrac. Nauczyciel jawi si¢ wowczas jako ktos§, kto nie ma
wlasnych przekonan i pogladéw — zatem nie zastuguje na wiarygodnos¢ i zaufa-
nie. Pedagodzy reprezentujacy nieokre§long postawe na skutek wptywéw propa-
gandy liberalizmu i libertynizmu nie rozumiejg do kofica sprawy i wynikajacych
z niej konsekwencji destrukcyjnych w sferze ich postannictwa. Tylko odczytanie
zadaf nauczyciela i wychowawcy w kategoriach powotania, pozwala glebiej zro-

%J.N a g 6 r ny, Postannictwo szkoly..., s. 15 - 16.

% Sob6r Watykanski II, Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim. Krakow 1967, nr 6.

0], N a g 6 rny, Nauczyciel wobec wspdtczesnych wyzwari moralno — spolecznych. ,,Zeszyty
Edukacyjne” 2005, nr 3, s. 35 — 64.
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zumied istote misji szkoly. Nie moze ono by¢ zadekretowane z gory, lecz przyjete
na zasadzie dobrej woli'!. Dopiero nauczyciele nalezycie uformowani sa w sta-
nie owocnie uczestniczy¢é w formacji innych, o czym przypomniat papiez - Polak:
,» W dziele wychowania niektore przekonania okazuja si¢ szczeg6lnie konieczne
i plodne. Przede wszystkim przekonanie o tym, ze prawdziwa i skuteczna forma-
cje mozna zapewnic tylko wtedy, gdy kazdy podejmie i bedzie rozwijal odpowie-
dzialno$¢ za wtasna formacjg [...]. Im lepiej jesteSmy uformowani, tym bardziej
zdajemy sobie sprawe z koniecznosci kontynuowania i poglebiania formacji oraz
tym bardziej jesteSmy zdolni do formowania innych”!®2,

Jeden z najwickszych wspolczesnych autorytetéw naukowych w Polsce, o.
prof. Mieczystaw Krapiec OP, stawia pytanie pod adresem szkoly dzisiejszej
w naszym kraju: ,, Czy mozna méwi¢ o wyksztalceniu, o odpowiedzialnym przy-
gotowaniu miodych ludzi do zycia w rodzinie, w spoleczenistwie, jezeli ich si¢
nie zanurza w kulturze klasycznej, jezeli nie znaja wielkiej literatury polskiej
i $wiatowej, jezeli nie znaja historii polskiej?”. Profesor KUL stwierdza: ,JeSli
szkota nie przekazuje takiego wyksztalcenia, jeSli nie wymagal...], to krzywdzi
cztowieka! Wystepuje przeciw czlowieczenistwu. Mamy tak bogata literature,
a dzisiaj nagradza si¢ ksiazke pt. Gndj o tematyce pozornie przeciwko naduzy-
ciom w rodzinie. Zycie spoteczne, cywilizacja bez kultury, szkota bez kultury —
do niczego nie prowadza. Symbolem wspétczesnej antykultury staje sie¢ Gndj'®.

Wyrugowanie w okresie PRL ze szkdt jezykow klasycznych: greki i faciny
oraz przestania Ewangelii (ze wzgledéw ideologicznych) przyniosto polskiej
edukacji niepowetowane straty i zdehumanizowanie szkolnictwa, a tym samym
obywateli. ,,Nauka jezykéw martwych ,niepotrzebnych”- pisat wybitny polski
historiozof z przetomu XIX i XX w., Feliks Koneczny - jest bardzo potrzebna
dlatego, zeby mlodziez uczyla si¢ w szkotach nie tylko utylitaryzmu, lecz takze
bezinteresownosci; nadto nauka gramatyki lacinskiej posiada ogromna war-
to$¢ do nabywania wyksztalcenia formalnego”'®. Greka i tacina sa kluczami
do drzwi cywilizacji lacinskiej, ktorej jestesmy spadkobiercami.

W obliczu dominacji pafistwa w obszarze edukacji nalezatoby rozbudowaé
sie¢ szk6t prywatnych. ,,Chodzi tylko o zapewnienie zupetnej swobody szkolni-
ctwu prywatnemu, lecz zupetnej, tj. nie tylko administracyjnej i funduszowe;j,
ale o swobode co do planéw i systeméw nauczania i co do zasad wychowania.
A gdy frekwencja szk6t prywatnych — np. koscielnych, religijnych wzrosnie odpo-
wiednio, gdy ludno$¢ przez ten najpewniejszy plebiscyt wyrazi akces do prywatne-
go szkolnictwa, stusznym bedzie, zeby panistwo z podatkéw na szkoty ptaconych
oddawato szkotom prywatnym cz¢$¢ odpowiednia w stosunku do frekwencji”1%.

M Tamze,s. 22 -23.

123 an Paw etll, Adhortacja Christifidelis laici. Rzym 1988, nr 62.

I3M. A.Krapiec, Wychowanie..., s. 36.

4E Koneczny, Paristwo i prawo, s. 183.

5T e n z e, Uwaga o szkolnictwie paristwowym. W: Napor Orientu na Zachéd. Lublin 1999, s. 100.
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W przedsigwzieciu zakladania nowych prywatnych szkét katolickich moze przy-
pas¢ szczegllna rola zakonnikom i zakonnicom, ksi¢zom diecezjalnym i Swie-
ckim absolwentom wydziatéw teologicznych. Ow sektor szkolnictwa uczynitby
zado§¢ postulatom wysuwanym pod adresem dzisiejszej edukacji i poszerzyltby
niewatpliwie horyzonty polskiego szkolnictwa.

Zakonczenie

Wraz z recepcja chrzeScijafistwa przez ksigcia Mieszka I w 966 roku poja-
wily sie na terenie panstwa Polan pierwsze szkoly, niosace ze soba kaganek
alfabetyzacji. Poniewaz rozwijaly si¢ one pod skrzydtami Kosciota, sita rzeczy
instalowaly sie przy katedrach i kolegiatach, w opactwach i klasztorach, p6z-
niej w parafiach. W tych ostatnich uczono czytania i pisania w zakresie trivium
(gramatyka, dialektyka, retoryka) oraz §piewéw liturgicznych, w pozostatych
typach szkoét realizowano na ogoét caly program trivium i quadrivium (aryt-
metyka, geometria, muzyka, astronomia). Wszedzie, obok jezyka polskiego
jako pomocniczego, wyktadano tacine, tu i 6wdzie greke. Ze szkét katedral-
nych powstaly akademie, kolegia. Rozwdj szkolnictwa byl konieczny dla zycia,
dla historii, zaowocowat m. in. powstaniem uniwersytetu w Krakowie (1364).
Po Soborze Trydenckim (1545 — 1563) jezuici powotali do zycia kolegia (szko-
ly Srednie) . Dzigki gestej sieci szkol jezuickich podnidst si¢ poziom oswiaty.
Mimo chwilowej dekadencji i kasaty kolegiow (1773) KEN byla w stanie przy
duzej pomocy pijaréw zreformowaé 6wczesng edukacje w I Rzeczypospolite;j,
tracacej powoli swa niepodleglo$¢. Szkota tamtych czaséw przygotowywata
milodziez przede wszystkim do stuzby Bogu i Narodowi. Wychowywanie zosta-
fo przesycone elementami humanistycznymi, religijnymi i patriotycznymi.
Zaskutkowato to tym, ze Polacy zdotali znie$¢ dtugie lata niewoli i da¢ podwa-
liny pod II Rzeczypospolita.

W okresie migdzywojennym trudem catego Narodu reaktywowano suweren-
no$¢, jak tez szkolnictwo. Funkcjonowaly szkoly réznych szczebli panstwowe
i prywatne (na ogot koscielne). Wychowywaly one mtode pokolenie na dobrych
chrzescijan i obywateli, dla ojczyzny niebieskiej i ziemskiej. Okupacja przynio-
sta ogromne spustoszenie kraju. Okupanci wydali wyrok $mierci na Polske;
w pierwszym rzedzie przystapili do mordowania inteligencji i likwidacji szkol-
nictwa.

PRL kontynuowata po 1945 r. (rozpoczete w czasie 11 wojny $wiatowej)
dzieto eksterminacji przedstawicieli edukacji. Przesladowata nie dobitg inte-
ligencje, z furia uSmiercata patriotéw, wsrdd nich nie brakowalo réwniez
nauczycieli. Starata si¢ wyrafinowanymi metodami zniszczy¢ Kosciét jako jedy-
ng oaze wolnosci. Wszystkie sfery zycia publicznego (nie wytaczajac szkolni-
ctwa) poddano marksistowskiej indoktrynacji. W latach osiemdziesiatych ruch
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solidarnosciowy potozyt kres totalitaryzmowi i sowieckiej dominacji. Jednakze
w duszach Polakéw pozostat homo sovieticus.

III RP formalnie odcigta si¢ od niechlubnej tradycji Polski Ludowe;.
Ale w duzym stopniu oddziedziczyta po niej mentalno$¢ socjalistyczna
tudziez funkcjonowanie niektdrych instytucji wedtug wzorcéw z przesztosci.
Negatywne zjawiska nie ominely edukacji. Upadl prestiz szkoly i nauczyciela.
Mocno lansowany przez UE relatywizm poznawczy i etyczny przyczynit sie
do recesji szkolnictwa pod wzgledem jakosci, mimo jego standaryzacji i iloScio-
wego wzrostu. Nadal trwa indoktrynacja i obowiazuje ,,poprawnos¢ politycz-
na”. Religia w szkole jest traktowana koniunkturalnie — jej status kazdorazowo
zostaje uzalezniony od opcji politycznej nowej wladzy. Jak dotad nikt nie ma
pomystu na reforme polskiej szkoly, bo tu trzeba cnoty odwagi. Nie zapomi-
najmy, ze dzi§ nie praktykuje si¢ wychowania zgodnie z zasadami arytologii.
Dokad wiec bedziemy spozywaé owoce PRL w III Rzeczpospolitej Polskiej?
Kiedy wreszcie nastapi prawdziwa IV RP?

Dobrze si¢ stanie, jesli uzdrowienie szkolnictwa weZmie swoj poczatek
w procesie uspotecznienia szk6t panstwowych, ktére edukacje traktuja nierzad-
ko jako politicum. Rodzice musza wszakze uswiadomic sobie przyshugujace im
prawa i egzekwowac je. W ten sposob przyczynia sie do uksztattowania odpo-
wiednich programéw szkolnych i wychowywania wedlug nich uczniéw zgodnie
z narodowa tradycja, a nie podlug narzuconej z zewnatrz antypedagogicznej
doktryny. Z kolei nauczyciele winni jasno sprecyzowaé misje swojej szkotly,
uwzgledniajac przy tym jej uwarunkowania Srodowiskowe. Autorytet nauczy-
cielski trzeba budowac w oparciu o ciagla formacje. Gléwnym celem wilasciwie
pojetej edukacji jest wychowanie ucznia do prawdy i dobra. Zagwarantowac
£0 moga wspomniane programy szkolne, ale zrewidowane, przesuwajace punkt
ciezkosci w dydaktyce z umiejetnosci na wiedze, w wychowaniu (po zdecydo-
wanym odrzuceniu permisywizmu) na personalizm. Realizacj¢ odnowionego
modelu formacji mtodego pokolenia moga wspomoc: 1) wprowadzenie do pro-
gramdOw nauczania w liceach ogdlnoksztatcacych i technikach greki, laciny,
elementéw kultury starozytnej oraz propedeutyki filozofii; 2) nade wszystko
prywatne szkoty katolickie, zakladane przez ludzi pragnacych zhumanizowania
naszego szkolnictwa w duchu chrzescijafiskim i tym samym podniesienia jego
poziomu intelektualnego i moralnego.

Niech niniejsze przedlozenie zostanie spuentowane myslg episkopatu pol-
skiego wyjeta z listu wielkopostnego z 1946 r.: ,, Polska nie moze by¢ bezboz-
na, Polska nie moze si¢ wyprze¢ przynaleznosci do §wiata chrzescijaniskiego,
Polska nie moze zdradza¢ ducha swych dziejéw, Polska nie moze by¢ komuni-
styczna, Polska musi pozostac¢ katolicka”- oto droga odnowy naszej edukacji.
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Towards widenning of the polish school horizons.
Historical draught of education. Threats and chances.
Summary

Together with the Christianity reception by prince Mieszko I in 966 first school
appeared on the land of the people of Poles carrying with them oil lamp of education.
Because they developed under the brims of Church, the force of thing installed by desks
and governing bodies, in abbeys and priories, later in parishes. In these last they learned
reading and writing in trivium range (grammar, dialectic, rhetoric) and the church
singing, in other types of schools was fulfilled in general trivium’s and guadrivium’s
all the program (arithmetic, geometry, music, astronomy). Everywhere, beside Polish
language as assistant, Latin was a strong language, here and elsewhere Greek was
taught. From cathedral schools rose academies, colleges. The educational system
development was necessary for life, for history, bore fruits among other in origin of
university in Krakow (1364). After Tridentine Council (1545 — 1563) Jesuits appointed
to life colleges (average schools). Thanks to the thick network of Jesuit’s schools rose
the level of education. Though temporary decadence and the annulments of colleges
(1773) KEN was in a position by the great assistance of Piarists to reform contemporary
education in I Rzeczpospolita slowly losing its independence. The school of those
times prepared youth above all to service to God and Nation. Bringing up was full of
humanistic, religious and patriotic elements. This worked with that Poles managed to
take down long years constrains and to give ground beam under II Rzeczpospolita.

In the interwar period with the difficulty of whole Nation sovereignty was reactivated,
as also education. The schools functioned of different rungs both state and private
(generally in church). They brought up the young generation on good Christians and
inhabitants, for heaven and terrestrial motherland. The German occupation brought
a huge devastation of the country. Invaders gave out the death sentence on Poland;
in first government approached assassinating of intelligence and the liquidation of
educational system.

PRL continued on 1945 year (begun in the time of Second World War) the work
of the extermination of the representatives of education. It persecuted not dispatched
intelligence, with fury buried patriots, among them were not missing teachers, too. It
tried subtle methods to devastate Church as the only oasis of independence. The all
spheres of public life (not disconnecting educational system) are surrendered of Marxist
indoctrination. In the eightieth the solidarity motion laid the end to totalitarianism and
soviet domination. However in the souls of Poles remained ‘ homo sovieticus’.

Third RP formally cut off from the inglorious tradition of PRL. But in great degree
inherited on its socialist mentality and functioning of some establish according to
models from the past. Negative occurrences did not pass round education. The school
and teacher prestige fell off. Strongly promoted cognitive and ethical relativism by UE
caused the educational system recession from the quality point of view, though this
standardization and quantitative growth. As before he lasts indoctrination and binds
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‘political correctness’. Religion education in school is treated owing to the existing state
of affaire — its statue every time will be conditioned from the option of political new
power. As so far nobody has idea on the reform of Polish school, because here virtue of
courage is necessary. Do not forget that today upbringing is not in training according to
bases of aretology. Where so will we consume fruits of PRL in Third RP? When will be
at last the genuine Fourth RP?

Well it will be, if healing of education begins in the process of socializing public
schools which treats very often education as ‘politicum’. Parents have to be conscious
of their rights and to perform them. In this way they will contribute to the shape of
corresponding school programs and upbringing according to them of disciples according
to national tradition, and not floors obtruded from outside antipedagogical tenet. On
the other hand teachers should clearly to specify the mission of own school taking into
account by its environmental conditionings. It is necessary to build teacher’s authority
in support of continuous unit The major aim properly comprehended education is the
disciple’s upbringing to truth and good. To guarantee it can mention school programs,
but searched, pushing the point of heaviness in didactics from skill on knowledge, in
upbringing (on decided rejection permisivism) on personalism. . Realization of the
proper model of the structures of young generation can be helped by: 1/ Introduction to
the programs of instructing in Polish secondary schools and the technical schools Greek,
Latin, the elements of ancient culture as well as of the propedeutics of philosophy.
2/ And over all private catholic schools found by people desiring for humanizing our
education in spirit of Christianity and the same elevation of his intellectual and moral
level.

Suppose present propounding will be stressed by think of episcopate Polish taken
from Lenten letter from 1946 year: “ Poland cannot be godless, Poland cannot force out
attachment to the Christian world, Poland cannot betray the genius of history, Poland
cannot be communist, Poland has to be catholic” — here is the way of renovation of our
education.

Transl. by Mieczystaw Kuriariski



