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IDEA WYCHOWANIA | SZKOLNICTWA W SZWECJI
- ZWIAZEK Z KOSCIOLEM LUTERANSKIM

JERZY KROL

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chetmie

STRESZCZENIE: Artykut jest probg ukazania niektorych aspektow zwigzanych z problematykq wychowania
i szkolnictwa w Szwecji. Zasadniczg podstawq opracowania jest kilka publikacji z jezyka angielskiego
i szwedzkiego. W tresci podkresla sie historyczny zwigzek wychowania i szkolnictwa z Kosciolem Luteranskim,
zwracajgc uwage na niektore specyficzne jego cechy. Ponadto przedstawione zostaly glowne przyczyny oraz
kierunki zmian w wychowaniu i szkolnictwie, jakie zaszly w XIX i XX wieku w Szwecji. W nawigzaniu do nich
zasygnalizowano trudnosci jakie rodzq w odniesieniu do zasady pomocniczosci, ktorq winno sie¢ kierowac
panstwo w sprawach zwigzanych z wychowaniem i szkolnictwem. Wskazano tez podstawowe idee szkolnictwa
wprowadzane po II Wojnie Swiatowej, np. w postaci reform lat szes¢dziesigtych i niektore glosy krytyczne.

SEOWA KLUCZOWE: wychowanie, szkolnictwo, lekcja religii, zasada pomocniczosci

Miernikiem skali i jakoSci wychowania przynajmniej w Europie sg uniwersytety
i organizacja szkolnictwa. W Szwecji tak jak w innych krajach europejskich szkolnictwo
1 wychowanie w swoich poczatkach byly zwigzane z Ko$ciotem Katolickim. Kosciot
podobnie jak Izrael w czasach biblijnych, zachowywat i zachowuje §wiadomos$¢ swojej misji
wychowawczej i edukacyjnej. Przejawia si¢ to przede wszystkim w tym, ze oddziatywaniem
wychowawczym 1 edukacyjnym stara si¢ obja¢ wszystkich cztonkéw wspolnoty religijnej
1 panstwowej. Odziatywanie to ma charakter powszechny. Zasada ta w starozytnosci byta
stosowana jedynie lzraelu. W Egipcie i Babilonii szkolnictwo i zwigzane z nim wychowanie
szkolne byto adresowane tylko do nielicznej elitarnej grupy np. kaptandéw, wiadcow,
administracji panstwowej. Kosciot Luteranski w Szwecji po reformacji zasadniczo pozostat
wierny tej powszechnej idei wychowania i szkolnictwa. Dziatanie podstawowe prowadzone
w tym duchu to wychowanie rodzinne. Nastgpne jego etapy to bardziej lub mniej rozwinigte
formy szkolnictwa, ksztalcenia i wychowania realizowane przy ko$ciotach — parafiach.
Pierwszy Szwedzki uniwersytet zostal zalozony w XV wieku w Uppsali. Wytonit si¢
on niejako z wczesniej funkcjonujgcej szkoly katedralnej. Pierwsze gimnazja powstaty
w Szwecji w wieku XVII w miastach w ktorych byty koscioty katedralne. Przygotowywaly
one nie tylko kler lecz takze sedziéw oraz oficerow do cywilnych zadan. Wyktadowcy
gimnazjalni swoim sposobem Zzycia oraz uposazeniem byli zwigzani z parafia, koSciolem
katedralnym i diecezja az do 1930 r. Rola biskupa byta tutaj szczegoélna, gdyz on petnit
funkcje inspektora odpowiedzialnego za gimnazja. Taka role¢ pemit az do 1957 roku. Edgar
Almen podkresla, ze szwedzki system szkolnictwa panstwowego podobnie jak angielski
wylonil si¢ z systemu koScielnego nauczania. Jak wspomniano wczesniej, Gimnazja
powstawaly przy kosciotach katedralnych juz w XVII wieku, za$ publiczne szkoty
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podstawowe pozostajace pod zwierzchnictwem proboszcza zaczgto organizowac¢ od 1840
roku. Ich pierwszoplanowym zadaniem bylo przygotowanie dzieci 1 milodziezy
do bierzmowania. Oczywiscie prowadzono w nich takze nauke pisania, matematyki, historii
1 zajecia sportowe. Z czasem nauczanie prowadzone w tym zakresie doprowadzito
do wylonienia si¢ przedmiotow szkolnych. Od 1870 r. zostal wprowadzony obowigzek
szkolny dla kazdego dziecka.

Kosciot Luteranski wywart duzy wpltyw na nauczanie, zawtaszcza na ksztaltt programu
nauczania. W centrum tego programu byta znajomo$¢ Biblii i katechizmu Lutra. Punktem
zwrotnym takich zatozen programowych, byt program nauczania wprowadzony w 1919 roku.
Odchodzono w nim od dotychczasowych regut konfesyjnych zwigzanych z nauczaniem
I wychowaniem szkolnym. Ponadto prawo dzieci do szerokiej informacji religijnej uznano za
wazniejsze niz pragnienie i troske rodzicéw, o wychowanie 1 ksztatcenie mtodego pokolenia
zgodnie z wiarg ojca i matki®. O tym, ze w organizacji szkolnictwa nie chodzilo tylko
o przekazanie wiedzy i1 umiejgtnosci, lecz o wychowanie wedlug $cisle okreslonych zasad
1 modelu wychowawczego, mozna si¢ przekona¢, §ledzac praktyki pastoralne Odwczesnego
kosciota oraz obowigzki biskupéw. Luteranie mocno podkreslali w swoim nauczaniu
teologicznym prawd¢ o powszechnym kaptanstwie wszystkich wierzacych. Dlatego tez
taczyli z tym wymaganie, aby kazdy ochrzczony posiadat dojrzata wiar¢ wyrazang w jasnych
katechizmowych sformutowaniach i odpowiednim mys$leniu (tj. zgodnym z nauczaniem
ko$ciota luteranskiego) o sprawach religii. Interesujacym wydaje si¢ fakt, ze w czasie
wizytacji biskupiej to nie proboszcz (vicar) wydawal sad o zgodnosci wiary wiernych
z ewangelia, lecz kazdy wierny bez wzglgdu na pte¢, stan majatkowy etc. zobowigzany byt
udzieli¢ informacji na temat kwestii czystosci wyktadu ewangelii gloszonej przez proboszcza.
Wplyw kosciota luteranskiego byt widoczny takze w fakcie wymogu edukacji
chrzescijanskiej prowadzonej przez rodzicow wobec wlasnych dzieci. Ponadto: aby zawrzeé
matzenstwo nalezato zda¢ roczny egzaminu u wlasnego proboszcza. Egzamin ten obejmowat
znajomo$¢ malego katechizmu Lutra, zwlaszcza jego czesci odnoszacej si¢ do obowigzkow
(nalezato wykaza¢ si¢ dobra znajomos$cig tzw. tabel obowigzkéw). To kolejny dowdd,
Ze na pierwszym miejscu stawiano wzgledy wychowawcze, w mniejszym stopniu chodzito
o odpowiednie uksztattowanie samej $wiadomosci ludzi wzglgdem tresci dogmatycznych.
Warto podkresli¢, ze obowigzkiem proboszcza byla pomoc uczniom w poznaniu tych
wymagan, co w praktyce czgsto oznaczato nauke czytania. Stad procent ludzi umiejacych
czyta¢ w spoleczenstwie agrarnym w Szwecji na przetomie XVIII 1 XIX byl najwyzszy
w Europie?.

W odniesieniu do nauczania dogmatéw 1 zasad wiary, ktore majg znaczenie
decydujace w zachowaniu jedno$ci wspolnoty wierzacych, znaczaca role wychowawczo
- edukacyjng odgrywaly tzw. ,przestuchania domowe” prowadzone przez pastoréw od
potowy wieku XVII az do lat trzydziestych XX wieku. Celem ,,przestuchania domowego”
bylo sprawdzenie wiernosci dorostych wobec dogmatow protestanckich. Byla to wizyta
obowigzkowa, skoncentrowana na dorostych - inaczej niz kolgda w kosciele katolickim, ktora
ma charakter dobrowolny i koncentruje sie gtéwnie na dzieciach®.

ZMIANY W SZKOLNICTWIE | WYCHOWANIU W XIX WIEKU

Opisana sytuacja wychowawcza 1 szkolna zmienia si¢ w pierwszej potowie XIX
wieku, gdy Szwecja zaczyna odczuwac skutki rewolucji przemystowej. Wowczas wiele
z dotychczasowych wiosek pustoszeje, natomiast pojawiajg si¢ nowe osady przemystowe

! Por. W. Alberts, Integrative religious education in Europe, Berlin 2007, s. 219.
2 Por. E. Almén, H. C. Oster, Religios education in Great Britain, Sweden and Russia, Linképing 2000, s. 61.
% Por. J. Kubitsky, Alfabet szwedzki, Warszawa 2011, s. 104.
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wyrastajace wzdhuz szlakow kolejowych i1 rzek. Stary system edukacji nie sprawdza si¢
w nowej sytuacji dlatego w 1840 parlament szwedzki utworzyl elementarne szkolnictwo
podstawowe, oglaszajac jednoczesnie, ze troska o nie spoczywa w catosci na panstwie.
Dotychczas zadania edukacyjne i wychowawcze byty podzielone miedzy parafi¢ 1 miasto.
W starym uktadzie to proboszcz byl gldownym odpowiedzialnym, kontrolujacym szkoty. Byt
on takze osobg najlepiej przygotowang do tej roli pod wzglgdem akademickim. Zadaniem
szkoty bylo przede wszystkim przygotowanie mlodziezy do bierzmowania. Od roku 1840
sytuacja zmienita si¢ diametralnie — przygotowanie do bierzmowania odbywalo si¢ przy
okazji nauki innych przedmiotéw. Wowczas polozono wickszy nacisk na nauk¢ pisania,
liczenia, nauke historii 1 psychiczny trening. Jak juz wczes$niej sygnalizowatem, od 1870 roku
nauka w szkole stala si¢ obowigzkiem wszystkich dzieci w Szwecji. W tym czasie program
wychowawczy szkoty wcigz byt mocno powigzany z ko$ciotem®.

W XIX wieku zmiany w odniesieniu do generalnych linii orientacyjnych
w wychowaniu 1 edukacji, narastajg takze pod wptywem kilku innych czynnikow, jak:
rozwijajace si¢ bez inspiracji czynnikdw urzgdowych ruchy stawiajace sobie za cel walke
z alkoholizmem, powstajagce nowe wolne koscioty (Frikyrkan) i ruch robotniczy. Ponadto
wraz z wprowadzeniem powszechnego prawa do uczestnictwa w wyborach do parlamentu,
ksztattujace sie nowoczesne spoleczenstwo szwedzkie rowniez uzyskuje swoja polityczng
moc, ktéra przejawia si¢, zwlaszcza poprzez krytyke dotychczasowego, powiazanego
z kosciotem 1 religia, wychowania. Najwiekszy sprzeciw pojawit si¢ ze strony Szwedzkiego
Ruchu Robotniczego, czesto bardzo antyklerykalnego. Okazalo sie, ze tradycyjne
wychowanie, zgodne z nauczaniem ko$ciota luteranskiego, jakie otrzymywaty dzieci w szkole
podstawowej, wielu rodzicom juz nie odpowiadato. Stad wielu z nich zaczgto poszukiwaé
mozliwosci tworzenia nowych szkét, dziatajacych nieco na innych zasadach niz dotychczas”.

Z powyzszego wywodu wynika, ze szkota i wychowanie przez kilka stuleci mialy
charakter konfesyjny. Przelomowa role w odejsciu od tego wzoru odegraty ruchy
trzezwosciowe, wolne kosScioty i ruchy robotnicze, ktore zakwestionowaty 6w konfesyjny
charakter szkoty, a zwlaszcza model wychowania religijnego. Uderzyto to w dotychczasowa
jednos¢ szkoty 1 kosciola. Konsekwencja tej negacji byly tendencje, ktére zmierzaly
do tworzenia nowych placowek szkolnych z catkowicie odmiennym programem. DazZenia
te byly postrzegane przez Parlament, Krola 1 administracj¢ panstwowa jako zagrozenie dla
jednosci spotecznej. Ostatecznie 1 paradoksalnie Szwecja, chcac zachowaé jedno$¢
szkolnictwa wraz z jednolitym modelem spotecznego wychowania odrzucita konfesyjny
model szkoly obawiajac, si¢ ze dazenia réznych konfesji do posiadania wlasnego systemu
szkolnego doprowadza do dezintegracji spotecznej. Byl to moment zwrotny, nie tylko
ze wzgledu na religijng edukacje, lecz takze na pdzniejsze decyzje, ktore znalazty
odzwierciedlenie, w konstrukcji programéw nauczania wprowadzanych do szkoét od roku
1960. Ich Zrodtem byl wspomniany juz program nauczania z 1919 roku, ktdry odnosil si¢
wprost jedynie do lekcji religii, lecz mial swoje konsekwencje w catym systemie szkolnego
wychowania w Szwecji. Mimo, Ze ta idea prawa do szerokiej informacji religijnej dziecka
dotyczyta w 1919 roku jedynie wyznan chrzescijanskich, to jednak przygotowata ona droge
dla swobodnego wyboru innych religii i $wiatopogladow. To podkreslenie praw dzieci
w kwestiach religijno$wiatopogladowych stojacych przed prawami rodzicow jest szczegdlng
cecha Szwedzkiego systemu szkolnego i wychowawczego, stoi w sprzeczno$ci z zasadami
wielu innych krajow europejskich®.

W tej nowej sytuacji koscidt, jak si¢ wydaje, stracit od razu dwa zrodta swojej
dotychczasowej sity w odniesieniu do wychowania 1 edukacji.

* Por. E. Almén , H. C. Oster, Religios education..., 0p. Cit., S. 62.
® Por. ibidem.
5 por. W. Alberts, Integrative religious education..., 0p. Cit., 5. 219-220.
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Po pierwsze: utracil tradycyjny zwiazek z wladzg polityczna, realna sita kosciola w obszarze
pracy wychowawczej 1 edukacyjnej nie plyneta juz z mandatu krélewskiego, (krél byt
uwazany za zwierzchnika koSciota), lecz zostala uzalezniona od woli ludu, wyrazonej
w wyborach;po drugie: rewolucja przemystowa zmienita tradycyjng strukturg spoleczenstwa
szwedzkiego, Kosciot nie byl przygotowany na zmiany, nie wypracowal nowych form
dziatania i stracit swojg dawng pozycje. Przyczynkiem do tego bylo takze to, iz w Szwecji
nie byly znane idee renesansu sklaniajgce do szerszej otwartosci na $wiat, podkreslajace
niepowtarzalno$¢ cztowieka oraz postawe indywidualistyczng. Ten brak znajomos$ci idei
renesansu oddalit ja od Europy, pozbawil nawigzan do grecko-rzymskiej kultury.
W konsekwencji Kosciot Luteranski zostal pozbawiony umiej¢tnosci adaptacji swojego
systemu  wychowawczego do nowych bezklasowych warunkéw  spoteczenstwa
demokratycznego7. Instytucja ta, prowadzac przez wieki prac¢ wychowawczg byta wolna od
probleméw zwigzanych z rodzacymi si¢ nowymi pradami kulturalnymi i ideologicznymi.
Zwigzan

to bylo z tym, iz przynajmniej oficjalnie w Szwecji od roku 1527 do 1.01.2000 r. Kosciot
Luteranski byl ko$ciolem panstwowym (statkyrka) Panstwo, uzywajac swojej sity,
zabezpieczato doktryng, a takze model wychowania i edukacji. Bardzo dtugo za wyznawanie,
np. katolicyzmu stosowana byla kara banicji, jeszcze w 1855 zastosowano t¢ sankcje.
Znaczacym przyktadem sily tego swoistego luteranskiego sojuszu ottarza z tronem byt
przypadek abdykacji krolowej Krystyny, ktéra w roku 1654 przeszta na katolicyzm
w zwigzku z czym musiata zrzec si¢ tronu i opusci¢ ojczyzng. Zauwazy¢ nalezy, iz Krélowa
Krystyna z wlasnej woli przyjeta katolicyzm, podczas gdy jej przodek Gustaw Waza
prowadzit polityke zwalczania katolicyzmu. Znamienne jest, ze takze poglady niektorych
reformatordw, tj. Kalwina, Zwingliego byly ostro pigtnowane®,

Fakty te przyczynity si¢ do utrwalenia negatywnej opinii o Szwecji w krajach
europejskich. Ustawodawstwu 1 administracji juz w XVII wieku zarzucano skrajny
formalizm. Zdaniem o6wczesnych ,jak ptaszcz pokrywal on wszystkie wymiary zycia
publicznego”g. Zalezno$¢ kos$ciota od panstwa, przetrwata okres szybkiej industrializacji, byta
swiadomie zachowywana przez rzadzaca najdluzej partic socjaldemokratycznag, ktorej
dziatacze pojecie takie jak ,kosciét panstwowy” uwazali za anachronizm, ale nie
przeszkadzalo im to jednoczesnie sprzeciwiac si¢ probom rozdzielenia kosciota od panstwa.
Najprawdopodobniej byto to spowodowane lgkiem przed pozbawieniem si¢ wplywu na prace
oraz decyzje duchownych. Miato takze chroni¢ przed mozliwym wzrostem sity kosciola,
ktéry, bedac niezalezny, moglby sta¢ sie¢ konkurentem oficjalnej ideologii panstwa.
Niewatpliwie obecna sytuacja, w jakiej znalazt si¢ kosciot luteranski po roku 2000 jest nowa.
Trudno dzi$§ przewidzie¢, czy spowoduje ona jakie$ istotne zmiany spoteczne i wychowawcze

;-1
w przysztosci g

IDEA DOMU LUDOWEGO, UTRATA JEDNOSCI WYCHOWANIA I NAUCZANIA
OPARTA NA SYMBIOZIE KOSCIOLA I PANSTWA

Idee wciaz obecne na plaszczyznie spotecznej, politycznej 1 wychowawczej
wykrystalizowaty si¢ w pierwszej potowie XX wieku. Sa one zwigzane z okresleniem
folkhemmet — dost. dom ludowy. Hasto to ma proweniencj¢ prawicowa, mimo iz byto przez
kilka dziesigcioleci (ciagle jest) hastem szwedzkich socjalistow. Pierwszy raz tego
sformutowania uzyt Rudolf Kjellén, profesor uniwersytetu w Uppsali - polityk prawicowy.

"Por. J. Kubitsky, Alfabet szwedzki, op. cit., . 104.

®por. ibidem, s. 65-66.

M. Roberts, Sweden as a Great Power, London 1968, s. 61.
%Por. J. Kubitsky, Alfabet szwedzki, op. cit., s. 66.
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Jednak ide¢ domu ludowego najczesciej wigze si¢ z premierem Aalbinem Hanssonem, ktory
18.01.1928. r. w parlamencie wypowiedziat znamienne zdanie: ,,Kiedy$ musi nastgpi¢ chwila,
kiedy spoteczenstwo klasowe Szwecji zostanie zastapione przez szwedzki dom ludowy”'.

Wowczas okreslit on takze dwa zasadnicze cele swojego programu politycznego,
tj. darmowe szkolnictwo na wszystkich poziomach z bezptatng opieke lekarska. Te dwa
punkty staty si¢ bardzo szybko podstawg rozwoju i zamoznos$ci kraju oraz zaowocowaty
stylem polityki, ktory dystansowat si¢ zarowno od kapitalizmu jak i komunizmu. Panstwo
poprzez wspolprace ze zwigzkami zawodowymi kierowato catoscig gospodarki, ktéra
w wiekszosci pozostawata w rekach prywatnych. Mimo ze, idea domu ludowego byla
zZwigzana z prawica, to jednak jej realizacje przeprowadzono bez udziatu kosciota, w oparciu
o zasady industrializujacego sie $wieckiego panstwa demokratycznego ™.

Kosciot Luteranski, zwigzany dotychczas z typem spoteczenstwa klasowego, nie miat
wplywu na ten proces, nie wyksztalcil, np. swojej wilasnej nauki spotecznej, tak jak to ma
miejsce w Kosciele Katolickim. W nowej sytuacji spotecznej nie wytworzyt jednoznacznej
koncepcji wychowania, ktorej moglby sie sta¢ straznikiem, tak jak to bylo przez kilka wiekéw
wczesniej. Znalazlo to swoje odzwierciedlenie w programach, a takze w organizacji
szkolnictwa. Podstawowa zmiana polegala na utraceniu jednosci i spdjnosci z catym
systemem panstwowym idei religijnego nauczania i wychowania, jaka si¢ uksztattowala
w ciggu wiekow. To decyzje polityczne spowodowaly, iz w narodowym programie nauczania
z 1919 r. ograniczono studium biblii, ktore utatwiato wzajemne porozumienie si¢ miedzy sobg
chrze$cijan. Przewidywano jednak nauczanie historii chrzescijanstwa, zabraniajac
jednoczesnie wykorzystywania Matego Katechizmu Marcina Lutra w nauczaniu w szkotach
publicznych. Ponadto t¢ okrojona form¢ szkolnej edukacji religijnej oddzielono
od przygotowania do bierzmowania, pomimo ze Ko$ciot Szwedzki wcigz to przygotowanie
uwazat za wazng czg$¢ wychowania mlodzie2y13.

Wydaje sig, ze w takiej konstrukcji programu nauczania (z 1919 r.) ukryty byt pewien
zamiar wychowawczy spowodowany lekiem przed segregacja spoleczng. Obawiano sie,
mogtoby do niej dojs¢ w przypadku istnienia réznych typow szkol, realizujacych nieco
odmienne $ciezki programowe. Nalezy pamigtaé, ze kraj ten posiadat (wcigz posiada) duza
ilo§¢ tzw. wolnych ko$ciotéw, nie majacych bezposredniej tacznosci z kosciotem szwedzkim
domagajacych si¢ realizowania wilasnych zalozen wychowawczych. W zwigzku z tym
W nauczaniu religii wypracowano pewien kompromis, by nie doprowadzi¢ do rozbicia
systemu 1 spojnosci spotecznej. Chcac przeciwdziata¢ takiemu niebezpieczenstwu, zatozono
ze, jesli rodzice powierzg edukacje swoich dzieci takim samym szkotom, to dzieci beda
wychowywane w takim samym $srodowisku, proces ten bedzie przebiegat w jednakowych dla
wszystkich ramach spotecznych, a na wychowankow be¢da oddziatywaty te same opinie
1 sytuacje spoteczne. Byly to pewne marzenia, ktére w potaczeniu z Igkiem przed segregacja
spoteczng staly si¢ istotnym elementem przyczyniajacym si¢ do ewolucji szwedzkiego
modelu wychowania, ktéry do dzisiaj ma swoich zwolennikdw, znajdujac swoje
zastosowanie. W konsekwencji az do roku 1990, zabroniony byt jakikolwiek inny program
szkolno-wychowawczy. W takiej atmosferze do dzi§ bardzo trudno jest prowadzié
jakakolwiek inng szkole niz panstwowa, gdyz czynnikiem decydujacym nie jest kompetencja,
przygotowanie merytoryczne, lecz 6w lek z jednej strony, a z drugiej oczekiwania, czy raczej
marzenia o idealnym spoteczenstwie, ktore kiedy$ bedzie zbudowane®. Ten progresywny
nurt — budowania lepszego spoleczenstwa odbit si¢ wyraznie na roli wychowawczej szkoty,
na podejsciu zwlaszcza do lekcji religii. Przejecie nauczania tego przedmiotu przez panstwo

' |bidem, s. 55-56.

2 por. ibidem.

¥ por. E. Almén, H. C. Oster, Religios education..., 0p. Cit., s. 62-63.
Y por. ibidem, s. 63.
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podyktowane bylo takze lgkiem przed religijng indoktrynacja. W zalozeniu wiadzy lekcja
religii miata by¢ studium wiedzy o chrze$cijanstwie. Bylo to zgodne z progresywnym nurtem
wychowania, w programie szkolnym wyraznie potaczono lekcje religii z nowym
przedmiotem, wiedza o spoteczenstwie. Celem tych zaje¢ bylo umozliwienie rozumienia
spotecznych zmian oraz zasadniczych idei odnoszacych si¢ nie tyko do rzeczywistosci
szwedzkiej lecz takze migdzynarodowej. W ten sposob lekcja religii stata si¢ ideologicznym
agentem swoistej ,,progresywnej wiary”, a takze narzedziem indoktrynacji co warto
podkresli¢, majac na uwadze wczesniej] wspomniane lgki spoteczenstwa nowoczesnegols.
O tym, jak daleko praktyka szkolna w Szwecji odeszta od pierwotnej idei lekcji religii,
swiadczy fakt wprowadzenia do wychowania nowych terminow: livsaskddning — wizja zycia
(pierwszy raz tego terminu uzyto w programie narodowym nauczania 1960 dla gimnazjow,
SFS 1960 Nr 28) i livsfidga — pytania zyciowe, ktore sa uzywane w praktyce wychowawczej
bez zadnej troski o wyrazne odroznianie tematyki i probleméw $cisle religijnych od innych,
ogolnie uymowanych przez te okreslenia®®.

Specyficzna funkcja religii zostala rozmyta, co z kolei zrodzilo pytania o prawdziwe
zasady pluralizmu, ktorego celem nie jest sztuczne zamazywanie rdznic poj¢ciowych,
tresciowych, kulturowych. Wszystko to spowodowato, ze w praktyce wychowania granica
migdzy religijng, a niereligijng wizja zycia czlowieka zostata zatarta. Tego typu zmiany
programowe, wychowawcze uruchomity fale krytyki. Profesor praktycznej filozofii w Uppsali
Ingmar Hedenius niepochlebnie ocenil szwedzka teologi¢ 1 Koscidot Szwedzki, gtownie za
proponowany model wiary. W swoich zastrzezeniach krytykuje zalecane programowo oparte
jedynie na przestankach naukowych podejscie do zycia. Orientacja taka zaktoca tradycyjna
wizje¢ zycia, ktora nie tyle jest dana jako naukowe doswiadczenie lub pewnik lecz musi by¢
uksztattowana poprzez indywidualny wysitek kazdego cztowieka. Wizja zycia jaka posiada
osoba nie nalezy do grupy sprawdzalnych faktow empirycznych. Jest postawa osoby w calym
kontek$cie jej egzystencji a swoje oparcie znajduje przede wszystkim w irracjonalnych
warstwach naszej ludzkiej natury™’.

Pomimo ostrej krytyki, koncepcja wychowania livsdskddning i livsfraga, W programie
nauczania z roku 1960, znalazta si¢ na centralnym miejscu. Przyczynilo si¢ to do obnizenia
statusu lekcji religii. Uczniowie szkol podstawowych w wieku 13 — 15 lat byli szczeg6lnie
podatni na odrzucanie religijnych tematéw na rzecz egzystencjalnych 1 moralnych pytan.
Program wychowania religijnego z roku 1969 dla szkot podstawowych dawat zdecydowane
pierwszenstwo kwestiom zwigzanym z tzw. pytaniami zyciowymi — livsfrdga. Realizowano
bloki tematyczne typu: studia nad chrze$cijanstwem, innymi chrze$cijanskimi
1 niechrzescijanskimi wizjami zycia. Ponadto ktadziono szczeg6lny nacisk na to jak te
fundamentalne doswiadczenia realizuja si¢ we wspolczesnym, zmieniajacym  si¢
spoteczenstwie 1 kulturze. Podobne zasady obowigzywaly w programie nauczania
w gimnazjum z 1970 r. zaktualizowanego w 1978 r., a takze z roku 1980 cho¢ w tym
programie spoleczne przedmioty sformutowano w jezyku bardziej akademickim, za$ edukacje
religijng poprzedzono rozwazaniami dotyczacymi kwestii ludzkich w perspektywie zycia
1 egzystencji by nastgpnie mozna bylo zapozna¢ uczniéw z biblig, historig chrzescijanstwa
oraz innych religijnych 1 niereligijnych wizji Zycia. Oddzialywanie takiej koncepcji zostalo
umocnione przez oficjalng instrukcj¢ Kosciota Szwedzkiego na temat przygotowania
do bierzmowania wydang 1970 r. Podstawowym celem takiej polityki wychowawczej stata
si¢ idea, aby prowadzi¢ takie nauczanie religii, ktore bedzie si¢ koncentrowa¢ na tym,
co wspdlne religiom, a nie na tym, co przeciwne. Wyraznie ostabiono w ten sposob silfe 1 tres¢
nauki religii. W zalozeniu mialo to pomoc w przezwyci¢zeniu ewentualnych

5 por. ibidem, s. 65.
18 por. ibidem, s. 67-68.
7 por. ibidem, s. 68.
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przeciwstawnosci migdzy wyznawcami roznych religii i niewierzacymi osobami.

Obecnie w Szwecji nie istnieje prawdziwie szkolne religijne wychowanie, ktore
Z natury winno prowadzi¢ do konkretnych praktyk. Tradycyjne w kosciele luteranskim,
utrzymane przez wieki nauczanie religijne, katechetyczne, skupione na znajomosci
katechizmu 1 stuchaniu kazan jako istotnej czgséci liturgii, uleglo szybkiej dewaluacji
przystosowujac si¢ do nowej wizji wychowania. W tym duchu takze wydziaty teologiczne
zmienity swoje nazwy (Uppsala Lund), np. wydziat dogmatyki, etyki, filozofii religii, zostat
przemianowany na studium wiary 1 wizji zycia, lub bardziej oficjalnie: etyki 1 filozofii'®.
Na wychowanie religijne w szkole kladzie si¢ rowniez niewielki nacisk, z tego powodu, ze
pod wplywem psychologii ewolucyjnej przyjeto zalozenie, iz dzieci w okresie szkotly
podstawowej sg zorientowane jedynie zewngtrznie i nie s3 w stanie podjac refleksji na temat
trudnych, glebokich kwestii. To zalozenie, okazato si¢ niestuszne, gdyz badania dowiodty,
iz dzieci posiadajg refleksj¢ na temat fundamentalnych uwarunkowan swojego zycia, wigcej
refleksja ta wystepuje stosunkowo czesto. Nie jest to jednak refleksja uogolniona,
aprioryczna, lecz jest zwigzana z refleksja codzienna, ze zwyktymi wydarzeniami®®.
Ta perspektywa, negujaca zalozenia psychologii ewolucyjnej, miala wplyw na ksztalt
tre§ciowy programu nauczania z 1980 i z 1994 r. Przyczynila si¢ przede wszystkim do
okreslania roli nauczania religii w szkole®.

W programach tych ustalono, Zze zalozenia wychowawcze stawiane lekcji religii
w Szwecji, obecno$¢ religii jako przedmiotu w nauczaniu szkolnym musi w pierwszym
rzedzie by¢ umotywowana wzgledami edukacyjnymi, nie za$§ religijnymi. Ponadto lekcja
winna pokaza¢, w jaki sposob religia dotyka ludzi przez wiar¢ i duchowe doswiadczenie. Ma
to by¢ czynione niejako z zewnatrz tzw. learning about religions, nie 2powinno to by¢
nauczanie i wychowywanie z pozycji tejze religii tzw. learning from religion®!.

PROBLEMY ZE STOSOWANIEM ZASADY POMOCNICZOSCI W WYCHOWANIU

Przedstawione powyzej przyczyny spowodowaly, ze, np. w Sztokholmie jest tylko
jedna katolicka szkola podstawowa, z ograniczong liczba miejsc. Powodem takiego stanu
rzeczy jest to, ze kluczowy glos w sprawach wychowania maja w Szwecji wtadze polityczne.
To sprawia, iz rodzice nie mogg swobodnie organizowa¢ szkot i decydowaé o profilu
szkolnego wychowania. Stanowisko takie rodzi napi¢cia w odniesieniu do przestrzegania
podstawowych praw rodzicow odnosnie wychowania potomstwa. Wtadze Szwecji oficjalnie
na forum mig¢dzynarodowym zadeklarowaly sprzeciw wobec interpretacji prawa rodzicow
do wychowania swoich dzieci 1 okreslenia roli panstwa jako organizmu pomocniczeg0
w stosunku do roli ojca i matki w wychowaniu.

Wedtug zasady pomocniczosci o wychowaniu dzieci decydujg, przede wszystkim
rodzice, a panstwo ma obowigzek im w tym pomoc, udzielajac publicznego wsparcia.
Ma to szczegdlne znaczenie w odniesieniu do edukacji religijnej. Na mocy tej zasady
prawodawstwo szwedzkie uznaje, iz katolikom oraz Zydom nie mozna zabrania¢ specjalnej
edukacji religijnej organizowanej w ramach ich wspdlnot, nalezy ja aprobowaé, wspierac.
Dlatego tez jedynie w tym przypadku przyznaje si¢, ze lekcje religii moga by¢ prowadzone
poza szkolg zamiast edukacji religijnej odbywajacej si¢ w szkole. W praktyce dzisiaj dzieci
korzystajace z tego prawa przewaznie uczestniczg takze w edukacji religijnej prowadzonej
przez szkole. Ten lgk przed dowarto$ciowaniem roli rodzicéw jako podmiotu w pelni

*® Por. ibidem, 69 -71.

9 Por. ibidem, 5.73; H. Sven, Det pedagogiska kuturarvet. Traditioner och idée i svensk undervisningshjistoria,
Stockholm 1994 s. 24-28; 44-46.

2 por. E. Almén, H. C. Qster, Religios education..., 0p. Cit., $.73-74.

21 por, A. Wanda, Integrative religious education in Europe, Berlin 2007, s. 95-96.
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odpowiedzialnego za wychowanie swoich dzieci, wynikal takze z lgku przed chrzescijanska
indoktrynacja. Zwtaszcza w planie nauczania z lat 1962 dla szkot podstawowych i 1965 dla
gimnazjow wida¢ tzw. dazenie do obiektywizmu, ktére ma przeciwdziata¢ indoktrynacji.
Znalazto to swoje odbicie takze w nauczaniu innych przedmiotow, lecz najwigksze napigcie
nastgpito w odniesieniu do nauczania religii. W duchu tej troski zniesiono w szkole zwyczaj
modlitwy porannej, ktora miata bardzo ekumeniczny charakter zastepujac ja porannym
spotkaniem, w czasie ktérego czytano, np. wiersze. W wigkszo$ci szkoét zrezygnowano z tego
typu praktyk, jednak do modlitwy nie powrdcono. Przed indoktrynacjg chrzescijanskg miata
tez chroni¢ lekcja religii organizowana wedhlug zasad, jakie ustalita wladza, a nie wspdlnoty
chrzes$cijanskie. Widoczny byt tutaj pewien nowy zamiar wychowawczy zaktadajacy
ze strony rodzicéw zaufanie i wiar¢ w madro$¢ wladzy, przed wymogiem respektowania
prawa rodzicoéw do decydowania o rodzaju edukacji i wychowania dzieci.

Wydaje sie¢, ze racj¢ maja autorzy twierdzacy, ze taka postawa wtadz szwedzkich nie
znajduje racjonalnego uzasadnienia. Nie mozna si¢ domaga¢ od cztowieka wiary wbrew
wszystkiemu. Nie jest rzecza wlasciwa, aby rodzice w kwestii wychowania i edukacji dzieci
kierowali si¢ przed wszystkim ustaleniami podejmowanymi przez wiadze paﬁstwowezz.
W opozycji do tego pozostaje takie ksztattowanie praktyki wychowawczej i szkolnej, ktére
nie godzi si¢ na program wychowawczy realizujacy pragnienia rodzicow w tym wzgledzie.
Zdaniem niektorych znawcoOw omawianego przedmiotu takie negatywne podej$cie do spraw
wychowawczych ma swoje miejsce w Szwecji. Nie godzac si¢ na jednoznaczna
pierwszoplanowa rolg rodzicow w wychowaniu, ustawodawca podkresla potrzebe respektu
dla wlasnego myslenia 1 sadoéw dzieci. Zalecenie to wyraznie stawia si¢ przed
wychowawczymi prawami rodzicow. Wydaje si¢ ze gldéwnie z tego powodu tak mocno
podkresla si¢ nie tylko prawo dzieci do kompleksowej informacji lecz takze prawo do tego
aby same mogly wybiera¢ i rozeznawac¢, ktore wiadomosci sg istotne i1 wazne. Idea
ta przenikala szereg inicjatyw edukacyjnych 1 wychowawczych w Szwecji w XX wieku. Byta
ona tak silna, ze stanowila glowne kryterium zmiany programu nauczania jakiego dokonano
w 1969 roku. Przeslanka gléwna jaka si¢ postuzono postulujac potrzebe zmian byt
zaobserwowany brak zainteresowania uczniéw przedmiotami szkolnymi®.

IDEA SZKOLNICTWA W SZWECII PO I WOINIE SWIATOWE]

Szwecja tradycyjnie miata dwa paralelne systemy edukacyjne: jeden dla osob
uprzywilejowanych w spoteczenstwie, drugi dla wszystkich. Od konca XIX wieku narastaly
dazenia, aby cale szkolnictwo uja¢ w jeden system, a w pierwszej polowie XX wieku
pojawiato si¢ coraz wigcej mozliwosci, aby tego dokona¢. Od roku 1940 widoczny jest szybki
rozw6] szkolnictwa. W 1962 roku utworzono dziewigcioletnia szkole podstawowa
obowigzkowa dla wszystkich, a w 1994 wprowadzono trzyletnie gimnazjum, a w jego ramach
16 narodowych programow edukacyjnych jako pomoc, przede wszystkim dla tych, ktérzy
nie kontynuuja nauki po ukonczeniu gimnazjum. Podstawowe zalozenia wychowawcze,
edukacyjne byly mocno zwigzane z progresywnymi ideami edukacyjnymi. Wychowanie
1 edukacja mialy by¢ najlepszym narzgdziem do wykreowania lepszego spoleczenstwa.
Aby to uczynié, najpierw nalezato okresli¢ cel tj. odpowiedzie¢ na pytanie — jakiego rodzaju
spoteczno$¢ nalezy zbudowac? Celem, ktory akceptowata wiekszo$¢ spoteczenstwa bylo
zbudowanie panstwa typu ,welfare”. Zaréwno przedmioty nauczane w szkole jak
1 wychowanie mialy pozytywnie zabezpiecza t¢ perspektywe przysziosci. W projekcie
lepszego spoteczenstwa stworzono lepsze warunki edukacyjne takze dla tych, ktorzy
dotychczas nalezeli do grupy nieuprzywilejowanej oraz dla tych, ktdrzy maja szczegodlne

Zpor, E. Almén, H. C. Oster, Religios education..., 0p. Cit., s. 63-64.
Z por. ibidem, s. 72.
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potrzeby edukacyjnie. Zalozenia wychowawcze sformutowane w duchu progresywnym
zostaly zasadniczo ujete w dwoch punktach:
1) mlodziezy nalezy daé mozliwos¢ rozwoju osobowosci i  dojrzewania
ukierunkowanego na pelne bogactwo zycia;
2) kazde dziecko potrzebuje edukacji po to, abg/ bylo w stanie wziag¢ udziat w rozwijaniu

spotecznosci jako odpowiedzialny obywatel 4

Pedagodzy podkreslali, ze czlowiek rozwija si¢, odbierajac roznorakie bodzce
1 wrazenia, ktorych dostarcza otoczenie spoteczne, zwracano uwage na potrzebe pluralizmu,
ktory jednak powinien posiada¢ wspdlne wszystkim ramy odniesien. W latach 1950 — 1960
przetozyto si¢ to nawet na sposéb myslenia o polityce migdzynarodowej, gdzie proponowano
w odniesieniach do krajow trzeciego $wiata budowanie pozytywnych relacji na zasadzie
solidarnosci i zrozumienia. Niewatpliwie w takiej postawie miata tez swdj udziat preferowana
od dawna w polityce zagranicznej Szwecji zasada neutralno$ci . Ponadto byta to proba
pogodzenia dwoch tendencji edukacyjnych i wychowawczych:

a) widzenia szkoty jako miejsca, gdzie si¢ zdobywa wiedz¢ w formie dyscypliny
akademickiej;

b) szkoty jako narzgdzia, ktére ma pomodc uczniom w zdobyciu pelnej dojrzatosci,
w rozwini¢gciu ich mozliwosci. Szkota ma takze da¢ uczniom ogoélna wizj¢ natury
i spoteczenstwa, ma wykreowaé i realizowaé znaczenia i wartoci®.

W praktyce te pedagogiczne idee i zatozenia bardzo czesto przybieraja wymiar
ideologii konkretnie stosowanych. Nie sg jedynie postrzegane jako metody, ktore nauczyciele
i uczniowie moga wybrac, ktore moga by¢ inspirujace w pracy wychowawczej i edukacyjne;.
W zaleceniach programowych mowi si¢ o zalecanych strategiach nauczania. Zwraca si¢
uwage na metody bardziej niz na wyniki, przynajmniej w perspektywie dlugoterminowe;j.
Wiladze szkolne bardziej sg zainteresowane unowoczes$nianiem szkoly poprzez nowe metody
pracy, niz wyznaczaniem celow, ktére uczniowie maja osiagnac. Takie podejscie 1 brak
egzaminu koncowego, ktory mierzylby wynik nauczania pozwala na stosunkowo swobodne
odnoszenie si¢ do wymogoéw regulacyjnych. W ocenie pracy nauczyciela bardzo wazne
miejsce zajmuje jego udzial w nowych projektach, ma to wplyw takze na wyzsze
wynagrodzenie. To zaangazowanie w realizacj¢ projektow niekoniecznie jednak jest dobre
dla uczniow?®.

W Szwecji nie zdaje si¢ matury. Niektorzy autorzy uwazaja, iz nie ma takze
wystarczajacej ilosci narzedzi, ktére pozwolityby rodzicom sprawdzi¢, postepy w nauce
ich dzieci. Sytuacja jest o tyle dziwna, ze zarowno nauczyciele jak i uczniowie sg zachecani
do eksperymentowania, a nie ma egzaminu sprawdzajacego, ktory weryfikowatby poziom
wiedzy na podstawie ktérego dopuszczanoby konkretnego ucznia do wyzszego poziomu
nauczania. Sami nauczyciele czgsto nie majg $wiadomosci funkcjonowania systemu
edukacyjnego jako catosci 1 na ogo6t nawet nie probuja si¢ wypowiadaé na temat ograniczajac
si¢ do swojej dziedziny. Dyrektorzy szkol bardzo czesto Sciezke edukacyjng szkoty
umieszczajg nie na Scisle okreslonej linii nauczania, lecz na linii zapotrzebowania ze strony
instytucji zainteresowanych posiadaniem pracownika o okreslonych kompetencjach
zawodowych. Cierpi na tym ogoélnie pojete wyksztalcenie ucznia. Ponadto szkoty
sa finansowo zwigzane z wladzg lokalng 1 starajg si¢ nie przekracza¢ budzetu, a nauczyciele
i dyrektorzy nie krytykowa¢ generalnego systemu, gdyz moze to rzutowa¢ negatywnie na ich
awans zawodowy. Odgorne kontrole s3a rzadkie 1 nigdy calosciowe, lecz zawsze

* Por. ibidem, s. 65.

% Por. ibidem, s. 71-72.

% por, I. Enkvist, Feltinkt. En kritisk granskning av idebakgrunden till svensk ulbildningspolitik, Kristianstad
2001, s. 23-24.
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sa prowadzone pod wybranym aspektem27. Inger Enkvist stwierdza, ze moéwienie o edukacji
w Szwecji jest podobne do mechanizmow, jakie rzadzg w panstwach, w ktorych panuje ustroj
dyktatury politycznej, a nie zaawansowana demokracja. W swoich opiniach wskazuje, przede
wszystkim na duza rozbiezno$¢ miedzy stowami, a czynami w odniesieniu do edukacji,
wychowania i wynikow, jakie sa osiggane®.
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THE IDEA OF UPBRINGING AND EDUCATION IN SWEDEN
- THE RELATIONSHIP OF THE LUTHERAN CHURCH

JERZY KROL

ABSTRACT: This article is an attempt to present some aspects related to the issues of upbringing and
education in Sweden. The text emphasizes the historical relationship of upbringing and education of the
Lutheran Church. Discusses some specific characteristics of this relationship. Presented were the main causes,
ideas and trends in upbringing and education that occurred in the nineteenth and early twentieth century
in Sweden. In reference to the idea of upbringing signaled the difficulties that arise in relation to the principle of
subsidiarity , which should be guided by the state in matters relating to education and schools. Signaled the
basic ideas of education introduced after the Second World War such as reforms carried out since the sixties and
some criticism of these ideas.
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