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’STEFAN KUNOWSKI |

PROCES ROZWOJU MORALNEGO

Mozna uparcie odrzuca¢ problem rozwoju moralnego i badan nad
moralno$cig, sadzac, ze upowazniaja do tego nieskuteczne wysiltki podej-
mowane W kierunku umoralnienia ludzi lub spodziewajac sie, Ze ze zmia-~
ng warunkéw zycia ludzie sami stang sie lepsi. Rzeczywisto$¢ jednak
~Wymusza” zajecie sie ksztaltowaniem moralnym swiadomosci ludzkiej.
W tym celu powstajg m. in. katedry etyki, ktérych analizy teoretyczne
sg czesto podstawg podejmowanych alkcji spotecznych. W takiej sytuacji
tatwo jest o nieporozumienie, zwlaszcza gdy proces rozwoju moralnego
uwaza sie za ostateczng podstawe teoretyczng wychowania moralnosci.
Przy tym rozwoéj moralny ogranicza sie do ,,praw, jakie rzadzg ksztalto-
waniem sie 1 rozwojem charakteru dziecka” . Na skutek tego normatyw-
nie utozsamia sie rozwdj moralny z okre$lonym kierunkiem wychowania
moralnego 2,

Drugie nieporozumienie polega na waskim pojmowaniu sprawy: kogo
rozwdj moralny dotyczy albo w kim on sie odbywa. Najczesciej rozumie
sie, ze na rozwdj moralny skladajg sie zmiany rozwojowe zachodzgce
we wrazliwosci, postawach, sumieniu jednostek (moralnos¢ indywidual-
na). Jesli za$ jednostke pojmuje sie jako wytwor spotecznosci, to jej
rozwdj moralny ostatecznie odnosi sie do zbiorowosci, w ktoérych rozwdj
ten staje si¢ postepem. Poniewaz postep moralny nie zawsze zachodzi
w spolecznosci, wobec tego moralnosé spoleczng przenosi sie w sfere kul-
tury. Kultura moralna w ten spos6b uwazana jest za wyraz procesu
rozwoju moralnego, ktory zachodzi w dziedzinie wytworéw czlowieka,
czyli kultury jako calosci. Niestety, w tej sprawie jaskrawo wystepuje
dysproporcja miedzy gwattownym rozwojem i osiggnieciami kultury prze-
mystowej i produkcji towarowej a zacofaniem w dziedzinie kultury mo-
ralnej. Pomijajgc fakty przeszlosci wojennej i okupacyjnej (zbrodnie

1 H Muszyhski: Teoretyczne podstawy wychowania moralnego. Warsza-
wa 1965 s. 87.

2 M. Krawczyk: Metody wychowania moralnego. Warszawa 1965; tenze:
Zasady wychowania moralnego. Warszawa 1960.
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ludobbjstwa, zdziczenie moralne, paskarstwo itp.), mozna dzi§ obserwo-
waé¢ proces demoralizacji, dyskryminacje wszelkiego rodzaju, narkoma-
nie i inne objawy amoralizmu, uzasadniane naukowo w etologii, polityce,
estetyce, ekonomii® czy w pedagogice 4.

Trzecie nieporozumienie wystepuje co do naukowego ujecia rozwoju
moralnego. W sprawie kompetencji naukowej zglaszajg swoje prawa
do wylacznosci rozne nauki, poczawszy od etyki, a na psychologii mo-
ralnosei lub socjologii meralnej skofczywszy. Etyka glosi, ze jest jedyna
naukg normatywng powolana do ustalenia dyrektyw dobrego lub zlego
postepowania. Na to psychologia moralno$ci odpowiada, ze takie czy
inne postepowanie czlowieka zalezne jest nie od abstrakcyjnych norm,
lecz od motywéw, postaw i przezyé psychicznych jednostek. Socjologia
moralnosci wrecz oswiadcza, ze na postepowanie jednostek skutecznie
i ostatecznie wplywa otoczenie ludzkie, szezegélnie opinia publiczna, przed
ktora jednostka sie ukrywa lub ktérej sie poddaje 5.

Nieporozumienia w wymienionych sprawach moga prowadzi¢ do jed-
nostronnych rozwiagzan, a nawet do negacji nie tylko skrajnych zalozen
i kierunkéw etycznych, ale nawet samej istoty moralnosci. Wobec tego
nie stoimy przed koniecznoscig trafnego wyboru z wachlarza wielu moz-
liwosci, lecz zgodnie z do$wiadczeniem dokonania syntezy réznych mo-
mentéw wystepujacych w rozwoju moralnym. Nie ulega watpliwoscei, ze
pojecia rozwoju moralnego nie da sie utozsami¢ z wychowaniem cha-
rakteru moralnego czy ksztaltowaniem jego elementéw. Mimo to udzial
wychowawecédw (wychowania) w rozwoju moralnym posiada jakies wazne
znaczenie. Réwnocze$nie charakter moralny i jego sktadniki nie wyczer-
pujg i nie stwarzaja ostatecznego kresu rozwoju moralnego ludzi. Podob-
nie fakt, iz rozwéj moralny przede wszystkim odbywa sie w jednostece
ludzkiej, nie wyklucza ani problemu rozwoju moralnego spolecznogei, ani
tego problemu w kulturze. Wreszeie kazda nauka o moralnosei wnosi
swym ujeciemn zawsze co$ rzeczywistego, z czym trzeba sie liczyé. Wobec
tego powiemy, Ze proces rozwoju moralnego jest pojeciem, jak wiele
innych, bardzo zloZonym. Naszkicowanie nalezacych tu probleméw i ich

8 W. Poplatek, Cz. Strzeszewski: Amoralizm. W: Encyklopedia Kato-

tickg. T. 1. Lublin 1973 kol. 460—462.

4P, Buresau: Rozprzesenie obyczajéw, studium socjologiczne. Krakéw 1929;
P. Henri~-Simon: Mlodziez francuska po wojnie. ,,Przeglad Wspblezesny” 1526
czerwiec; H. Bliiher: Die deutsche Wandervolgelbewegung als erotisches Phdno-
men. Jena 1920; S. Kunowski: Proces emancypacji mlodziedy wspblczesne].
»Znak” 13:1961 nr 84 s. 7T70—1790.

5 Por. M. Ossowska: Podstawy nauki o moralnosci. Warszawa 1947 s. 8—39;
ta z: Socjologia moralnodci. Zarys zagadnien. Warszawa 1963 s. 68 n.
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ukiadu wymaga: 1) przedstawienia zalozenn porzgdkowania elementéow
pojecia, 2) nakreslenia etapoéw rozwoju moralnego w jego mozliwym prze-
biegu oraz 3) okreslenia funkcji fych etapéw, a wiec podanie ich znacze-
nia dla prawidlowego dokonania rozwoju moralnego.

Zalozenia modelowe

Wstepne uwagi dotyczgce procesu rogwoju moralnego wykazaly, ze
samo pojecie rozwoju meralnego nie jest dane w bezpoS$rednim doswiad-
czeniu, skoro mozna wskaza¢ wypadki braku takiego rozwoju lub jego
upadek czy regres. Z tego wynika, ze proces rozwoju moralnego jest rze-
czywistoscig znajdujgcy sie w sferze mozliwosci. - Przez odpowiednie
dzialanie moze sie zrealizowaé, ale nie posiada przyczynowej koniecz-
nosci swego zdeterminowanego zaistnienia. _Zeby rzeczywistos¢ ta zostala
zrealizowana, musi istnie¢ tzw. wartosciowy cel, czyli celowo$¢ realna,
oceniama jako pozgdana wartosé, ktérej najlepsza realizacja, optymalne
osigganie musi unikngé szeregu niebezpieczenstw i ,,mielizn”. Taka hipo-
tetyczno$é domaga sie dzi§ w nauce najpierw stworzenia odpowiedniego
modelu, ktoéry staje sie podstawg do planowania praktycznej realizacji.

Poniewaz w zarysie probleméw rozwoju moralnego chcemy ograni-
czyt sie tylko do czeSel pracy, jakby teoretycznej, i-nie przechodzi¢ do
praktycznego wykonania, przy modelowaniu pojecia procesu moralnego
rozwoju czlowieka trzeba zdaé¢ sobie sprawe z przyjetych zalozenn mo-
delu, by po drodze odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego pojecie to znalazlo
sie w kontekscie uwarunkowan psychologicznych postawy moralnej. Od-
powiadajac w pilerwszej sprawie, zwrdcimy uwage na trzy podstawowe
zalozenia modelowe: integracyjne, interdyscyplinarne i finterioryzacyjne.

A. Rzeczy rozdzielone, jezeli sg skladnikami jakiej$ caloSci, nalezy
taczyé. Pierwsze wiec zalozenie modelowe ma charakter integracyjny,
gdyz polega na stworzeniu syntezy zjawiska od zewnatrz przez okrefle-
nie, jakie nauki sg konieczne do ujecia calosci. Przy tym nie chodzi
o ustawienie liniowe, by okresli¢, jakie dana nauka ma wykonaé czyn-
no$ei, by podaé produkt dalej do obroébki innej dyscyplinie. Raczej cho-
dzi o okreélenie, jakim aspektem zjawiska moze sie zajg¢ dana nauka,
stojgc na gruncie swej kompetencji. Zalozenie integracyje dotyczy wiegc
w modelu zlozonego pojecia jego aspektowosci i koniecznych nauk do
jego wyjasénienia. '

Dla pelnego procesu rozwoju moralnego gtéwnymi naukami sg: psy-
chologia (ogélna i rozwojowa), socjologia oraz pedagogika (w znaczeniu
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szerokim, czyli pedagologia). Ta ostatnia nauka prowadzi do praktycz-
nego zastosowania réownorzednych sobie, lecz réinych: a) teorii wycho-
wania (dawniej nazywanej hodegetyka) oraz b) teorii nauczania (czyli
dydaktyki). Praktycznie za$ kierunek jednej i drugiej teorii zalezny jest
od ideologii, Igcznie z filozofig, ktére razem stwarzaja badz synteze chrze-
Scijanska rozwoiu moralnego, badZz tez jaka$é inng synteze laickg i nie-
chrzescijansks, co przedstawiono na wykresie.

Interdyscyplinarna synteza aspektdéw rozwoju moralnego

Specyfika zintegrowanych nauk koniecznych w modelu rozwoju mo-
ralnego u czlowieka réznicuje je co do aspektu, jakim dana nauka sie
zajmuje. Krotko moéwige, psychologia zwraca uwage na to, Ze proces
rozwojowy jednostek pojawia sie samorzutnie w sposob naturalny, powoli
rozwija sie w dziecku, takze w wieku dorastania, az moze osiggna¢ po-
ziom dojrzatej moralnosci, wlaczonej ‘W osobowos¢ moralng czlowieka,
co czasami nazywa sie charakterem 6. Socjologia natomiast zajmuje sie
wplywami §rodowiska i otoczenia ludzkiego. Na skutek tych wplywow
naturalne dgznosci moralne czlowieka nabieraja tresci, mogg sie stawaé
rolami spolecznymi, ktére jednostka podejmuje wedlug przyjetych zwy-
czaj6bw i aprobowanych oczekiwan spolecznych. Jednakze wplywy Sro-
dowiska mogg deformowaé¢ dgzenia naturalne jednostek albo zupelnie

6§ A, A, Roback: The Psychology of Character. London 1952,
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ttumi¢ ich naturalng wrazliwo$¢ moralng, wypacza¢ jg i spychaé¢ wykole-
jajaca sie moralnie jednostke na margines spoleczenstwa (podkultura),
a nawet zapedzaé¢ do przestepczego podziemia.

Wobec takich przeciwnych sdbie mozliwosci, ktore opisujr socjologia,
w rozwoju moralnym jednostek i ich zbiorowosci pedagogika szeroko
pojeta (czyli pedagologia) wskazuje, ze konieczna do prawidlowego roz-
woju moralnego jest pomoc wychowawcza w postaci celowego i $§wiado-
mego dzialania, ktére kierujgc rozwojem wychowanka, prowadzi do wy-
odrebnienia dziedziny wychowania moralnego. To wychowanie moralne
we wszechstronnym rozwoju czlowieka nie jest réwnorzedne z wycho-
waniem fizycznym, intelektualnym, spolecznym czy estetycznym, lecz
wystepuje w kazdej szczegélowej dziedzinie wychowania, bedac jego
formg wewnetrzng 7.

Konkretna realizacja wychowania moralnego wymaga tak pouczen
moralnych, pewnych informacji i wskazan, ktorych dostarcza dydaktyka
(jako praktyczna teoria nauczamia), jak tez potrzebuje kierownictwa, rad
i kontroli wychowawczej, co znoéw daje pedagogika uczué i woli (nazywa-
na dawniej hodegetyka), poniewaz dotyczy praktycznego prowadzenia
dzieci i mtodziezy do celéw, o ktérych moéwi teoria wychowania. L.gcznosé
dydaktyki z hodegetykg (czyli pedagogika sciSlej pojeta) wyraza sie cza-
sem w hasle nauczania wychowujgcego 8, ktére wszakze nie moze utoz-
samia¢ sie z jednostronng pedagogiks ideologiczng, lecz wymaga co naj-
mniej uzupelnienia przez wychowanie nauczajace, a wiec prowadzace
do uczenia sie nowych postaw, motywacji czy zachowan moralnych,
o czym traktuje psychologia uczenia sie moralnego.

Synteza wiedzy moralnej z postawami jednostki powstaje pod wply-
wem ideologii wychowawcze]j, ktora cstatecznie doprowadza do sylwetki
moralnej czlowieka, odtwarzajacej bgdz to synteze czysto laickg moral-
nosci w poziomie tylko horyzontalnym i nie przekraczajagcym zmysto-
wego do$wiadczenia, badz tez synteze chrzescijanskg moralnosei o cha-
rakterze wertykalnym (pionowym) i transcendujacym rzeczywistos¢ na-
turalng w kierunku duchowej nadprzyrodzonosci, zgodnie z religijnym
objawieniem.

Powiemy wiec, ze aspektowos$é pojecia rozwoju moralnego jest wielce
zlozona, poniewaz wystepuje tu naturalny proces, ktory dojrzewajac

7S. Kunowski: Wychowanie moralne jako istotny element wychowania
chrzeécijariskiego. W: Wychowanie w rodzinie chrzescijariskiej. Pod red. F. Adam-
skiego. Warszawa 1973 s. 75.

8 M. Krawczyk: Zasady wychowania moralnego. Warszawa 1958 s. 13 n.,
19 n, 32 n.
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rozwija sie w warunkach spolecznego $rodowiska i réwnocze$nie wyma-
ga od wychowawcow aktywnego dzialania i pokierowania nim do celdéw
ideologicznych. Integralnos¢ przeto tak wielkiej zlozonos$ci potrzebuje
wspblpracy ze sobg wielu nauk szczegdlowych i $wiatopogladowych. Do-
tychczas nie wymienilismy tu etyki, gdyz zajmowaliSmy sie przede
wszystkim naukami jakby zewnetrznymi w stosunku do skladnikéw pro-
cesu, a nie jego istotowg jednolitoscia.

B. Jezeli zalozenie integralnosci powotuje do wspblpracy ze sobg okolo
szeSciu roznych dziedzin nauki, powstaje watpliwos¢, czy bedzie mozna
pogodzié bardzo odmienne dyscypliny naukowe, majace wlasny igzvk;
ustalong terminologie i — «co za tym idzie — réznigce sie sposoby po-
dejmowania problemdéw. Drugie konieczne zalozenie modelowe dotyczy
wiec interdyscyplinarnosci, czyli owej wspolpracy.

W zakresie wspoéldziatania ze sobg réznych dziedzin nauki wystarcza
do celow praktyeznych interdyscyplinarnos$é operacyjna,
a nie od razu metanaukowa. Wspélczesna wiedza naukowa ma najwieksze
zdobycze na styku miedzy klasycznymi maukami (np. biochemia; psycho-
lingwistyka), gdzie bada sie albo ten sam aspekt w réznych dziedzinach
nauk (np. cybernetyka), albo inicjuje sig¢ wspéiprace samodzielnych dy-
scyplin przy kompleksowym poznawaniu ztozonych problemdéw i pojec.
Jednakze w sprawie interdyscyplinarno$ei sgdzi sie powszechnie, ze jest
to problem metanauki, ktéra jako wspédlczesna metodologia traktuje
o systemach sformalizowanych réznych nauk, formultujgc swe wypo-
wiedzi w odpowiednim metajezyku. Metajezyk za§ — jako podstawowe
narzedzie metanauki — ma by¢ systemem wypowiedzi o jezyku przed-
miotowym danej teorii naukowej. Czyli metanauka stanowi jakby drugie
pietro nad dang naukg szczegélowg i wymaga tlumaczenia jej terminow
na specjalne wyrazenia metajezykowe, ktére tworzylyby wspélny mia-
nownik dla réznych poje¢ w naukach ®.

Nie negujac mozliwoéci ani potrzeby wyzszej interdyscyplinarnosei
metanaukowej, zwréémy uwage na to, ze powstaly juz osrodki badan
interdyscyplinarnych (np. w ATK 19), ktérych zadaniem staje sie wypra-

% Za jedng z pierwszych prob w jezyku polskim interdyscyplinarnosci nieme-
tanaukowe] bez jej nazywania mozna uwaza¢ odpowiedz opracowang przez Kks.
L. Kueca i ks. A. Zuberbiera w sprawie wspoidziatania teologii z filozofig przy
ujeciu zagadniern antropologii chrzescijanskiej (W nurcie zagadniesi posoborowych.
T. 2. Warszawa 1968 s. 62—66. Rozwiniecie w L. Kuc: Zagadnienia antropologii
chrzescijanskiej. ,,Studia Theologica Varsaviensia” 9:1971 nr 2 s. 103—106.

1 J, Stepien: O dzialalnoSci ATK z okazji XX-lecia uczelni. Spojrzenie
w preysztosé. ,WTK”. 1974 nr 45 (1104).




PROCES ROZWOJU MORALNEGO 45

cowanie syntez dzieki wzajemnemu porozumieniu sie dyscyplin nauko-
wych. Istniejg tez kompleksowe badania tego samego przedmiotu w réz-
nych nauvkach. Wszystko to wskazuje na zasade interdyscyplinarmosci
operacyjnej (nazywanej czasem multidyscyplinarno$cia), ktéra polega
na bezposrednie] wspoélpracy miedzy naukowcami. Jesli bowiem rézno-
jezyczne wojska mogg dzi$ pracowaé operacyjnie razem, to niekoniecznie
zaczyna sie wspoéldzialanie od tlumaczenia calego jezyka jakiego$ od-
dziatu na jezyk drugiego. Chodzi o praktyczne porozumienie sie, co przy
wyznaczeniu specjalistycznego aspektu danej nauki i potem tworzeniu
syntezy z danych jest mozliwe. Nauki szczegbélowe maja wprawdzie od-
rebng terminologie, lecz w tym samym jezyku naukowym jako odmianie
jezyka ojczystego, w ktérym muszg definiowa¢ swoje pojecia. Wobec
tego same potrafig bez uciekania sie do metanauki okresli¢ réznice zna-
czeniowe tych samych wyrazéw, np. osobowos¢, postawa czy motywy Y,
w ujeciu réznych nauk, jak psychologia, socjologia lub biologia.

Szczegbdlne znaczenie dla propozycji interdyscyplinarnosci operacyj-
nej majg nauki z natury swojej wymagajagce wspdlpracy innych dzie-
dzin, jak pedagogika czy ekonomika. Wsréd takich nauk znajduje sie
takze psychologia wychowawcza (inaczej psychopedagogika), nie wymie-
niona w modelu rozwoju moralnego bezposrednio, lecz tylko implicite.
Psychologia wychowawcza bowiem zajmuje sie aspektem psychologicz-
nym uwiklanym w zagadnienia wychowania i nauczania 12, czyli wyjas-
nia tak sprawy teorii wychowania, jak i teorii nauczania od strony psy-
chologicznej (takze psychologii rozwojowej i innych jej dziedzin), socjolo-
gicznej, rozwoju wychowawczego czlowieka {(pedagologicznej), filozoficz-
nej oraz ideologicznej. Postugujgc sie wiec dorobkiem réznych nauk,
psychopedagogika musi polgezyé te rdéznolite dane w jedng syntezg. Wy-
starczy przeto na wstepie takiej wspdlpracy naukowej zaloZzenie inter-
dyscyplinarnoéci operacyjnej, rozwijajacej sie w kierunku metanauko-
wym. RoOwnoczesnie zauwazamy, ze syntetyczne traktowanie procesu
rozwoju moralnego przez psychologie wychowawezg umozliwia umiesz-
czenie tego tematu w dziale uwarunkowan psychologicznych.

C. Trzecie zalozenie przy konstrukeji modelu rozwoju moralnego
czlowieka, od ktorego zalezy takze rozwdj moralny spolecznosci i kul-
tury, ma charakter interioryzacyjny. Nie jest tym samym co proces in-
terioryzacji, czyli uwewnetrznienia, traktowany przez psychologie jako
jeden z mechanizméw psychiki przyjmujgcych podniety zewnetrzne na

11 S, Kunowski: Problemy badania $wiadomosci mlodziezy. ,Roczniki Filo-

zoficzne” 18:1970 z. 4 s. 110—113,
12 S, Baley: Psypchologia wychowawcza w zarysie. Wyd. 3, Warszawa 1958 s. 4.
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wartoscl wiasne jednostki 3. Ale uwewnetrznienie psychiczne jest zalezne
od osoby, stanowi co$ oschowego, w czym wystepuje mniejsze lub wiek-
sze wlaczenie czego$§ do kregu wlasnych przekonan i przezyé (tac. inte-
rior — znajdujacy sie blizej érodka), na skutek czego nastepuje lgczenie
percepujacej subiektywnej strony z obiektywng rzecza. ‘

Zalozenie wiec interioryzacyjne dotyczy ,,aparatu” subiektywnego
i tego, co zewnetrznie istnieje, a jest ujmowane przez psychike w pro-
cesie rozwoju moralnego. Rozwojowo przyswajanie przez subiektywnose
stanéw obiektywnych zaczyna sie od psychologicznej kontroli nad sobg
(wladciwe wyrazenia w jezyku, wiasciwe tresSci wiedzy itd.), wigze sig
z odezuwaniem powinnosci obyczajowo-zwyczajowej i konczy sie na su-
mieniu w sprawach dobrego moralnie postepowania. O dziedzinie su-
mienia, ktére wyraza rozumng nature czlowieka, a stopniowo rozwija sie
od kielka sumienia (syntereza) az do konkretnych tresci i norm (syneide-
za) postepowania, rozprawia od dawna etyka filozoficzna i teologiczna.
One to staraja sie uja¢ istote wewnetrzng moralnosci, dobrego postepo-
wania. Tymczasem psychoanaliza chce utozsamié¢ pojecie sumienia z su-
per-ego ™, a inne gatezie wiedzy moéwig o sumieniu zawodowym lekarza
czy prawnika, o sumieniu artystycznym lub pedagogicznym. Na skutek
tej wieloznacznosei wyrazu ,,sumienia” etyka musi broni¢ swego przed-
miotu, wyodrebni¢ moralno$é od wszelkiego innego postepowania i dzia-
ania ludzkiego. Nie jest to latwe, poniewaz wieloznacznosé dotyczy tak- -
ze obiektywnego przedmiotu, ku kiéremu zwraca sie sumienie, a ktéry
wystepuje jako pewien porzadek i lad, rzgdzony okreslonymi prawami.

Etyce chodzi przede wszystkim o porzgdek i lad moralny w S$wiecie
ludzkiego postepowania, o okre$lone prawa i zasady w nim obowigzujgce.
Sprawa o tyle jest trudna, Ze postepowanie ludzkie dobre albo zle zaha-
cza stale o porzadek i tad moralny w Zyciu spolecznym oraz w $wiecie
kultury. Rozw6j moralny jednostki jest wiec uwiklany w postep spo-
leczny i kulturalny. O ile zwigzek rozwoju moralnosci czlowieka z mo-
ralnoécig i obyczajowosScig spoleczenstwa (etos) staje sie coraz bardziej
jasny, az do utozsamienia czasem moralno$ci z obyczajem, o tyle zwigzki
rozwoju moralnego z kulturg sg bardziej zawile.

Przede wszystkim lad w kulturze moze by¢ rézny, zaleznie od rozpa-
trywanego w niej skladnika. Kulture okresla sie jako ,,zespél wszystkich
wytworéw, powstalych w trakcie rozwoju ludzkosci, w jej lonie lub
w kontakcie z nig w przyrodzie, a nie nalezgcych [...] do bio- i psycho-

138, Mika: Uwagi o ,internalizacji” postaw. W: Teoria postaw. Pod red.
S. Nowaka. Warszawa 1973 s. 213234,

14 A J. Nowak: Psychologia i psychopedagogika celibatu. ,,Znak” 23:1971
nr 210 s. 1631—1635.



PROCES ROZWOJU MORALNEGO 4%

logii cztowieka” 5. Na tej definicji buduje sie model kultury jako szereg
sprzezen zwrotnych miedzy: a) stosunkami spolecznymi, b) wiedzsg, c) sy-
stemami wartosci i d) wytwoérczoscig. W takim ukladzie rozréznia sie
6 rodzajow tadu:

1. tad naukowy, okre§lany przez nauke i filozofie, zachodzi mie-
dzy wiedzg i systemami wartosci,

2. lad artystyczny, wyznaczany przez sztuke i estetyke, wy-
stepuje miedzy systemami wartosci a wytwdrezodcis,

3.ladtechniczny, regulowany przez technike i wskazania prak-
tyczne (powiedzmy technologie), miedzy wiedzg i wytworezoscis,

4 tadekonomiczny, tworzony przez prace i produkcje, miedzy
stosunkami spotecznymi a wytwérczoscia,

5 tad spoleczny, powstajacy drogg wychowania i norm poste-
powania (polityka, prawo), ktore iaczg wiedze i stosunki spoteczne,

6.lad moralny, okreslany przez moralno$é i etyke, miedzy syste-
mami wartosci 1 stosunkami spolecznymi 9.

Nie chodzi o to, czy przedstawiony model jest prawidlowy. W pew-
nym uproszczeniu mogiby on nawet sugerowaé, ze tad moralny jest row-
norzedny innym porzgdkom, a nie wystepuje jako ich wewnetrzna tresc.
Model ten nalezy jednak traktowaé jako udang probe ustalenia licznych
porzadkow w kulturze, wsréd ktérych lad moralny pelni swoistg funk-
clg, choé trudny jest do wycdrebnienia, bo sumienie moralne ,,zahacza-
toby” tu o sumienie naukowe, artystyczne, ekonomiczne, spoteczne czy
techniczne (!?), zgodnie z wymienionymi porzadkami.

Mimo to na podstawie tego schematu latwiej bedzie zrozumie¢ zalo-
zenie interioryzacyjne, ktore glosi, ze w rozwoju moralnym jest Scisla
zalezno$¢ miedzy sumieniem moralnym jednostki a zakresem (czyli liczba
porzadkéw) tych sktadnikow kultury, ktére sumienie ostatecznie for-
muje, aprobuje i kontroluje jako lad taki czy inny. Rozwdj moralny jed-
nostki jest tym wiekszy, im bardziej prawa porzgdku moralnego tworzg
fundament autonomicznych tadéw typu naukowego, artystycznego. eko-
nomicznego itd.,, czyli gdy prawa danego tadu godzg sie z prawami mo-
ralnymi i nie wykraczajg poza zasady czy normy moralne., Wyrazem ta-
kiej harmonii sumienia moralnego z porzadkami w kulturze staje sia
poczucie odpowiedzialno$ci moralnej tego sumienia nie tylko za siebie
i kregi spoleczne, jak malzenstwo, rodzina, klasa szkolna, Ko$ciél, narod
czy panstwo, ale takze za utrzymanie i rozwijanie porzgdku w nauce.
sztuce, technice, w wychowaniu czy pracy.

B K Moszynski: Czlowiek. Wroctaw 1958 s. 11.
16 A, Piskozub: Kultura jako cel Zycia mnarodu. ,WTK”. 1974 nr 33 (1092).
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Budujac wiec model rozwoju moralnego jednostki, trzeba respektowac
oméwione zalozenia, czyli nalezy: 1. integracyjnie traktowa¢ do-
robek wielu nauk o moralnosci, a wiec uzgadniaé to, co glosi na ten te-
mat psychologia, socjologia, pedagogika, dydaktyka i etyka, 2. inter-
dyscyplinarno$¢, wspolprace miedzy tymi naukami ujmowaé
praktycznie, operacyjnie, jak to czyni psychologia wychowawecza, a nie
od razu odgérnie i metanaukowo, oraz 3. interioryzacyjnie wi-
dzie¢ nie tylko zewnetrzny przebieg procesu, lecz przede wszystkim
uwzgledniaé jego istote, jakby ukryte dno procesu, o ktérej to istocie
moralno$ci jednostki najwiecej wie i powie etyka. Rzeczywiscie bowiem
sumienie moralne rozwija sie powoli w systemie kontroli nad soba
i w poczuciu obyczajnosci spolecznej, lecz regulujgc wilasne dobre lub zle
postepowanie musi wigza¢ prawa moralne powinno$ci z wieloma porzgd-
kami w kulturze, ktére takze sumienie moralne w pewnym zakresie
ocenia i kontroluje. Dopiero wszystkie te trzy zalozenia umozliwiajg
tworzenie prawidiowego modelu rozwoju moralnego jednostki, w kt6-
rym centralng role odgrywa podzial procesu rozwojowego na jego fazy.

Etapy rozwoju moralnego jednostki

Problem rozwoju moralnego wychowankoéw wyrastal historycznie na
tle starcia sie!” dwu tendencji wychowawezych: tradycyjnego wycho-
wania chrzedcijanskiego, wychodzacego z zalozen {eologii moralnej o su-
mieniu *®, oraz nowatorskiego wychowania laickiego, bazujacego na socjo-
logii i psychologii ¥*. W wyniku tego procesu $wiecka szkola musiala sie
zatroszezy¢ nie tylko o znajomos$¢ prawa panstwowego i obowigzkow oby-
watelskich 20, lecz o pelne wychowanie moralne, idgc od dzieciecych jego
zrodet az do $wiadomosci moralnej dorostej mlodziezy ?*. Natomiast wy-
chowanie chrzedcijanskie od motywéw religijnych i nadprzyrodzonych
powrdécito do znanych wezeSniej motywow naturalnych i ¢wiczenia woli,

17 B, Ple$sniarski: Zarys historii laicyzacji oSwiaty i wychowania w Polsce.
Warszawa 1961 s. 231.

18 Por. W. Poplatek: Istota sumienia wedtug Pisma §w. Lublin 1961.

19 Np. L. Oppenheim: Sumienie. Warszawa 1900,

% J, Payot: La morale d Vécole. Paris 1908 (pol. tlum. pt. Ksztatcenie cha~
rakteru podstawqg moralnodci. Warszawa b. r.); G. Compayre: Eléments din-
struction morale et civique. Paris b.r. '

2 Por., W. Chrupek: O reforme wychowania moralnego w naszej szkole.
Warszawa 1924 (reedycja Warszawa 1959); B. Suchodolski: O program S$wiec-
kiego wychowania moralnego. Warszawa 1961. '
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akcentujac Zréodia prawa naturalnego w czlowieku 2. Podstawag tych
zmian stala sie nowa nauka psychologii rozwojowej, ktora dyktowala
wskazowki przystosowania sie wychowawcoéw do poziomu rozwojowego
dzieci oraz usuwania niewladciwych przyzwyczajen dzieci, np. do klam-
stwa lub kradziezy itp.2® Po drugie]j wojnie $wiatowej praktyczne wy-
chowanie moralne w katolicyzmie bardzo sie skomplikowalo, poniewaz
trzeba bylo uwzgledni¢ dorobek wielu nauk, nie naruszajac istoty po-
gladow etyki teologicznej, a réwnoczesnie umiesci¢ to wszystko w co-
raz dokladniej poznawanych fazach zycia pierwszego dziecinstwa (do 7 ro-
ku zycia), drugiego (do dojrzewania plciowego) oraz okresu miodosci 24,

Istota wychowania moralnego pozostaje wiec w dalszym ciggu wy-
chowanie sumienia, w kitérym wystepujg uwarunkowania w zaleznosci
od wlasciwosei wrodzonych, jak konstytucja i budowa ciata, tempera-
ment, osoba i osobowo$¢ oraz czeSciowo charakter posiadany, jak tez
pojawiajg sie dgzenia duchowe ,ja” w postaci wyzszych aspiracji czy
tez obowigzkéw. W zakresie wymienionych zadan dziala na wychowanka
$rodowisko spoleczne, ktére za pomoeg sankcji karnych lub nagradzania
chece dopoméc wychowankowi do scalenia obowiazkéw wobec srodowi-
ska (integracja horyzontalna). Ta integracja jest niemozliwa bez osigga-
nia pewnego stopnia dojrzalosci duchowej i panowania nad sobg (inte-
gracja wertykalna). Wreszcie przejawiajg sie osobiste fendencje moralne,
jak pragnienie wiedzy, impulsy tworcze, aspiracje spoleczne, tendencja
religijna. Wszystko to w procesie wychowania moralnego mnozy konflik-
ty, wérdod ktérych dzisiaj naukowo wyrdznia sig: a) konflikt uczenia sie
{poznawczy) i dzialania (akcji, czesto rozwigzywany przez nasladowanie
i identyfikacje z kim§ lub opozycje, b) konflikt ze Srodowiskiem, ktory
rozwigzuje mechanizm przystosowania sie, ¢) konflikty miedzy wewnetrz-
nymi dazeniami jednostki, przed ktérymi ratujg mechanizmy obronne
psychiki 25,

Trzeba dodaé, ze sumienie, podnoszgce naszg nature na poziom mo-
ralny dobra i zla dzieki inteligencji i woli, a przez laske przemieniajgce
ja w kierunku nadprzyrodzonym wiary, nadziei i miltosci, bierze takze
(przez swoje sady i tzw. wyrzuty sumienia) udzial w rozwigzywaniu na-
szych konfliktéw w zakresie obowigzkéw czy wartosci wiekszych i mniej-
szych, prowadzacych czesto do zerwania z Bogiem i poezucia winy oraz

228, Podolenaski: Podrecznik pedagogiczny. Krakéw 1930 s. 131—223;
Z. Bielawski: Pedagogika religijno-moralna. Lwoéw 1933 s. 649—693.

2 P, Dagbrowski: Wychowanie dzieci i mlodziedy. W: Encyklopedia Wy-
ehowanie T. 1. Cz. 2. Warszawa (1934) s. 804 n.
% A Kriekemans: Pédagogie générale. Ed. 2. Louvain 1967 s. 361—383.
25 Tamze s. 315—333.
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grzechu. Jednakze poczucie winy w sumieniu graniczy z psychologicz-
nym poczuciem nizszosSci lub matowartoSciowosci, badz to bardziej efek-
tywnej, badz tez krytycznej. Dzieje sie tak dlatego, ze sumienie moralne
ksztaltuje sie stopniowe jako: a) sumienie-zwierciadlo, ktére przez in-
trojekcje, przyklady dorostych staje sie adaptacjg zwyczajow spolecznych
(socjologia polska nazywa to ,jaZnig odzwierciedlong” 26), b) ,,ja” jako
ideal wlasny i autonomiczny, niezalezny wprost od $rodowiska spolecz-
nego, c) ideal ,,ja” jako krytyczny, ale usprawiedliwiony obraz siebie,
akceptowany przez wychowanka (feoria zycia wewnetrznego nazywa to
nsidealem osobistym” ??). W zwigzku z tym procesem wydobywania sie
sumienie moralne jest mieszane z nieautentycznymi formami, takimi
jak sumienie biologiczne lub instynktowne 28, cien moralny C. G. Junga
lub sumienie jakby automatyczne, do ktérego zalicza sie: a) super-ego
Z, Freuda, b) persone (zespol rol spotecznych) C. G. Junga, c) sumie-
nie-zwierciadto wedlug Z. Freuda, ‘A. Hesnarda czy G. Allporta oraz
d) adaptacje i nawyk J. Baldwina 2%, Jak widzimy, uzgodnienie materia-
tu, jaki przynosi psychologia glebi i socjologia s$rodowiska, z danymi
etyki o sumieniu, ktére moze byé np. niedojrzate, trwozliwe, szerokie
lub skrupulackie %, staje sie coraz trudniejsze, tym bardziej Ze proces
wychowania sumienia nie zawsze sie udaje i nie doprowadza do takich
samych wynikéw u réznych ludzi.

Potrzebna wiec jest ogélna teoria wyjasniajgca, jak moze sig ksztal-
towaé i jak rzeczywiscie przebiega proces rozwoju moralnego jednostki.
Wypracowuje jg pedagogika. Poczatek przyniosta teoria S. Hessena, ktory
zakladal, ze wolno$¢ pojmowana jako tworczo$é jest celem rozwoju wy-
chowanka, osigganym w rozwinietej osobowosci. W zwiazku z tym
S. Hessen pisal: ,,Autonomia jako postuszenstwo prawu, ktdre czlowiek
sobie nadal w wyniku wyboru przez osobowos¢ i ustalenia nadosobowej
wartosci, roézni sie zaréwno od heteronomii (obcoprawnos$ci), tj. postu-
szefistwa prawu, nadanemu czlowiekowi z zewngtrz przez innych, jak
tez od anomii, tj. istnienia bezprawnego” 81, Te trzy pojecia (autonomii,
heteronomii i anomii) ustalily poczgtkowe etapy rozwoju moralnego

% F. Znaniecki: Ludzie teraZniejsi a cywilizacjea przyszlosci. Lwow 1934
s. 117—129; J. Szczepahnski: Elementarne pojecie socjologii. Warszawa 1970
s. 135; S. Kowailski: Socjologia wychowania w zarysie. Warszawa 1974 s. 302 n.

27 H, Schmidt: Organische Aszese. Paderborn 1940 s. 45; S. Kunowski:
Podstawy pedagogiczne 2ycia wewnetrznego. W: Ku odnowie 2ycia wewneirznego.
T. 1: Powotanie czlowieka. Poznan 1972 s. 84.

2 Por., P. Chauchard: Biologia i moralno§é. Warszawa 1968,

2% Por. Kriekemans, jw. s. 33—361.

3 Por. tamze s. 343—349.

31 Podstawy pedagogiki. Wyd. 2. Warszawa 1935 s. 7.
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wedlug formuly: ,,Czlowiek rodzi sie jako jestestwo anomiczne, aby
przeszediszy przez stadium heteronomii, rozwingé sie w jestestwo auto-
nomiczne” 32, Staly sie tez one podstawa instytucji wychowaweczych
u Hessena: a) wychowanie przedszkolne, oparte na zabawie dziecka, wy-
prowadza je z okresu anomii moralnej, b) szkola, zwigzana z praca, ma
przeprowadzi¢ przez heteronomie, stadium obcego prawa nadawanego
z zewnatrz, wreszcie c) oSwiata pozaszkolna i uniwersytet powinny reali-
zowat autonomie, czyli nadawanie sobie samemu prawa moralnego przez
tworczos¢ ksztaltujgcej sie osobowosci cztowieka 33,

By¢ moze, niezaleznie od S. Hessena, wypracowal podobne fazy roz-
woju moralnego inny pedagog, dzielac caly rozwdéj moralny jednostki na
cztery okresy i nazywajac je: 1. stadium amoralizmu (niemowle niezdolne
jest do reagowania na moralne elementy sytuacji), 2. stadium hetereno-
mii moralnej (dziecko przedszkolne reaguje na sankcje kary i kontrole
spoleczng za czyny niedozwolone), 3. stadium autonomii moralnej dziec-
ko przed dorastaniem reaguje sumieniem swym na czyny, ktére lamiy
jego poczucie powinnosci, bez zagrozenia sankcjami z zewngtrz), wreszcie
od siebie dodaje 4. stadium ideowo$ci moralnej (dziecko péznoszkolne
reaguje na moralne stany rzeczy, jak niezgodnos¢ ze stanem pozadanym
lub szkodliwe nastepstwo czynu) 34

Jest to teoria wyraznie psychofizjologiczna, ktéra zawsze uzaleZnia
rozwdéj moralny jednostki od mozliwoSei jej reagowania napieciem psy-
chonerwowym, naruszajgcym réwnowage ustroju (homeostaza), dalej ttu-
maczy $rodowiskowo wypadki zahamowania na poziomie moralnosci he-
teronomicznej, ale przyjmuje takze wrodzony brak wrazliwoSci moralnej
(moral insanity) 35, 1 tak egocentryzm dziecka przedszkolnego stoi na
przelomie miedzy amoralizmem a moralnoscig heteronomiczng. Te ostat-
nig cechuje realizm moralny i konfromizm czy konwencjonalizm. Poczatek
za$ sumienia — jako zdolno$¢ kontrolowania wlasnego zachowania zgod-
nie z przyjetymi zasadami — charakteryzuje moralnos¢é autonomiczng,
prowadzgcg do pryncypializmu moralnego i racjonalizmu. Przychodzi
z tym ideowo$é moralna w uwalnianiu si¢ od szabloné6w moralnych
i w §wiadomym rozwigzywaniu sytuacji konfliktowych 36,

Patrzac na calo$é zagadnienia, wydaje sie, ze lepsza jest nazwa anomii
(bezprawnosdci) anizeli amoralizmu dla pierwszego okresu. Czwarty faze

32 Tamze s. 80.

3 .Tamze s. 217 n.

% Muszynski, jw. s. 67—69.

35 Tamze s. 51. .

% Tenze: Wychowanie moralne, W: Pedagogika. Podrecznik akademicki pod
red. M. Godlewskiego i innych. Warszawa 1974 s. 290—296.
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wypadaloby analogicznie do heteronomii i autonomii (przyjecie obcego
prawa za wlasne) nazwaé ideonomis, co w chrzescijanskim wychowaniu
moralnym przybiera posta¢ teonomii jako dobrowolnego' posluszenstws
prawu Bozemu, gruntujgcemu sie na prawie naturalnym i odwiecznym 37,

W ten sposOb na gruncie pedagogiki ksztaltuje sie¢ teoria raczej obiek-
tywnie przyjeta przez rozne systemy wychowania, ujmujaca rzeczywisty
rozwo6j moralny jednostki w kolejne cztery fazy. Fazy te moina wy-
pelnié szezegolami ksztaltowania sie sumienia oraz oceny samego siebie,
jak to czyni Kriekemans. Nam pozostaje wskazanie, ze model tego roz-
woju tworzg wymienione uprzednio zaloZzenia. Integralno$¢ zmian w roz-
woju moralnoSci wymaga zrdéznicowania faz na podstawie psychologii
malego dziecka, ktérg naleiy potem wzbogaci¢ o socjologie otoczenia,
dalej o pedagogike w zakresie celu, jakim jest wolnosé osobowosci,
a wreszcie o filozofie $wiatopogladu, ktéry nadaje kierunek ideologiczny
moralno$ci. Ta wspélpraca réznych nauk dotyczy interdyscyplinarnosci
operacyjnej, ktéra przestrzega stusznych granic kompetencji. Wreszcie
zalozenie interioryzacyjne laczy ze sobg tak rézme stany, jak punkt wyjs-
ciowy w anomii i dojscie do ideonomii (lub teonomii chrzescijanskiej),
czego podstawg jest rozumienie procesu rozwoju moralnego jednostki
jako jej dazenie do wolnosci etycznej i do samostanowienia o sobie. Wig-
ze sie z tym koniecznos¢ unikniecia samowoli lub zafrzymania si¢ na
jakim$§ etapie rozwoju, np. konformizmu moralnego. Dlatego trzeba za-
stanowi¢ sie jeszcze nad prawidlowym funkcjonowaniem kolejnych eta-
pow rozwoju moralnosci.

Funkcje etapéw rozwojowych moralnosci

W zasadzie mozna powiedzie¢, ze kazdy etap z natury swej jest przej-
Sciem na wyzszy stopien rozwojowy. Niestety, proces rozwoju moralnego
nie przebiega w sposdb zdeterminowany przez kolejne etapy. Psychologia
wychowaweza podkrefla, ze w przebiegu rozwoju moralnego moga wy-
stgpi¢ liczne zaburzenia i dewiacje, ktére prowadzg do zatrzymania sie
na jakims$ poziomie lub cofania si¢ moralnego, zamiast doskonalenia i pro-
gresu. Istotne znaczenie w procesie rozwojowym czlowieka maja konflik-
ty moralne sumienia i poczucie winy, ktore wlasciwie rozwigzane powo-
dujg doskonalenie sie moralne i przejécie na wyzszy poziom 3.

37 Por. S. Kunowski: Role wychowania moralnego w rodzinie chrzescijari~

skiej. ,,Zeszyty Naukowe KUL” 14:1971 nr 1 (53) s. 61.
8 K, Dagbrowski: O dezyntegracji pozytywnej. Warszawa 1964 s. 39—54.
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Funkcjg wiec etapu nie jest samo uwarunkowanie przej$cia do nastep-
nej fazy procesu, lecz nadanie mu takiego znaczenia, ktére w jednym
wypadku umozliwia odbycie si¢ pracesu az do jego konca, w drugim za$
niesie zarodki niebezpieczenstwa i jakby ,,uschni¢cia na pniu”. Funkcja
etapu jest wypracowanie takiego jego znaczenia, takiej roli, w ktérej
przy pomocy wychowawcdéw wychowanek rozwigze problem moralny
etapu tak, by doprowadzi¢é do dalszego doskonalenia sie jednostki albo
do przejscia wprawdzie na wyzszy etap, ale po to, by sie na nim za-
trzymac. '

W calosci biorge, funkejg pierwszego etapu anomii jest geneza mo-
ralnosci jednostki, albo szerokiej i uduchownionej, albo tez konkretnej
i waskiej, w zalezno$ei od rozwigzania problemu, czy zrodiem moralnosci
bedzie religijnosé, czy tylko uspolecznienie jednostki. Funkeje etapu
drugiego — heteronomii — stanowi nadanie charakteru przyszlej
moralno$ci przez rozwigzywanie konfliktow na zasadzie prawa natural-
nego czy tez zasady kulturowej. Etap trzeci — autonomii moralnej — ma
swg funkcje wlasciwa w ukierunkowaniu moralnoéci przez roz-
wigzywanie problemu: sytuacja czy zasada moralna, co decyduje o czy-
nie moralnie dobrym. Wreszcie koncowy etap — ideonomii — ogolnie
bioraec, ustosunkowuje jednostke do idei, z ktorg sie ona identyfi-
kuje, i przez to uszczesliwia jg na zawsze lub tylko do pewnego czasu,
na skutek rozwigzania problemu moralnosci bez nagrody czy z nagrodg
wieczns. ”

Tezy o funkcjach etapéw rozwoju moralnego wymagaja pewnego wy-
jasnienia. ' '

A, Okres bezprawno$ci dziecka przedszkolnego nie oznacza wcale
poprzestawania na anomii, po ktérej nagle nastepuje heteronomia mo-
ralna. Tym bardziej nie oznacza amoralizmu, ktéry moze sie pojawic
znacznie pézniej w rozwoju. Przeciwnie, etap ten polega na rozwijaniu
sie wrazliwosci moralnej dziecka nie tylko w przyjmowaniu wskazan, co
~dla dziecka jest dobre, a co zabronione, ale takze w tworzeniu motywacji
dzialania i postawy moralnej w przysztosci. Dzieki femu w okresie anomii
rodzi sie stopniowo moralno$é¢ jednostki pod wplywem wychowawcow.
Bez ich pomocy umacnia sie tylko niewrazliwo§é moralna, ktéra z czasem
staje sie gruboskdrnoscia, dochodzacg do moral insanity w zwigzku z nie-
dorozwojem umystowym lub emocjonalnym dziecka. Jednakze rodzgca
sie¢ w tym okresie moralno$é dziecka ma mozno$¢ rozwinigcia sie dalej,
az do szezytu doskonalosci, albo prowadzi tylko do nastgpnego etapu
heteronomii, w ktérym sie zatrzymuje lub nawet obumiera. Zalezy to od
motywacji, na ktérg dziecko jest wrazliwe i do ktérej sie wychowawczo
przyzwyczaja. Moze to by¢ najglebsza pozytywna motywacja religijna,



54 STEFAN KUNQWSKI

na ktérg mate dziecko fragmentarycznie, od czasu do czasu, uczuciowo
jest nastawione (wdzigczno$¢ Bogu za istnienie i dary) *°, badz tez czesto
wykorzystywana motywacja egocentryczna, oparta na leku przed sank-
cjami spotecznymi za czyny zakazane. Mozliwa jest takze tradycyjna
motywacja ciezkich kar Bozych, pochodzaca z ideologii spolecznej katoli-
cyzmu. Tak wiec z wlasciwg motywacja moralno$ci religijuej lub z tym-
czasowymi motywami spolecznymi zakazujgcymi czynno$ci dziecko prze-
chodzi od anomii naturalnej do heteronomii moralnej.

B. W okresie heteronomicznej moralnosci drogi rozwoju moralnego
rozchodzg sie jeszcze bardziej. W naszym zarysie problemowym nie cho-
dzi o wyczerpanie wszystkich mozliwosci, lecz o wskazanie podstawo-
wych, Zasadniczo moralno$é jednostek w tej fazie jest mastawiona na
dalszy rozw6j i doskonalenie sie albo tez ,uzgadnia sie” z poziomem
aprobowanym w spoleczenstwie lub jakiej$ jego grupie (konformizm),
albo zaczyna wobec dokuczliwych sankcji zewnetrznych rozwijaé polity-
ke dwulicowosci moralnej i sprytu zyciowego, polegajgcego na oszustwie
i zakladaniu maski (deklaracyjnosé). Zalezy to od sposcbu rozwigzywania
konfliktéw moralnych. Poczatkowy naiwny realizm, a nawet rytualizm
moralny dziecka szkolnego, wyrazajacy sie w skarzypyctwie szkolnym 40
na kolegdw za lamanie podanych przez nauczyciela zasad, nasigka coraz
bardziej konfliktowoscig. Konflikty moralne mogg byé tu rozwigzywane
zgodnie z poczuciem naturalnego porzadku, kiedy to prawo naturalne be-
dzie sig lgczylo z prawem Bozym (dekalog) i odwiecznym, lub rozwia-
zywane tylko zgodnie z obyczajem spolecznym. W tym drugim wypadku
prawo obyczajowe moze sie zmieniaé zaleznie od normy przyjetej w da-
nej podkulturze (np. ,nie bedziesz kradl, nie bedziesz jadt”; ,kto sma-
ruje, ten jedzie”). W wyniku wiec moze nastapi¢ jakies przedluzenie
procesu rozwoju moralnego albo jego zahamowanie na prymitywnym po-
ziomie. '

C. Etap autonomii moralnej takze jest wieloznaczny pod wzgledem je-
go skutkéw. Albo dotyczy przyjecia dotychczas autorytatywnego zew-
netrznego prawa za wlasne i obowigzujgce w sumieniu, a f{o moze po-
chodzi¢ z celowosci natury 'badz tez z przyjetego obyczaju, albo moze
sta¢ sig nadaniem sobie samemu wlasnego prawa oryginalnego, ‘nawet
przeciwnego zwyczajom spolecznym, jak chce tego S. Hessen. Wobec
tego wystepujg na tym etapie cztery mozliwe kierunki moralnosci: albo
religijno-etycznej, albo moralnoSci uspolecznionej i gromadnej, albo sa-

¥ S, Kunowski: Dochodzenie pedagogiczne w sprawie wychowania religij-

nego. ,,Wiez” 4:1961 nr 6 (38) s. 42 n.
% J Zborowski: Analiza pedagogiczna skargi szkolnej. Krakéw 1959,
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mowolnej i liberalnej, nie moéwige juz o czwartej mozliwosci poprze-
stania na weczeéniejszych etapach rozwoju moralnosei. Ukierunkowanie
to zalezy od nastawienia moralnego jednostki, ktéra swg powinnos¢ wigze
tylko z okreslong sytuacig (np. mimikra do placzacych czy narzekajg-
cych), lub wyprowadza ja z ogblnej zasady moralnej, zastosowujac ja do
sytuacji. Tak wiec etyka sytuacyjna*! lub etyka okre$lonych zasad de-
cyduje o kierunku moralnosci na etapie autonomii moralnej, ktéra moze
dalej przeprowadzi¢ rozwoj do okresu ideonomii.

D. W czwartym etapie rozwoju moralnego kazdy z wymienionych kie-
runkéw moralnosci osobiste] moze sie rozszczepia¢ na dalsze odmiany
ze wzgledu na szczegdlowe idee, ktoére w przekonaniu moralnym jednost-
ki majg jg uszczedliwiaé albo w zakresie aktualnych przyjemmnosdei lub
satysfakeji zbiorowych, albo tez trwale, na wieczno$e, wedlug zasady
najwyzszej sprawiedliwo$ei i milosci 42,

W calo$ci wiec biorge, kazdy etap rozwoju moralnego ma swag od-
rebng funkcje i znaczenie, Anomia rodzi postawy i wptywa na geneze
przysztej moralnoéci prawdziwej lub jej odmiany u jednostki, hetero-
nomia nadaje tej moralnosci charakter zgodny z calg naturg rzeczy lub
tylko z przyjetg obyczajowoscig spoleczng. Natomiast autonomia moralna
ukierunkowuje 1 uzasadnia rodzaj moralnosci jednostkowej. Ostatni
etap — ideonomii — ustosunkowuje moralnos¢ jednostki do idei uszcze-
sliwiajgcej. Jak widzimy, proces rozwoju moralnego jednostek, a przez
nie czesto spoteczenstw i kultury, jest zawily, zawiera w sobie wiele
mozliwosci i rozdrozy, dlatego przed studiowaniem jakiegos wyodreb-
nionego kierunku moralnosci wymaga najpierw naukowej budowy mo-
delu calego procesu rozwoju morainosci. Model ten wskazuje na koniecz-
nos$¢ uwzglednienia wszystkich zasygnalizowanych tu probleméw.

THE PROCESS OF MORAL GROWTH
SUMMARY

The process of moral growth participates in the full development of the per-
sonality which opens to the environment, the social group, and the culture. At
the same time it is the completion, or, more precisely, the interiorization of that

“4 A Bardecki: Etyka sytuecyjna. ,Znak” 9:1957 nr 40 s. 412—420;
A. Parego: Etica della situagzione. Roma 1958; W. Wicher: Podstawy teologii
moralnej. Poznah 1969 s. 343—350.

42 Por. S. Olejnik: Eudajmonizm. Lublin 1958 s. 187195,



56 STEFAN KUNOWSKI

development. It takes place in the deepest layers of man, mainly in his conscience.
It is based on interdisciplinary research activity, the integration of data, and the
mteriorization of values. It is possible to distinguish the following stages in the pro-
cess of moral growth: anomy, heteronomy and moral autonomy, accidental morality,
circumstantial morality, and conscious morality. Due to this development man
ascends the successive stages of existence; he becomes more and more himself,
and, being fully aware of his aims, he acts accordingly.

———e e .



