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czytelnika, na kulcie §w. Wojciecha zaczynajacym si¢ w Polsce zaraz po jego $mierci i modelu
jego duchowosdci i §wigtoSci.

Po przedmowie ks. J.J. Kopcia, nastgpuje wykaz skr6téw i ,,Wstep”’ do catosci pozycji. Ks.
W. Danielski przedstawia w nim problematyke i zakres swojego obszernego studium, niezwykle
interesujaca baze Zrédlowa oraz motywacje swojego naukowego postgpowania. Ksiazka zawiera
pieé rozdziatéw.

W rozdz. I Autor zajmuje si¢ zloZonym procesem powstawania kultu §w. Wojciecha
i ustalenia si¢ uroczystego obchodu jego $wieta w Polsce i poza nia. Rozréznia w swoim studium
czas do i po 1420 r., oraz podwdjna jego praktyke dotyczaca §wieta Natalis s. Adalberti i $wigta
Translatio. Obie formy ksztattowaty kult §w. Wojciecha i jego zasigg, a takze ulegaly wplywom
tradycji czeskiej jak i wegierskiej.

Rozdz. 11 swojej ksiazki, ks. Danielski poSwigca analizie krytyczno-poréwnawczej for-
mularzy mszalnych ku czci §w. Wojciecha. Jak podpowiada sam tytut ksigzki, chodzi tu o teksty
euchologijne zawarte w przedtrydenckich ksiggach liturgicznych, a takze o lektury biblijne. Autor
rozréznia tu studiowane teksty wedlug ich rozwoju i czasu powstania, a nawet §rodowiska np.
zakonnego, ktére postugiwato si¢ innymi tekstami o §w. Wojciechu, a ktére byly blizsze ich zyciu
zakonnemu.

Rozdz. III ksiazki jest nie mniej interesujacy. Dotyczy tekstéw Oficjéw brewiarzowych ku
czei §w. Wojciecha i wykorzystywania w oficjum tekstéw z Commune martyris. Podobnie jak
przy formularzach mszalnych, réwniez przy oficjum nie jest bez znaczenia to, czy chodzi
o §wieto Natalis czy o Translatio. Wydaje sie, ze dla nie jednego liturgisty, ilo§¢ i zawarto§é
tre§ciowa hymnéw i brewiarzowych legend ku czci §w. Wojciecha sa nowoScia.

Nastgpnie krotki, bo zaledwie 10 stronicowy, IV rozdz., po§wigca ks. W. Danielski-
wotywnym formom kultu liturgicznego §w. Wojciecha jako patrona.

Doglebne studium, pozwolilo Autorowi w V rozdz. zastosowaé wyniki przeprowadzonych
analiz. Na podstawie przedtrydenckich ksiag liturgicznych stwierdza on nie tylko powszechno§é
kultu $w. Wojciecha na ziemiach polskich, juz od samego poczatku, lecz takze ukazuje przeboga-
ty obraz lacinskiej tworczosci liturgicznej w Polsce, ku czci $w. Wojciecha. Co wigcej, ksiazka
ukazuje takze, jak kult §w. Wojciecha wplynal na budowanie naszej odrebnodci kofcielnej
i pafistwowej. '

Wydaje sie zatem, ze ksiazka o kulcie §w. Wojciecha na ziemiach polskich, zainteresuje nie
tylko samych liturgistéw czy ogdlnie méwiac teologbw, ale réwniez szerokie grono czytelnikow,
Stad warto zadbaé, by znalazta ona swoje nalezne miejsce w bibliotekach ko$cielnych i innych.
Nalezy tez szczerze pogratulowaé ks. prof. J.J. Kopciowi, ze te cenng ksiazke, przedwczesnie
zmarlego ks. W. Danielskiego do druku przygotowat i zaproponowat Towarzystwu Naukowemu
KUL do wydania.

ks. Adam Durak SDB

S. Hessen, Podstawy pedagogiki, Warszawa, ZAK 1997, s. 438.

Jesienia 1997 roku ukazalo sie pigé toméw dziet Sergiusza Hessena, wybitnego tworcy
systemu pedagogiki humanistycznej. I choé od $mierci tego stynnego filozofa-pedagoga minglo
prawie pieédziesiat lat, jego dzieta sa raczej mato znane. Zwlaszcza pokolenie miodsze nie bylo
zaznajamiane z jego filozoficznymi i pedagogicznymi pogladami.

Sergiusz Hessen bez watpienia jest jednym z najwybitniejszych przedstawicieli pedagogiki
naszego stulecia, ktéra opart o filozofie. Omawiany Autor urodzit sie w Rosji i doskonale znat
system totalitarny. Stad tez w swojej pedagogice wykazal jego bledy, a takze szukal drég
i sposobéw ich rozwiazania. ,Ukaszenie heglowskie’’ dotknelo takze spofeczeristwo polskie.
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W takiej perspektywie wzrasta warto$¢ jego mysli i pogladéw, ktére oparl o najwyzsze wartosci:
prawde, piekno, dobro i sprawiedliwo$¢. Jego propozycja pedagogiczna jest takze odpowiedzia na
pewne prady postmodernistyczne, ktére w wychowaniu neguja znaczenie wartoSci.

Omawiana ksiazka jest do§¢ obszerng pozycja i zawiera dwana$cie rozdziatéw. W pierw-
szym Autor skupia si¢ na ideale swobodnego wychowania. Omawia stosunek Rousseau do
przyrody, w ktérej widzi nie tyle Zelazna konieczno$¢, ale swobode. Podobnie postrzegat
wychowanie, ktére powinno by¢ przede wszystkim swobodne. Kultura natomiast dla Rousseau to
wiladza mechanizmu. Panuja w niej forma i mechanizmy, stworzone przez czlowieka, ktére
pozbawily go wolno$ci i uczynil z niego sztuczny mechanizm. W swobodnym wychowaniu
Tolstoj idzie dalej niz Rousseau. Ten drugi glosit hasto swobody i przyrody, Tolstoj za§
proponuje swobode i zycie. Wedlug niego gtéwna cze$¢ o$§wiaty czlowiek zdobywa nie w szkole,
ale w zyciu poprzez o§wiecenie i wychowanie. Jako przyklad takiego wychowania, moze posiuzy
szkota w Jasnej Polanie, w kt6rej nie bylo dyscypliny, represji i przymusu. Wedlug Hessena .
usunaé przemoc, mozna tylko droga wychowania w dziecku wewngtrznej sity osobowosci i wolno-
$ci, ktéra zdotala by sie sprzeciwié¢ wszelkiemu przymusowi bez wzgledu na jego pochodzenie.
Niewtasciwe zrozumienie wolnosci u Totstoja doprowadzito do samowoli. W pogladach Rousseau,
Hessen widziat takze blad, zniesienie przymusu od kultury, wtracal Emila w niewole przyrody.

Rozdziat drugi jest poS§wigcony zagadnieniom karno$ci, wolnosci i osobowosci, ktére stuzg
wychowaniu moralnemu. Karno$¢ Hesen taczy z pojeciem pracy i wysitku. Praca wymaga
karno$ci. Dotyczy to cztowieka i calego spoleczeristwa. Karno$C jednak na pozér sprzeciwia sie
wolnosci. Bedzie istniato takie niebezpieczefistwo, gdy karno$é ulegnie jej skazeniu i stanie si¢
tresura, ktéra z kolei ograniczy si¢ tylko do wymuszana prostych postgpkdéw i ograniczy pole
dziataniu samoistnemu czlowieka. Karno§é natomiast, na przystugujacej jej wolnosci, zwraca si¢
do wtasnej woli i rozumu podwiadnych. Jest to element zasadniczej réznicy migdzy karnoscia
a tresura. Nalezy jednak strzec si¢ przed niebezpieczefistwem znieksztatcenia wolnosci, jakim jest
samowola. Wychowanie powinno zmierza do wolnych czynéw. Beda one wolnymi, o ile beda
zgodne z cechujacg linia osobowosci cztowieka, Osobowos¢ w przeciwiefistwie do temperamentu,
ktéry jest darem przyrodzenia, jest dzielem samego cziowieka i wytworem procesu samowy-
chowania. Z pojeciem osobowosci, zwiazana jest wolno§é. Stopiefi osiagnigcia wolnosci przez
cziowieka i jej poziom moralny zalezy od dwéch czynnikéw: od stopnia natezenia woli i od
obszaru tre$ci kulturalnych, ktére znajduja sie wokét niego.

Podstawowym zagadnieniom wychowania przedszkolnego Autor po$wigca rozdzial trzeci.
Wolno§é pojmowana jako twérczo$¢ jest wzrostem, stad posiada stopnie rozwojowe: Czynno$cig
ktérej wiele czasu poSwigcaja dzieci, jest zabawa. Nie jest ona zwyczajng rozrywka, czy
odpoczynkiem, zabawa ma wychowawcza warto$¢ i gleboki sens zyciowy. Zabawa jest pierw-
szym stopniem dziatalnosci czlowieka, a w przypadku dziecka, zabawa jest centralna i wiasciwa
czynnoscia. Nalezy pamigtaé o tej dzialalnosci dziecka w wychowaniu przedszkolnym. Or-
ganizujac zabawy dziecku nalezy pamigta, Zeby dzieci doprowadzaly je do kofica. Zabawa
powinna pozosta¢ zabawa, ale jednocze$nie zmierza do lekcji. Hessen méwiac o zabawie
przedstawia poglady Rousseau, Kanta, Deweya, Steinthala, Spencera, Froebla, Montessori. Hessen
porusza problem autorytetu w wychowaniu przedszkolnym. Autorytetem jest dla dziecka wiadza,
ktérej poddaje si¢ nie przez prosty przymus (jawny lub ukryty), ale przez pewnego rodzaju
dobrowolne uznanie. W takim traktowaniu autorytetu, wystgpuje czynnik emocji pozytywny,
czego nie ma w poddaniu si¢ prostej sile. Nastgpnie Hessen rozpatruje dwa konkretne systemy
wychowawcze, Froebla i Montessori, Doceniajac osiagniecia i pozytywne strony obu propozycji
wychowawczych, Autor przestrzega przed niebezpieczefistwem kierowania si¢ tylko jednym
z nich. Wedlug niego nauczyciel powinien zna i kierowa si¢ tak filozoficznymi, jak i psycho-
fizycznymi podstawami wychowania.

Rozdziat czwarty jest po§wigcony teorii szkoly i idei szkoty pracy. Rozpoczynajac szkole
dziecko przechodzi ze §wiata instynktownych zwiazkéw i przyzwyczajeri, jakim jest srodowisko
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rodzinne, do §wiata uporzadkowanej wspélnoty. Wiodaca idea w tym §wiecie jest wspélna praca
i podporzadkowanie wspdlnemu prawu. Proces ten Hessen nazywa przejicie od naturalnego
szczebla anomii do szczebla przymusu zewnetrznego i spolecznego, czyli do heteronomii. Ta
ostatnia jednak, nie jest celem sama w sobie, ale ma prowadzi¢ dziecko do autonomii. W wy-
chowaniu powinien jasno przy$wiecaé cel wychowania osobowo$ci do wolnego samostanowienia,
Gdy chodzi o szkote pracy, wazny jest tutaj czynnik spofeczny i indywidualny. Omawiany Autor
krytykuje szkote w Rosji Sowieckiej, w ktérej idee pracy jako zajecia przeniknietego twoérczoscia,
zamieniona na ideg¢ walki klas,

Zagadnieniu samorzadu szkolnego, problemowi autorytetu i swobody w szkole, Hessen
poS§wigca nastepny rozdziat. Wiadza szkolna, ktbra jest przedstawicielka prawa zewnetrznego,
powinna by tak zorganizowana, aby swoich wychowankéw wychowywal w wolnosci i do
wolno$ci. Uczniowie powinni posiada §wiadomos$é, ze wymagania stawiane przez nauczycieli
i wychowawcéw, nie sa ich czystym kaprysem i wymystem, ale koniecznoscia, ktéra wyptywa
z faktu wspétiycia. Grono pedagogiczne powinno u§wiadomi im, ze prawa obowiazuja podwlad-
nych i panujacych. Ci ostatni za§ powinni by dalecy od despotyzmu. Hessen nastgpnie po$wieca
duzo miejsca karze i jej obecnoSci w wychowaniu. Problem kary i autorytetu w szkole,
rozwiazuje zaufanie, jakie jest miedzy nauczycielem i uczniami. Zadaniem samorzadu szkolnego
jest przetwarza rozproszone Srodowisko uczniowskie na rozcztonkowany organizm, w ktérym
kazdy uczeh mégtby przygotowaé sie do sumiennego petnienia okre§lonej funkcji w zyciu
spotecznym,

Rozdziat szdsty, Hessen poSwigca szkole jednolitej. Szkoty te odrzucaly zasade wolnosci
jednostki i autonomii szkoty, podporzadkowujac si¢ catkowicie pafistwu. Taka szkota nie ma
wlasnego Zycia, lecz jest tylko mechanicznym narzedziem w reku wiladzy paistwa. Wiadza ta
mianuje sktad nauczycielski, okre§la material nauczania, wybiera podreczniki, narzuca karnoé
i reguluje w szczegétach zycie szkolne. Przyktadem takich szkoét jest Zwiazek Sowiecki. Szkoty
jednolite moga posiada tylko jedno$¢ organizacji, a nie jedyny plan naukowy.

Rozdzial si6dmy omawia problem teorii o$wiaty pozaszkolnej, czyli wolnego samoksztal-
cenia. Szkola powstata w ramach przymusu. Przymus podczas prowadzenia lekcji byt przepajany
twérczoscia i zmuszal autorytet, aby byl przepojony wolnoscia. To z kolei prowadzi do wyzszego
szczebla wychowania moralnego, jakim jest autonomia. Wychowaniem pozaszkolnym jest po-
drézowanie, ktére Hessen nazywa ,,powiescia ksztatcaca’’. Poruszony jest takZe problem ksztat-
cenia poszkolnego i o§wiaty pozaszkolnej. Przedstawicielami takiej owiaty sa Grundtvig i Kers-
chensteiner. Hessen przedstawia taka oSwiate w Anglii, Szwecji, Belgii i Rosji Sowieckiej. W tej
ostatniej o§wiata pozaszkolna zostata catkowicie upolityczniona i doktryna marksistowska jest
jedynym przedmiotem wszystkich postaci ofwiaty. Nawet nauka pisania i czytania jest na-
szpikowana marksistowska ,,poligramota’’ (elementarz polityczny).

Cel wychowania naukowego stanowi tre$¢ rozdzialu nastgpnego. Terminem tym Autor
oznacza ten rodzaj wychowania, ktérego celem jest nauka, czyli poznanie. Obowiazkiem kazdego
czlowieka jest nie tylko ksztaltowanie swojej osobowosci, ale takie zblizanie si¢ do prawdy
i nauki. Nie kazdy moze doj§¢ do wyzszych szczebli ksztalcenia naukowego, ale zblizy si¢ do
nauki powinien kazdy cztowiek. W wychowaniu naukowym, tak samo jak w wychowaniu
moralnym, chodzi o wychowanie czlowieka w catosci, a nie tylko jego zdolnoSci umystowych.
Celem wychowania naukowego nie moze by proste nabywanie wiadomos$ci, wiadomosci bowiem
szybko zapominamy, zadaniem szkoty powinno by rozwijanie zdolnosci myslenia.

Rozdziat dziewiaty Autor po$wieca skfadnikom wychowania naukowego. Celem nauczania
jest opanowanie metody poznania naukowego, natomiast tre§¢ wychowania naukowego wyznaczona
jest przez stopiefi jasno$ci i wyrazisto$ci. Szereg pytai dotyczacych metody badad naukowych
w réznych naukach, doprowadzaja nas do sytuacji, w ktérej nalezy postawi problem zagadnienia
o wzajemnym stosunku pomigdzy réznymi naukami. Wychowanie naukowe, zeby bylo prawidiowo
ustawione, nalezy wyjasni¢ jego cel i jego skiad. To wszystko moze rozstrzygna tylko logika.
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Kolejne trzy rozdzialy Hessen po§wigca szczeblom wychowania naukowego. Wyréznia ich
trzy: kurs epizodyczny, kurs systematyczny i kurs naukowy (teori¢ uniwersytetu). Termin ,,epizo-
dyczny”’ oznacza istot¢ wstepnego czy poprzedzajacego kursu, od kursu systematycznego. Kurs
epizodyczny jest najlepszym §rodkiem wychowawczym wprowadzenia ucznia w mySlenie nauko-
we. Uczy epizodu znaczy, zeby uczen intuicyjnie odczuwat element systemu. Ta droga osiaga sie
nauczanie pogladowe. W kursie systematycznym, system staje si¢ jawnym przedmiotem nau-
czania. Uczeh nie dochodzi do elementéw, ale od nich wychodzi, jako przestanek ogdlnych,
wyrazonych okre§leniami czy pewnikami. Nastgpnie z tych elementéw buduje cato$¢ zamknigtej
w sobie dziedziny wiedzy. W przypadku kursu naukowego, czyli teorii uniwersyteckiej, opanowa-
nie metod badafi naukowych, jako ostateczny cel wychowania, moze byé osiagnigty tylko poprzez
wciagnigcie ucznia do samodzielnej pracy badawczej. Stad wyzsza uczelnia powinna byé ognis-
kiem badaf naukowych, nauczyciel czynnym i samodzielnym badaczem, student za§ uczestnikiem
pracy badawczej wykladowcy. Caly budynek ma by¢ miejscem odkrywania nowych prawd
naukowych, gdzie si¢ wyklada i sprawdza wyniki odkrytych prawd.

Ostatni rozdzial po§wigcony jest wychowaniu fizycznemu. Jak sam Autor stwierdza, do tej
pory zajmowat si¢ wychowaniem moralnym i naukowym, na koniec porusza zagadnienie wazno-
§ci wychowania fizycznego.

~Po ukoriczeniu lektury omawianej ksiazki, ktdrej autorem jest Sergiusz Hessen, przychodzi
nastgpujaca refleksja. Pomimo uptywu tylu lat od jej napisania, wiele probleméw i zagadnien
dotyczacych wychowania i kwestil zwiazanych z czlowiekiem, sa jak najbardziej aktualne i na
czasie. Mysle ze z niektérymi pogladami Autora, mozna by polemizowaé, jak na przykiad
zagadnienie systemu biurokratycznego zarzadu i opieki nad uniwersytetem ze strony pafistwa
i Kosciola. Po pierwsze opieka musi byé. Po drugie historia wykazata, ze Koscidt potrafit
stworzy¢ bardzo silne oSrodki naukowe na poziomie uniwersyteckim.

Ksiazka zastuguje na gleboka, rzetelna lekturg i refleksje. Hessen przedstawia zagadnienia
dotyczace wychowania, w doskonatym kontekécie historycznym. Omawia w sposéb doktadny
i precyzyjny, niektére postacie czy systemy z zakresu pedagogiki. To wszystko opiera o warsztat
filozoficzny, co daje jego myS$lom klarowno$é, przejrzysto$¢ i logicznosé.

ks. Jan Nieweglowski SDB

S. Hessen, Szkota i demokracja na przetomie, Warszawa, ZAK 1997, s. 335.

Jesienia 1997 roku zostalo wydanych pieé ksiazek autorstwa Sergiusza Hessena. Pozycja
traktujaca o szkole i demokracji, jest jedng z nich. Hessen byt nie tylko filozofem, pedagogiem,
ale takZe komparatysta o§wiatowym. Niniejsza pozycja jest owocem jego diugoletnich poszuki-
waf i badaf nad rozwojem doktryn pedagogicznych i systeméw o§wiatowych.

Ogélnie rzecz ujmujac, treScia ksiazki ,Szkota i demokracja na przefomie jest charakterys-
tyka systeméw szkolnych w Anglii, Austrii, Francji, Czechostowacji, Wioch i Polsce. Ponadto
ksiazka traktuje o systemie pracy i planie daltofiskim, jak réwniez méwi o innych systemach
i pradach pedagogicznych pierwszej polowy dwudziestego wieku.

Hessen w swoich Podstawach pedagogiki przedstawit swoja filozofie wychowania i pod-
stawowe teorie pedagogiczne, natomiast w Szkole i demokracji uwage swoja skoncentrowal na
faktach pedagogicznych, jako na konsekwencjach, ktbre z tych teorii wyplywaja. Omawiajac
problem szkoty, Hessen nie ominal rzeczywisto$ci polskiej. Ostatni rozdziat niniejszej ksiazki
Autor podwigcit polskiej reformie szkolnej z roku 1932, ktéra do§¢ wysoko ocenit.

Ksiazka zawiera dziewig¢é rozdzialéw. Pierwszy porusza problem kryzysu demokracji
w Swietle ewolucji ustrojéw szkolnych. Powszechnie szkola i szkolnictwo jest uznawane za
gléwne oparcie i zadanie demokracji. Pomimo §cistego powiazania pedagogicznej problematyki



