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Autor, piszac o poszukiwaniu owej Itaki, mimo kasandrycznych prognoz, rozmaitych frustracji naszej
epoki, pesymizmu, czarnowidztwa i podejrzanych propozycji kulturowych wspdtczesnosci, pozostaje
nadal optymista twierdzac, Ze nie nalezy popada¢ w panike i wierzy¢, iz uda si¢ dotrze¢ do Itaki, czyli
zbudowaé wspolnotg ducha zaréwno przez ludzi dobrej woli kierujacych si¢ sumieniem, jak i przez
tych, ktérzy w Ewangelii poszukuja inspiracji trudnych zyciowych decyzji, jednym stowem przez
wszystkich tych, ktérzy zachowuja wrazliwos¢ serca. Zycinski nazywa ich ,,generacja Odysow”, , kto-
rzy potrafia taczy¢ poczucie wielkiej zyciowej przygody z wiara w sens i pigkno tak bardzo potrzebna
cywilizacji zagrozonej przez rozpacz i nijako$¢”. Réwnocze$nie autor zdaje sobie sprawg, iz 6w opty-
mizm w sil¢ rozumu czlowieka rzuconego w pluralizm nie jest wcale tatwy do osiagnigcia, zwlaszcza w
kontekscie chaosu, szumu informacyjnego, aksjologicznego bataganu i alternatywnej kultury. Wspdtcze-
sny Odyseusz narazony jest bowiem na liczne kuszace propozycje wyrazajace si¢ pytaniem why not?,
ktére oznacza w istocie, ze warto, a nawet trzeba, probowac wszystkich smakéw zycia, nawet jesli miato-
by si¢ potknaé trucizng. A przeciez, gdyby Odyseusz chcial w drodze do domu wyprobowaé wszystkie
alternatywne mozliwosci zeglugi, to Penelopa prawdopodobnie nigdy nie doczekataby si¢ jego powrotu
do domu. Jesli cztowiek wigc zdecydowalby si¢ naprawdg zakosztowaé wszystkich alternatywnych pro-
pozycji, ktore niesie za soba kultura, a zwlaszcza etyka, to z cala pewnoscia jego droga do Itaki nie tylko
stataby si¢ dluga i kreta, ale by¢ moze nawet i niemozliwa do przebrnigcia.

Autor, decydujac si¢ na uzycie w swych rozwazaniach uniwersalnych symboli kulturowych,
zwlaszcza ze $wiata antyku, chce zblizy¢ sig do jak najwigkszej grupy odbiorcow, niekoniecznie na
przyklad jednej grupy wyznaniowej, o czym zreszta expressis verbis pisze W pierwszym eseju
wprowadzajacym do ksiazki Requiem dla Prometeuszow? Zyczeniem autora jest, aby jego stowa
dotarly do wszystkich poszukujacych z samozaparciem trudnych, ale przeciez trwatych wartosci
duchowych, podkreslajac, ze §wigtos§¢, czgsto ta anonimowa, ale ,,przezywana we wspodlnocie dzie-
lonych warto$ci stanowi kategorig szczegdlnie wazna w kulturze doswiadczajacej napigcia migdzy
anonimowym tlhumem a skrajnym indywidualizmem”.

Sadze, ze zamierzenie autora zostato zrealizowane i ksiazka bedzie niezwyklym przewodni-
kiem po meandrach wspotczesnosci dla tych wszystkich, ktorzy zechea stac si¢ czgscia ,,archipelagu
wrazliwych serc”, a takze uczestniczy¢ ,,w szkole duchowego pigkna”.

Zdzistawa Kobylinska
Uniwersytet Warminsko-Mazurski

K.Bartnicka,J. Szybiak, Zarys historii wychowania, Zak, Warsza-
wa 2001, s. 221.

Kazdy czltowiek podlega réznym oddzialywaniom ze strony spoteczenstwa, w ktorym zyje i
rozwija si¢. Jedna z form tych oddziatywan jest wychowanie dzieci i mtodziezy. Poprzez ten proces
przygotowuje si¢ mtodego cztowieka do samodzielnego zycia i pelnego uczestnictwa w zyciu spo-
tecznym. Wychowanie od innych proceséw wyrdznia to, ze jest procesem podejmowanym $wiado-
mie i celowo do uksztaltowania osobowosci wychowanka. Rezultat tego procesu ma wymiar jed-
nostkowy 1 spoteczny. Stad zainteresowanie wychowaniem okazywaty nie tylko jednostki, ale takze
rézne grupy spoleczne, polityczne i religijne. W pewnym okresie czasu wychowaniem, w szerszym
lub wezszym zakresie, interesowato si¢ panstwo. W tym celu zaczgto powotywac instytucje stuzace
organizacji wychowania umystowego, moralnego i fizycznego.

Kazda jednostka jako dziecko byta poddawana wptywom wychowawczym. Nastgpnic stawata
si¢ ona sama, wychowawca swoich dzieci i obserwatorem oceniajacym wysilki i efekty pracy wy-
chowawczej innych osob, pracujacych bezposrednio na polu wychowania. Na jego ksztatt wptywaja
strategie rodzinne, spoteczne, osobiste, oczekiwania spoteczenstwa, idealy, metody, tre§ci. Wycho-
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wanie wigc jest jedna z podstawowych funkcji kazdego spoleczenstwa i tak jak ono samo ulega
wplywom i przemianom historycznym.

W miarg rozwoju historycznego spoteczenstwa, powigkszat si¢ zakres umiejgtnosci i wiedzy
potrzebnej jednostce do dobrego funkcjonowania w danej spotecznosci. W zwiazku z tym wydtuzat
si¢ czas ich opanowania, ksztattowata si¢ coraz bardziej wyspecjalizowana dziatalno$¢ edukacyjna,
a takze dzigki naukom, rosta wiedza o rozwoju cztowieka. Wydtuzat si¢ takze proces wychowania,
czyli czas dziecinstwa i mtodosci.

Czasy nowozytne przyniosly narastajace tempo przemian cywilizacyjnych. Odkrycia technicz-
ne, kulturalne i osiagnigcia medycyny, wydtuzyty przecigtna dlugosé zycia ludzkiego. To wszystko
sprawito, ze edukacja otrzymana w mtodosci nie wystarczala na cate zycie. W XIX w. powstaty
roézne formy i instytucje ksztalcenia ludzi dorostych. Wraz z czasem narastata wiedza pedagogiczna.
Wyodrebnialy si¢ rézne teorie, prady i praktyki wychowania. Wiedza pedagogiczna przeksztatcata
si¢ stopniowo w zorganizowang dyscypling naukowa, jaka jest pedagogika. Jednym z jej filaréw jest
historia wychowania.

Pojgciom takim, jak: historia wychowania, jej przedmiot, poczatki, kierunki rozwoju badan,
historia wychowania w Europie i w Polsce, po§wiecony zostal Wstep ponizszej publikacji.

Rozdzial pierwszy przedstawia obraz starozytnosci jako podstawy europejskich tradycji edu-
kacyjnych. Ukazana jest Grecja i jej idealy wychowawcze w réznych okresach, miastach i plemio-
nach. Autorki zapoznaja czytelnika z pogladami filozoficznymi i wychowawczymi Sokratesa, Pla-
tona i Arystotelesa. Wychowanie greckie przejal Rzym, ktory byt cesarstwem i potgga militarng w
calym basenie Morza Srodziemnego. Powstaja nastepnie szkoly edukacji elementarnej, $redniej i
wyzszej. Pojawia sig tutaj takie postacie jak: Marek Cyceron i Fabiusz Kwintylian. Ostatnim poru-
szonym zagadnieniem w tym rozdziale jest chrzescijanstwo. Wraz z edyktem mediolanskim w 313 r.
chrzescijanstwo zostalo uznane za religi¢ obowiazujaca w calym Cesarstwie. Chrzescijanie stangli
wobec dylematu istnienia szkot poganskich. W wyniku dlugiej refleksji dochodzi do pojednania
chrzeécijanstwa z kultura antyczna.

Rozdziat drugi omawia $redniowiecze. Terminem tym okresla si¢ okres migdzy upadkiem Ce-
sarstwa Zachodniego a przemianami w Europie w XV w. Od VI do VIII w., powstaje ustroj feudal-
ny i nastgpuje rozpad form antycznej edukacji. Wieki IX—XI, to czas tworzenia si¢ struktury stano-
wej 1 dostosowanie edukacji do jej potrzeb. Wieki XI-XIII, to rozkwit §redniowiecza. W tym okre-
sie powstaja uniwersytety i nastgpuje rozwdj scholastyki. Natomiast wieki XIV i XV, to schylek
sredniowiecza. W kregu kultury zachodniej pojawia si¢ Polska jako mlode panstwo. Otwarte jest
ono na potrzeby edukacji. W Krakowie powstaje pierwszy uniwersytet. Przesuwa si¢ powoli wy-
chowanie z rodziny do szkoty.

Rozdziat trzeci ilustruje edukacje w Europie w XV-XVIII w. Jest to czas rodzenia sig¢ renesan-
su. Upowszechnia si¢ nowa koncepcja czlowieka i $wiata. Nastgpuja do$¢ radykalne zmiany w
ekonomii i polityce. Konczy sig¢ epoka rycerstwa. W wychowaniu coraz bardziej akcentuje sig¢ wy-
miar humanistyczny. Przedstawicielem tej epoki jest Erazm z Rotterdamu, zwany ,,ksigciem huma-
nistow” i Jan Ludwik Vives. Powstaja w tym okresie humanistyczne modele szkét europejskich
(szkota parafialna, szkola $rednia z gimnazjum). Sobor Trydencki nakazuje tworzenie seminariow
duchownych. Mys$l wychowania humanistycznego dociera do Polski (A. Frycz Modrzewski, S.
Petrycy), ulega przeksztalceniom dotychczasowy system szkolny. Powstaja szkoty wyznaniowe
(1517 — poczatki reformacji). W Polsce utworzone zostaly szkoty wyzsze, jak: Akademia Wilenska i
Akademia Zamoyska. Pojawiaja si¢ pierwsze krytyki pod adresem szkoly humanistycznej (forma-
lizm, szablon, biernosc¢).

Rozdzial nastgpny omawia mysl pedagogicznag XVII i XVIII w. Dorobek filozofii i nauki
XVII w. daje poczatki o$wieceniu. Zakonczyly si¢ wojny religijne, zréznicowaly si¢ ustroje poli-
tyczne, zaczat si¢ rozwija¢ handel (kolonizacje) i rozwoj nauk Scistych. Ideat powszechnego na-
uczania zaczal glosi¢ Jan Amos Komenski (1592-1670). Coraz wigkszym zainteresowaniem cieszy-
o si¢ wychowanie domowe (John Locke — wychowanie gentlemana). Jan Jakub Rousseau (1712—
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1778) wypracowuje koncepcje wychowania naturalnego. W koncu XVIII w. wybucha Wielka Re-
wolucja Francuska.

Rozdziat piaty omawia stan edukacji i wychowania w Polsce w XVIII w. Sytuacja Rzeczypo-
spolitej w tym czasie byta rozpaczliwa. W celu ratowania kraju ks. Konarski zaktada w 1740 r. w
Warszawie Collegium Nobilium. Krél Stanistaw Poniatowski daje poczatek w 1765 r., Szkole Ry-
cerskiej Korpusu Kadetow. Najwigcej na polu reformy polskiej szkoly i wychowania dokonata
Komisja Edukacji Narodowej (1773-1794).

Rozdziat szosty poswigcony jest uczelniom wyzszym i uniwersytetom. Zmienia si¢ koncepcja
uniwersytetu nowozytnego (rola Melanchtona). Zmodyfikowat on programy studiow. W XVII i
XVIII w. uczelnie wyzsze przezywaja kryzys. Dokonuje si¢ reforma uniwersytetow (Berlin — Hum-
boldt). W Polsce nad reforma uniwersytecka pracuje KEN.

Wychowaniu w czasach nowozytnych, czyli w XIX i XX w., po§wigcony jest rozdziat sidodmy.
Okres ten jest bardzo bogaty w mys$l pedagogiczna i szereg reform szkolnych. Wiek XIX, to czas
emancypacji kobiet. W konsekwencji zmienia si¢ obraz rodziny europejskiej. Powstaja nowe formy
opieki nad dzieckiem (ochronki, przedszkola, osrodki dziecigce). Po raz pierwszy zaczgto intereso-
wac sig¢ dzieckiem uposledzonym (Montessori). Rodzina stata si¢ obszarem intensywnej pedagogi-
zacji. W niektorych krajach, jak Zwiazek Radziecki, oddzielono catkowicie wychowanie i szkotg od
religii. Jan Herbart (1776-1841), niemiecki pedagog, nadaje wychowaniu naukowy wymiar. Na
szczegblna uwage zastuguja nowe nauki, takie, jak: socjologia i psychologia. Szczegdlne znaczenie
miata psychologia eksperymentalna, ktoéra odgrywata pomocnicza rol¢ w wychowaniu. Pojawia si¢
szereg pozapanstwowych inicjatyw edukacyjnych, odpowiadajacych na potrzeby czasu (mtodziez
trudna, Wlochy — ks. Bosko i salezjanie, Polska — ks. Markiewicz i michalici). Zaczyna si¢ przywia-
zywa¢ wage 1 znaczenie do ksztalcenia i wlasciwego przygotowywania nauczycieli do pracy w
szkole. Powstaja nowe rodzaje szkot: szkota §rednia ogolnoksztatcaca, szkoty zawodowe i politech-
niczne. Poczatek XX w. to czas, w ktorym glosi si¢ pajdocentryzm (Ellen Key — ,,stulecie dziecka”),
szkota aktywna (Dewey), szkota pracy (Kerschensteiner), szkota tworcza (Rowid), szkota pracy
produkcyjnej (Btonski), szkota zycia (Decroly).

Ksiazke konczy rozdzial 6smy. Przedstawiono w nim do$¢ szeroka panorame szkot i wycho-
wania na ziemiach polskich w dwdch ostatnich wiekach. Wiek XIX to okres trzech zaboréw. Kazdy
z nich charakteryzowal si¢ odmienng sytuacja polityczna, spoteczng i edukacyjna. Sytuacjg t¢ wy-
znaczaly interesy panstw zaborczych. Najsilniejsza polityke germanizacyjna prowadzily Prusy.
Zabor rosyjski, a zwlaszcza austriacki, cieszyly si¢ duzo wigksza wolno$cia, nie liczac pewnych
okresow, np. popowstaniowych. W czasie zaboréw rozwija si¢ polska literatura edukacyjna i mysl
pedagogiczna (Niemcewicz, Jachowicz, Sniadecki, Staszic, Trentowski, Libelt). Druga pofowa XIX
w., to poczatki polskich badan pedagogicznych (Dawid, Szycdwna), rodzi si¢ pedagogika narodowa
(S. Prus — Szczepanowski), przeprowadza si¢ szereg reform w szkolnictwie (Wielopolski), powstaje
tajna o$wiata, organizuje si¢ wiele instytucji i organizacji (Macierz Szkolna, muzea), przeprowadza
si¢ takze protesty, ozywia si¢ ruch nauczycielski.

Oblicze systemu o$wiatowego w okresie migdzywojennym zalezato od poszczegdlnych ekip
rzadzacych (endecja, sanacja). W 1917 r. powstaje ruch harcerski. Okres II wojny $wiatowej to czas
tajnego nauczania. Po 1945 r. nastgpuje odbudowa systemu oswiatowego (1945-1948), brutalnej
ideologizacji (1949-1955) i reform lat szes$¢dziesiatych i siedemdziesiatych. Podstawa pracy dydak-
tyczno-wychowawczej szkoly byta ideologia marksistowsko-leninowska. Wzorem dla polskiej
szkoty byla szkota radziecka.

Niewatpliwie niniejsza publikacja zastuguje na uwagg i lekturg. Histori¢ wychowania wyktada
si¢ na wszystkich wyzszych uczelniach pedagogicznych. Podrecznik moze wigc by¢ bardzo przy-
datny zaroéwno dla wyktadowcow, jak i studentow. Cho¢ nie jest obszerny, to zawiera bardzo wiele
wiedzy ukazanej obiektywnie. Podana jest ona jezykiem bardzo przystepnym, jak rowniez za pomo-
ca jasnej i uporzadkowanej metodologii. Na uwagg zastuguje stownik zamieszczony na koncu
ksiazki. Zawiera on szereg pojeé, z ktorymi student musi zapoznac¢ si¢ w trakcie studiow. Uwazam,
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ze mogiby by¢ obszerniejszy i bogatszy. Trudno jest uniknaé brakow. Jednym z bledow, jakie Au-
torki popetnily, jest niewtasciwe thumaczenie tacinskiej maksymy (s. 50). Winna ona brzmieé:
,Uczymy si¢ nie dla szkoty, ale dla zycia”. Brakuje takze szerszej oceny najnowszego okresu histo-
rii Polski i mysli pedagogicznej, poczawszy od 1989 r., ktdry przyniost Polsce zmiany ustrojowe.

ks. Jan Niewegtowski SDB
UKSW, Warszawa

Erika L an d an, Twoje dziecko jest zdolne. Wychowanie przyktadem, thum.
T. Szafranski, PAX, Warszawa 2003, ss. 211.

Niniejsza publikacja ukazata si¢ na polskim rynku w serii ,, Wychowanie bez porazek™. Jest
wydaniem drugim, co $§wiadczy o duzym zainteresowaniu dziedzing kreatywnosci i zdolnosci u
wzrastajacego dziecka. Jak sama Autorka wskazuje, jej ksiazka przeznaczona jest dla dzieci zdol-
nych oraz ich rodzicéw, nauczycieli i wychowawcow. Tre$¢ ksiazki ma na celu wzmocni¢ dzieci,
aby odwaznie realizowaty swoje uzdolnienia, bez ryzyka utraty przyjaciot. W przypadku rodzicow i
nauczycieli ksiazka ma pomdc w rozwijaniu talentu dzieci i uczniéw. Publikacja nie jest opracowa-
niem naukowym, chociaz w tekscie cytowane sa do$¢ liczne badania naukowe. Autorka przede
wszystkim dzieli si¢ swoim bogatym doswiadczeniem dtugoletniej pracy z dzie¢mi utalentowanymi.
Pierwsze spostrzezenia na temat kreatywno$ci Autorka przedstawila w ksiazce poswigconej psycho-
logii kreatywno$ci. Nastgpne obserwacje umocnity ja w przekonaniu, ze kreatywnos$¢ stosowana w
wychowaniu i psychoterapii najlepiej przygotuje dziecko do zycia, a zwlaszcza dzieci uzdolnione.

Swiat otaczajacy cztowieka zmienia sig coraz bardziej. Zmianom podlegaja przede wszystkim
takie mierniki, jak wartos$ci polityczne, ekonomiczne i spoteczne. Jednostka uczestniczy w tym
procesie i zmaga si¢ caly czas ze zmianami i przeksztatceniami, jakie powyzszy proces niesie ze
soba. Cztowiek czuje si¢ zagoniony i poddany dziataniom réznych sit i mechanizméw. W rezultacie
brakuje mu czasu i mozliwos$ci, aby mogt stworzy¢ sobie jasny obraz zycia i jego celu. Kreatywna
postawa mtodego czlowieka wobec wlasnego zycia pomaga mu zapanowaé nad ustawiczng trans-
formacja i nie dopuszcza, aby ona zapanowata nad nim. Wychowanie kreatywne utatwia uksztatto-
wanie, przekazanie cech i uzdolnien, ktérych potrzebuje mtody cztowiek, aby w przyszitosci mogt
stawi¢ czoto wszelkim trudnym sytuacjom i zmianom oraz nawet nad nimi zapanowaé. Czlowiek z
wyksztalcona kreatywnoscia jest lepiej przygotowany do zycia i do podejmowania ciagtego ryzyka,
poniewaz utrzymuje nieustanny kontakt ze swoim otoczeniem i bierze zywy udziat w jego ciaglym
tworzeniu. Cztowiek kreatywny duzo latwiej dostosowuje si¢ do nowych okolicznosci, a nawet
szuka mozliwosci wplywu na ich zmiang.

Kreatywnos$¢ nalezy do podstawowych cech cztowieka. Jest ona takze wspolnym mianowni-
kiem wielu proceséw zachodzacych w nauce, w sztuce i w relacjach migdzyludzkich. Przejawia sig
wtedy jako elastycznos¢, otwartos¢, zamitowanie do eksperymentow, humor, zabawa, cickawosc,
komunikatywno$¢, odwaga. Proces wychowania moze shuzy¢ rozwinigciu kreatywnosci, ktora z
kolei moze sta¢ si¢ postawa zyciowa jednostki. Utatwi to rozpoznanie elementéw budzacych zaufa-
nie. Moze tez umozliwi¢ nabycie do§wiadczen tak bardzo potrzebnych w ciagle zmieniajacej si¢
rzeczywistosci.

Na uksztattowanie kreatywnosci w dziecku, niezaleznie od whasnych sit tworczych, wpltyw ma
otoczenie. Srodowisko, w ktorym zyje i rozwija sie miody czlowiek, wie ,,c0” i ,kiedy” nalezy
rozwija¢ w dziecku. Powyzsze zasady wciela si¢ w zycie bardzo czg¢sto, nie uwzgledniajac zrézni-
cowania, mozliwosci i predyspozycji danego dziecka. Doswiadczenie Autorki wskazuje jasno, ze
zdolnosci i1 potrzeby dzieci, nawet w tym samym przedziale czasowym, sa odmienne i dlatego sta-
wiane im wymagania musza by¢ zréznicowane. Wiele dzieci w wieku np. sze$ciu lat, intelektualnie
osiagnelo dojrzatos¢ o$miolatkow, natomiast ich rozwdj emocjonalny jest na poziomie czterolat-



