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JAN PAWEL II - NAUCZYCIEL I PEDAGOG

Obchody dwudziestej rocznicy pontyfikatu Jana Pawta Il odbity sig¢ szerokim
echem zaréwno w Polsce - jego ojczyznie - jak i poza jej granicami. Osoba
Papieza, a takze jego misja zawsze budzity zywe zainteresowanie opinii pu-
blicznej. Ponadto osobowo$¢ Ojca Swigtego oraz jego niebywala otwarto$¢ i wra-
zliwos¢ na wszelkie problemy dnia codziennego sprawily, iz posta¢ Nastepcy
$w. Piotra ciagle jest postrzegana jako autorytet, wzgledem ktérego Swiat
wspotczesny przyjmuje postawe akceptacji lub odrzucenia.

W obliczu tej znaczacej rocznicy wielu ludzi zapewne zadaje dzi§ znaczace
pytanie: Kim jest dla §wiata Jan Pawet II? I jak zwykle odpowiedzi sa bardzo
zréznicowane. Dla jednych papiez jest mgzem stanu lub glowa panstwa waty-
kanskiego. Potwierdzeniem takiego postrzegania papieza moze by¢ sposob, w jaki
si¢ go czasami przyjmuje w trakcie jego pielgrzymek. Dla innych z kolei jest on
zdolnym oraz wplywowym politykiem. Wszak nie brak opinii, wedle ktérych to
nie kto inny, lecz wtadnie Jan Pawet II stat si¢ gtéwna przyczyna upadku ko-
munizmu. Dla jeszcze innych jest on cztowiekiem wielkiego formatu, obok kto-
rego nie mozna przej$¢ obojgtnie. W rzeczywistosci za$ Ojciec Swigty jest nade
wszystko namiestnikiem Chrystusa, cztowiekiem wielkiej wiary, bezgranicznie
oddanym sprawie Ewangelii; cztowiekiem bedacym dla wszystkich wzorem o-
raz nauczycielem zagubionego czestokro¢ dzi§ modelu cztowieczenstwa '. 1 wia-
$nie 6w ostatni sposdb spojrzenia na ten niezwykty pontyfikat stwarza dosko-
nata okazje do rozwazan nad ciagle aktualna problematyka etyki zawodowe;j.
W konkretnym za$ przypadku etyki nauczyciela i pedagoga.

Nie ulega watpliwosci, iz zawdd pedagoga czy tez nauczyciela nalezy do tej
grupy zawodow, ktéry w odbiorze spotecznym - bez wzgledu na pewne obiek-
tywne przeszkody - jest w hierarchii wazno$ci zawoddw postrzegany bardzo
wysoko. Taki stan rzeczy jest tym bardziej zrozumiaty, ze przed nauczycielem
i pedagogiem stoi nie tylko zadanie formacji intelektualnej ucznidéw, ale takze -
a moze nade wszystko - formacji osobowo$ciowej. Warto$¢ przysztego, w petni
dojrzatego cztonka jakiejkolwiek spotecznosci bedzie sie mierzy¢ nie tylko za-

! Por. ,,.L’Osserwatore Romano”, wyd. polskie 1998, nr 10, s. 3-12; Kontrapunkt. Magazyn
»Tygodnika Powszechnego" nr 8-9, s. I-VIII, , Tygodnik Powszechny" 1998, nr 42 z 18 X;
J.M akse 1l on, Wezwanie i opor. Polacy a Jan Pawet II, Rzym 1997; M. Z i ¢ b a, Niezwykty
Pontyfikat. Z ojcem Maciejem Ziebq rozmawia Adam Pawfowicz, Krakéw 1997,s. 7-29; H. B u r-
g e 1, Der Papst in Deutschland. Die Stationen seiner Reise 1987 zur Seligsprechung von Edith
Stein in Koln und Peter Rupert Mayer in Miinchen. Mit Beitrdgen von Norbert Stahl, Minchen
1987, s. 10-12.
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sobem wiedzy, lecz przede wszystkim jego otwartosdcia i zyczliwoscia na po-
trzeby drugiego czlowieka. Obiektywna bowiem miara cztowieczenstwa zawsze
pozostanie stosunek do blizniego 2. Cho¢ trudno dzi§ w wielu wypadkach teze tg
udokumentowaé w sposéb nie budzacy zastrzezen, to jednak cata spoteczno$é
miedzynarodowa wydaje si¢ mowi¢ w tym miejscu jednym glosem: Dobro czto-
wieka jest warto$cia nadrzedna (por. RH 17). Zgodno$¢ ta jest jednak w prak-
tyce sformutowaniem tylko technicznym. W rzeczywisto$ci od zarania dziejow
trwat i trwa do dnia dzisiejszego, czasami zazarty, spor o koncepcje wychowa-
nia mtodego pokolenia. W sporze tym nie brak zaréwno zwyciezcdw, jak i po-
konanych. Problem jednak sprowadza si¢ do tego, by w imi¢ rzeczywistej od-
powiedzialnosci porzuci¢ koncepcje modne, aczkolwiek w sumie mato perspek-
tywiczne, na rzecz koncepcji czestokro¢ trudnych, lecz budzacych nadzieje na
tak zwane ,,lepsze jutro”.

Na bazie zatem bardzo bogatego dorobku mysli papieskiej zostanie ponizej
przedstawiona proba ponownego przemyslenia modelu wspdtczesnego nauczy-
ciela i pedagoga. Poniewaz Ojciec Swicty, Jan Pawet I, wiclokrotnie poswigcat
problematyce tej wiele uwagi, dlatego tez spos$réd kilku elementéw wiodacych
papieskiego nauczania zostaly wybrane jedynie te, ktore beda niejako stanowié
gtéwny punkt odniesienia dla ponizszych rozwazan. A sa to: wolno$¢, mitosc.
prawda i praca.

I. WOLNOSC

Dobrze znany wszystkim polski duchowny i filozofjedna ze swych ksiazek
poswieconych problematyce wolnosci zatytutowal Nieszczesny dar wolnosci’.
Okazuje sie¢ bowiem, ze wolnos¢, jeden z najwiekszych daréw, jaki otrzymat od
Boga cztowiek, wymaga nalezytego wykorzystania. Dar ten stawia przed kaz-
dym cztowiekiem okreslone wymagania. Wolno$¢ nie jest niczym nie skrepo-
wana metoda dziatania, lecz $ciSle okre§lonym stylem zycia. Z niej wyptywa
godno$¢ osoby ludzkiej i dzigki niej jest mozliwy integralny rozwdj cztowieka
jako cztowieka (por. RH 12). Stwérca obdarzyt osobe ludzka tak daleko idaca
wolnoscig, ze moze ona w sposdb absolutny odrzuci¢, a nawet zanegowac ist-
nienie Boga. Wolno$¢ zatem jawi si¢ jako swoiste wotum zaufania Boga wzgle-
dem cztowieka. Potaczenie tych dwdch elementow, a mianowicie wolnosci i god-
nosci, na ktére cztowiek kazdej epoki byt bardzo wyczulony, wydaje si¢ jedno-
znacznie wskazywaé na powagg poruszanego tematu. Ogromne zamieszanie, ja-
kie towarzyszy dzi§ ustawicznym probom odczytania lub interpretacjt wolnosci,
prowadzi w wielu wypadkach do faktycznego zniewolenia, czyli pozbawienia
cztowieka wolnosci, a tym samym do powaznego zubozenia. Czlowiek uzalez-
niony to cztowiek ponizony, odarty, a nawet czasami podstepnie okradziony
z petnego wymiaru swej godnosci. Wolno$¢ bez granic, bez poszanowania pra-
wa do wolnosci dla innych, prowadzi do wynaturzen, chaosu, egoizmu, a ponad-
to jest potencjalnym zrédtem niepokoju (por. RH 16)4. Jak wynika zatem z do-

2Por. Z. Grocholewsk i, Filozofia prawa w nauczaniu Jana Pawta II, Poznaf 1996,
s. 14-21.

3. Tischner, Krakéw 1993.

“Por. Jan Pawet T, Cheesy shi¢ sprawie pokojue - samj wolnosé, [w:] Pawel VI,
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tychczasowych rozwazan, trzeba ow ,nieszczesny dar”, za jaki uchodzi wol-
no$¢, zobaczyé w nieco szerszej perspektywie. Dlatego zdaniem Jana Pawla II,
perspektywe te tworza prawda, o ktorej bedzie jeszcze mowa w dalszej czesci
artykutu, oraz dobro.

Autor Ksiegi Rodzaju, relacjonujac opis stworzenia $wiata, wktada w usta
Stworcy stwierdzenie, ze wszystko, co stworzyt, byto bardzo dobre (por. Rdz 1,
31). Cztowiek zwiedziony podszeptem szatana upadt i ostabit tym samym swoja,
moralna wrazliwo$¢. Pomimo jednak zmazy grzechu pierworodnego to pragnie-
nie bycia i wzrastania w atmosferze dobra jest w cztowieku wciaz bardzo zywe.
Jaskrawym tego przyktadem moga by¢ réznorakie préby usprawiedliwiania zta
poprzez rzekomo dobre intencje albo tez wyrzuty sumienia, bedace moralnym
niepokojem wynikajacym z zachwiania wtasciwej hierarchii wartosci. 1 dlatego
Bozy dar wolnosci ma generalnie sprzyja¢ wzajemnemu zblizaniu si¢ cztowieka
do Boga. Cztowiek jest wolny i dopdki jego dziatalno$¢ pozostanie w orbicie
dobra, nie grozi mu zadne niebezpieczenstwo zniewolenia, a tym samym utraty
swojej godnosci (por. VS 42)3.

Kwestia wolnodci wydaje sie by¢ zatem w dalszym ciagu kwestia nie tyle
fundamentalng, co wrecz newralgiczna (por. VS 12). Pytanie o ksztatt i zakres
ludzkiej wolnosci jest faktycznie pytaniem o miejsce Boga w zyciu poszczegol-
nego czitowieka (por. VS 41). Bég uczynit cztowieka wolnym (por. Ga 5,1).
Wyznaczyt mu tym samym istotne zadanie, ktére polega na odpowiedzialnym
zagospodarowaniu catej przestrzeni wolnosci. Stad podsumowujac niejako stan
dotychczasowych rozwazan, wolno stwierdzi¢, ze by¢ wolnym, bedzie znaczyto
tyle samo, co by¢ swiadomym swych praw i obowiazkéw. By¢ wolnym - to byé
cztowiekiem sumienia’. Wiadomo za$ nie od dzi$, iz formowanie ludzkiego
sumienia jak réwniez recepcja prawd okreslanych jako trudne, do ktérych bez
watpienia nalezy zaliczy¢ prawde o ludzkiej wolnosci, jest procesem i wymaga
czasu oraz samowychowania.

Rodzi sig¢ wigc zasadnicze pytanie: wjakim stopniu nauczanie Jana Pawta I1
odnoszace si¢ do problematyki ludzkiej wolnosci moze by¢ dla srodowiska na-
uczycielskiego i pedagogicznego inspiracja do dalszej twérczej pracy? Przede
wszystkim nauczyciel, czyli ten. ktory zajmuje si¢ przekazywaniem wiedzy,
oraz pedagog, czyh kto$, kto oprocz formacji 1ntelektualnej zajmuje si¢ jeszcze
wychowywamem w plerwszym rzedzie sam musi byc cztowiekiem obiektyw-
nie wolnym. S{owo za$ ,,obicktywnie" nalezy rozumie¢ w sensie przeciwstaw-
nym do pojecia ,,subiektywnie”, kiedy to cztowiek moca swego ludzkiego auto-
rytetu sam kreuje poglad na to, co dobre lub zte 8 To bycie wolnym jest znacza-
cym punktem wyjécia dla wszelkich poczynan zawodowych. Okazuje si¢ bo-

J an Pawel 1l Oredza papieskie na swiatowy Dzieri Pokoju,red. K. Cywiniska, T. Konopka,
M. Radwan, Rzym—Lublin 1987,s. 128-131.

SPor. E.J aniak, Wolnosé¢ i prawo w encyklice ,, Veritatis splendor” - opinie i komentarze
prasy wloskiej, |w:| W prawdzie ku wolnosci. IV kregu encykliki ,, Veritatis splendor”, red. E. J a-
n i ak, Wroctaw 1994, s. 303-304.

8 Por. Jan Pawel 11, Sprawa BoZa winna jednoczyé wspdlnote Kosciota, ,,1.’Osservato-
re Romano" 1996, nr 7-8, s. 52.

7 Por. Nauczyciel, [w:] Stownik wspdtczesnego jezyka polskiego, red. A. Sikorska-Michalak,
0. Wojnitko, t. \, Warszawa 1998, s. 574; Pedagog, tamze, t. 2, s. 26.

§ Por. Jan Pawel 11, Poszukiwanie prawdy i ksztattowanie miodych do  prawdziwej
wolnosci cztowieka, [w:] Jan Pawetl 11, Waa i kultura. Dokumenty, przemowienia, homi-
lie, Rzym 1986, s. 177-178.
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wiem, iz postawa ,,wymagajacej wolnosci" - w gtéwnej mierze wzgledem sa-
mego siebie - wydaje si¢ by¢ wartoScia ponadczasowa i bezcenna. WartoScia
zapewniajaca szacunek zarowno wsrdd uczniéw oraz wychowankdéw, jak i sro-
dowiska zawodowego °.

Z tak pojetej wolnosci rodzi si¢ silny autorytet, bez ktérego praca w réznego
typu placéwkach o$wiatowo-wychowawczych pozostaje czysta fikcja, a nawet
nieporozumieniem. Znajduje tu zatem swoje potwierdzenie stare tacinskie po-
wiedzenie: ,,verba docent exempla trahunt”. Jedno$¢ stowa i czynu jest w tym
przypadku warunkiem, ktory okresla si¢ znaczacym mianem sine qua non. Auto-
rytet nauczyciela i wychowawcy zapewnia mu niezb¢dny komfort pracy i samo-
zadowolenie, ktére nawet w przypadku matych naktadéw finansowych na nauke
i oswiate pozwala mu pozosta¢ wewngtrznie wolnym wobec zagrozen wymie-
rzonych w ideaty zawodowe.

Historia ludzkosci zna réznorakie Zrédta wolnosci. Nie wszystkie jednak po-
zwalaja cztowiekowi by¢ w petni wolnym. Dlatego wolno$¢ musi by¢ ustawicz-
nie weryfikowana. Przyjmujac za punkt odniesienia osobe i mys$l Ojca Swicte-
go, Jana Pawta II, nalezy stwierdzi¢, ze weryfikacja wolnoSci powinna si¢ od-
bywaé poprzez odniesienie jej do Boga, ktory jako pierwszy obdarowat nia czto-
wieka. Uczynit to zas z mitosci, albowiem bedac mitoscia (por. 1 J 4,8) z mi-
Yosdci powotat do istnienia caty $wiat, dajac mu mitos¢ jako fundament istnienia
i rozwoju. Stad tez cztowiek jest faktycznie na tyle wolny, na ile w imi¢ mitoSci
do c(l)rugiego cztowieka potrafi w sposéb odpowiedzialny skorzystaé¢ z daru wolno-
sci 19,

11. MILOSC

Mitodé, obok wcze$niej wspomnianej wolnosci, nalezy do tego typu pojec,
ktére narazone sa na niebezpieczenstwo manipulacji. W dobie wspdiczesnej
méwiac czestokro¢ o mitosci, ma si¢ czesto na mysli najczesciej jeden jej wy-
miar - wymiar seksualny ''. Wydaje sie, ze powodem zbytniego zawegzania tre-
Sci poszczegdlnych pojeé jest z jednej strony ich bogactwo, a z drugiej fakt, iz
warto$ci wyzszego rzedu stawiaja cztowiekowi $cisle okreslone wymagania.
Wymagania, ktére stanowia jak gdyby naturalne zabezpieczenie przed pokusa
interpretowania ich w zbyt waskim zakresie tresciowym. Dlatego nalezatoby sie
zgodzi¢ z opinia, wedle ktdrej takie terminy, jak: zycie, wiara, $mier¢ i przede
wszystkim mitos¢ musza by¢ w sposob jednoznaczny nosnikami $cisle okreslo-
nych wartosci 2. Bez tych warto$ci ludzka egzystencja jest niepetna oraz mato
wyrazista. Wiele z nich, w tym mito$¢ szczegdlnie, nalezy do podstawowych
poje¢ majacych wptyw na ostateczny ksztatt ludzkiego zycia. Dzieki mitosci
cztowiek jest w stanie lepiej pozna¢ samego siebie. Lecz nie dotyczy to kazdego

Por. J. Homplcwic z Etyka pedagogiczna. Podrecznik dla wychowawcéw, Warszawa
1996, s. 32-33, 173,214-215.

19 Por. Jan Pawel 11, Prekrocgyé prog nadziei. Jan Pawet II odpowiada na pytania
Vittoria Messoriego, Lublin 1994, s. 62-64.

WPor. J. M. J ackowsk i, Labiryniztudze#, [w:] Bitwa o prawdg, t. 1, Warszawa 1997,
s. 112-115; tenze, Wyrok na Boga, tamze, s. 145-148; M. Czachor o w sk i,Nowy impera-
ilizm czyli o tzw. edukacji seksualnej, Warszawa 1995, s. 85-92.

2Por. J. Ro d hain, Toi aussi, fais de méme, Paris 1980, s. 14.
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rodzaju mitosci. Bdg, ktéry sam jest najwyzsza mitoscia, stanowi absolutny
punkt odniesienia dla mitosci cztowieka (por. RH 23). Mitosci nie zawsze do
konca nalezycie odczytanej i ukierunkowane;.

Prawdziwa mito$¢ jest zatem mitosScia ofiarna, jest darem osoby mitujacej dla
osoby mitowanej '>. Taki obraz mitoéci stanowi bowiem naturalna konsekwencje
tego, co zostato juz powiedziane o fundamencie ludzkiej mitosci. Bog, ktory
z mitosci powotat cztowieka do istnienia, rowniez z mitosci do niego dokonat
dzieta odkupienia na drzewie krzyza. Z tq sama mitoScia towarzyszy mu w trak-
cie jego ziemskiej wedrowki do domu Ojca. ,,Mitos¢ jest zatem podstawowym
i wrodzonym powotaniem kazdej istoty ludzkiej™ (FC 11).

Jak z mitosci dwojga winno bra¢ poczatek kazde ludzkie istnienie, tak w jej
atmosferze musi si¢ to istnienie rozwija¢. Nie ulega zatem watpliwosci, ze jezeli
w ogdle mozna méwi¢ o wartosci czlowieka. to jedynie o tyle, o ile jest ono za-
kotwiczone w mitosdci. Wielko$¢ i szacunek do drugiego cztowieka zalezy od
stopnia jego zaangazowania po stronie mitosci. Kocha¢ to chcie¢ prawdziwego
dobra dla osoby kochanej. Dobra nie zawsze tatwego i nie zawsze chcianego
przez samego cztowieka. Dlatego ze chodzi tu o ten rodzaj dobra, ktére ma na
uwadze istote i sens ludzkiego zycia - zycia w komunii ze Stwdrca i innymi
ludZzmi (por. DM 7.18).

Cho¢ wielu ludzi przezywa dzi§, by¢ moze, rozgoryczenie z powodu, jak si¢
im wydaje, mocnego zdewaluowania si¢ postawy mitosci wzgledem drugiej
osoby (rozwody, wojny, egoizm itp.), to mimo wszystko nikt nie powinien pod-
dawacd sie rozpaczy i zwatpieniu. Jezeli nawet tego typu postawy sa na co dzien
dos¢ czgsto dostrzegalne, to warto w tym miejscu przypomnie¢ petne otuchy
stowa Chrystusa: ,,A oto Jajestem z wami przez wszystkie dni az do skonczenia
$wiata" (Mt 28,20) lub ,,[...] miejcie odwage: Jam zwycigzyt swiat" (J 16,33).
Zapewne pomny na te stowa Jan Pawet II wota w swej adhortacji: ,,Cztowiek
jest kochany przez Boga!" (ChL 34). I kontynuuje w innym miejscu: bo ,,Bdg
szuka cztowieka" (TMA 7). Mitod¢ ma zatem uzasadniona racje bytu, gdyz eg-
zystencja bez mitosci czyni ludzkie zycie cigzkim i trudnym do zniesienia (por.
RH 10). Cziowiek przyjmujacy mitos$¢ jako dewize zyciowa jest cztowiekiem
petnym wiary i nadziei (por. 1 Kor 13,13). Stwierdzenie to wypada mocno pod-
kre$li¢ szczegdlnie w odniesieniu do pesymistycznej czasami wizji $wiata u pro-
gu konczacego si¢ wieku. Dlatego przyktad samego Chrystusa pokazuje, jak
wielka site przebicia moze mie¢ czynna mito$¢ (por. DM 3).

W zwiazku z powyzszym przyjmuje si¢, iz nauczyciel i pedagog ze wzgledu
na swoja pozycje spoteczna powinien sta¢ si¢ powiernikiem prawdziwej mito-
$ci. Mitosci, ktora oparta na doswiadczeniu - wczesniej zweryfikowana z obiek-
tywnym stanem rzeczy - bedzie niestrudzenie dawaé $wiadectwo ewangelicz-
nemu nakazowi Jezusa: ,, To jest moje przykazanie, abyscie si¢ wzajemnie mi-
towali" (J 15,12). Ponadto bedzie réwniez inspirowaé¢ do dziatarn majacych za
podstawe troske o integralny rozwdj cztowieka. Jest sprawa oczywista, ze po-
wyzszy nakaz Chrystusa dotyczy nie tylko ludzi nauki. Albowiem kazdy czto-
wiek musi mie¢ na uwadze fakt, iz przykazanie mito$ci jest przykazaniem fun-
damentalnym. Lecz sa pewne Srodowiska (np. duchowienstwo czy tez ogdlnie

B por. Jan Pawet 11, Mezczyzng i niewiastq stworgyt ich. Chrystus odwotuje sie do
wpoczqtku”, [w:] Jan Pawet II naucza, t. 1, Lublin 1982, s. 56.
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ujmujac problem - nauczyciele, pedagodzy), w ktérych wybrzmiewa ono szcze-
gblnie.

Nie ulega tez watpliwosci, ze przykazanie mitosci Boga i drugiego cztowieka
jest jednym z najtrudniejszych przykazan. Stad tez wymaga ono ustawicznej re-
fleksji i pracy nad jej urzeczywistnianiem. Pedagogika oparta na ewangelicznej
wizji mitosci daje te szanse, ze choc jest wymagajaca, to jednak nie sposob od-
mowic jej trafnosci spostrzezenn odnoszacych si¢ do procesu wychowania dru-
giego cztowieka. Owa trafno$¢ ma bez watpienia swe zrédto w autorytecie Bo-
ga. Dlatego sukcesy i porazki ewangelicznej pedagogiki mitosci bywaja uzalez-
nione od jej wczesniejszej percepcji zaréwno przez samo Srodowisko zawodo-
we, jak i dzieci oraz szeroko rozumiana mtodziez (por. 1 J 4,16). Jesli w dal-
szym ciagu dyskutuje si¢ nad reforma polskiego szkolnictwa, to - oprocz waz-
nych aspektéw ekonomiczno-prawnych zawodu - nalezy mie¢ na uwadze to, co
mimo wszystko jest najwazniejsze, a o czym nie zawsze si¢ mowi - Swiadoma,
odpowiedzialnos¢ nauczycieli i pedagogdw za realizacje ideatéw zawodowych.
Do tych zapewne - bez wzgledu na swiatopoglad - nalezy zdrowo zdefiniowana
mitos¢.

Mitos¢ jest trudna sztuka i dlatego, by ja posiasé, potrzeba by¢ cztowiekiem
w petni wolnym. W przeciwnym razie zycie ludzkie moze ulec powaznej defor-
macji. A cztowiek targany wewngtrznymi przeciwnosciami bedzie w imig wol-
nosci zniewalat siebie i innych albo tez pod pozorem mitosci karmit swoj wia-
sny egoizm. Zycie zatem w prawdzie i prawda o cztowieku, o wolnosci, o mito-
$ci i wielu innych ptaszczyznach odniesien ludzkiej egzystencji stanowi kolejny
etap refleksji nad rekonstrukcja etosu zawodowego nauczyciela i pedagoga. Jaka
jest natura prawdy i jakie jest jej miejsce oraz rola w odniesieniu do pracowni-
koéw odwiaty, pokaze ciag dalszy niniejszej prezentaciji.

III. PRAWDA

Upraszczajac nieco problem wolno stwierdzi¢, ze zasadniczo mozna ograni-
czy¢ prawde do dwdch jej rodzajéw: intelektualnego i moralnego. W odniesie-
niu do nauczycieli i pedagogdw ten pierwszy bedzie zwiazany z sumiennym o-
bowiazkiem zdobywania oraz przekazywania wiedzy. Natomiast drugi jej aspekt,
ktéremu zostanie poswigcone nieco wiecej uwagi, odnosi si¢ do skutkéw, jakie
prawda poprzez swoja obecno$¢ moze spowodowaé w zyciu jednostek, narodow
czy tez spoteczenstw. Prawda posiada moc zbawcza (por. VS 84). Jest tak co
najmniej z kilku powodow:

1. Zrédtem absolutnej prawdy jest Bég (por. J 14,6).

2. Prawda (Chrystus) wyzwala z wszelkich uzaleznien (por. J 8,32).

3. Cztowiek chce zy¢ w prawdzie i wsrdd pytan, ktore ustawicznie stawia na
pierwszym miejscu, s te, ktére odnosza si¢ do sensu jego zycia (por. FR 26) ™.
Do tych za$ pytan mozna zaliczy¢ pytanie o Absolut, o dobro i zto, o szczgscie,
mitoé¢ i prawde.

Wyeksponowanie tej zbawczej prawdy o prawdzie jest w dzisiejszych cza-
sach sprawa pierwszorzednej wagi. Potrzeba ta znajduje bowiem swoje uzasad-

4 Encyklika: ,, Fides et ratio"” Ojca swietego Jana Pawta II do biskupéw Kosciota katolickie-
go o relacjach miedzy wiarq a rozumem, Krakow 1998 [dalej: FR].
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nienie w sytuacji absolutnej relatywizacjijej tresci . Zycie bez prawdy prowa-
dzi do zniewolenia (braku wolnosci) i nienawici (braku mitosci) '¢. Cztowiek -
jak mowi papiez w swej nowo ogtoszonej encyklice Fides et ratio - ustawicznie
w swoim zyciu poszukuje prawdy (por. nr 28).

Pitatowe zatem pytanie o tre$¢ prawdy (por. J 18.38) idzie w dalszym ciagu
przez wieki z niestabnaca moca. W pytaniu tym jest widoczny pewien egzys-
tencjalny niepokdj. Cztowiek pyta o prawdg. lecz odpowiedzi, jakie otrzymuje,
gdzies podsw1adomle nie spetniaja jegowewngtrznych oczekiwan (por. VS 84).
Okazuje si¢ bowiem, ze od odpowiedzi na postawione pytanie o tre$¢ prawdy
zalezy bardzo wiele. Przede wszystkim poszukujac prawdy absolutnej i obiek-
tywnej, ktéra mogtaby speinié role zyciowego fundamentu (por. FR 27), nie
sposob jej szukaé bez przyjecia fundamentalnego warunku, jakim jest uczciwos¢.
Te jednak - podobnie jak prawde - cztowiek zwykt uzaleznia¢ od kontekstu.
Dlatego, jak zostalo to juz wcze$niej zauwazone, z jednej strony ludzkosé
o prawde walczy, a z drugiej strony szuka okazji, by jej uniknaé (por. FR 28).
Taka postawa jest nie do przyjecia, gdyz prawda jest ta wartoScia, ktéra wypro-
wadza ze $wiata iluzji '". Prawda jest plaszczyzna miedzyludzkiej komunika-
¢ji 8. 1 cho¢ istnieja na przestrzeni dziejéow rozliczne przyktady ztego jej wyko-
rzystania, to jednak proba swoistego manipulowania prawda w postaci regla-
mentowanej czy tez potprawd jest nie do przyjecia (por. FR 105-107).

W zwiazku z powyzszym nalezatoby po raz Kolejny powtérzy¢ apel o uczci-
wos$¢ poszukiwania prawdy w zyciu cztowiecka. Nawet tej, ktéra ze wzgledow
osobistych wydaje si¢ by¢ niewygodna lub trudna do zaakceptowania. Prawda
posiada w porzadku $wiata swoje jakze wazne miejsce. Jej brak ktadzie sie cie-
niem na moralnej kondycji catej ludzkosci. Jezeli dzi§ wielokrotnie prébuje si¢
w imig szczytnego ideatu wolnosci ksztattowa¢ oblicze prawdy, to trzeba pamig-
ta¢, iz wolno$¢ jest mocno zwiazana z prawda. Ojciec Swicty, Jan Pawet II,
moéwi w tym przypadku nawet o zaleznos$ci. Wolno$¢ jest zalezna od prawdy,
a ta z kolei ma wzgledem wolnosci funkcje stuzebna '°.

Czasy wspotczesne wskazuja jednocze$nie na wielki kryzys i gtdd prawdy.
Dlatego nauczyciel i pedagog wydaje si¢ by¢ jeszcze bardziej i mocniej powo-
tany do tego, by sta¢ si¢ swiadkiem prawdy. U podstaw tej misji lezy jednak
prawda o cztowieku, ktdry jako pierwszy jest jej odbiorca. Prawda ta musi by¢
petna, czyli musi uwzglednia¢ Bozy rodowdd kazdego cztowieka i $wiata. Nie
wolno przy tej okazji zapomnieé takze i o tym, ze prawda w ujeciu chrzeScijan-
skim ma przede wszystkim wymiar personalny (Jezus Chrystus). I tu wtasnie za-
warta jest cata jej niepodwazalna warto$¢. Prawda bowiem przypomina cztowie-
kowi zaréwno o jego godnosci, jak i wielkosci. Natomiast wspomniane wcze-

Por. W. Kubina, Ogdlna charakterystyka postmodernizmu. Aspekt filozoficzny, [w:]
Materiaty 7 sympozjum. Ewangelizowac czy tolerowac? Wartosci ewangeliczne w kulturze post-
modernistycznej, .Sympozjum”™ 1998, nr 2, s. 15. Cenng analiz¢ zakresu zafatszowania prawdzi-
wego obrazu $wiata przedstawia pozycja: Postmodernizm. Wyzwanie dla chrzescijaristwa, red. Z.
Sareto, Poznan 1995. i

16 Por. Jan Pawet 11, . Prawdasilq pokoju". Oredzie na XIII Swiatowy Dzieri Pokoju
1980, [w:] Oredzia Ojca sw. Jana Pawta I, t. 1, Krakéw 1998, s. 7-8.

7Por.J.Zyci n s k i, Fides et ratio - apelosolldarnosc umyslow,,,Znak 1998, nr 10,s. 7.

¥ Por. J. N ag 06rny, Postannichvochrzescijan w swiecie, t. 1, Swiati wspdlnota, Lublin
1997, s. 277.

YPor. Jan Pawetl 11, List do mbodych catego swiata, Watykan 1985, nr 13 [dalej:
LdM]; A. F r o s s ar d,Nie lekajcie sic. Rozmowy 7 Janem Pawtem II, Watykan [982,s. 121.
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$niej wolnos¢ i mitos$¢, potaczone z prawda, otwieraja przed nim perspektywe
integralnego rozwoju.

Kiedy méwi sie o rozwoju integralnym cztowieka, nie sposdb pominaé pro-
blematyke pracy, poprzez ktora wchodzi on glebiej w istote swego cztowieczen-
stwa (por. LE 9). Praca bowiem jest nie tylko Zrodtem utrzymania, ale ma po-
nadto swdj wymiar duchowy, co pozwala dostrzec ludzka egzystencjc w szerszej
perspektywie. Okazuje si¢, ze warto$¢ cztowieka nie da si¢ jedynie zredukowad
do tego, co jest konkretnym wytworem jego pracy. O jakosci pracy w duzej mie-
rze decyduje stan ludzkiego ducha. W takim tez §wietle nalezy spojrze¢ na prace
miedzy innymi tych, ktdrzy na co dzien tworza wizerunek nauki i oswiaty.

IV. PRACA

Rozwazania poswigcone pracy ludzkiej nalezatoby rozpoczaé od bardzo waz-
nego stwierdzenia. Otdz praca nie moze nigdy degradowaé lub zniewalaé, jej
celem bowiem jest podnoszenie ludzkiej godnosci, jest uszlachetnianie (por.
LE 9)*°. Trzeba pamigta¢ o tym, iz owoc ludzkiego wysitku nosi na sobie znak
stanu i poziomu ducha jego wytwércy. Wszak z niego korzystaja ci, do ktdrych
poszczegdlne owoce pracy sa adresowane. Nie wolno réwniez patrze¢ na zawod
z perspektywy indywidualnej. Aktywnos$¢ zawodowa sytuuje sie¢ na horyzoncie
probleméw ogodlnoludzkich (por. LE 9). Stad tez w konkretnym przypadku
wptyw jednego czynnika na drugi jest az nadto oczywisty. Praca, bedac wypet-
nieniem biblijnego nakazu odnoszacego si¢ do ciagtego formowania oblicza
ziemi (por. Rdz 1,28), staje si¢ ptaszczyzna jakiego$ swoistego spotkania czto-
wieka z Bogiem (por. LE 24). Praca zatem $wiadomie przyjeta i wykonywana
z poczuciem obowiazku ma szczegdlna warto§¢ moralna. Oto cztowiek staje sie
,partnerem” Boga i uczestniczy we wtasciwy sobie sposob w dziele stworczym.
Fakt ten podkresla nie tylko niebywata godno$¢ rodzaju ludzkiego, ale zwraca
uwage na zaufanie, jakim Stwodrca obdarzyt cztowieka (por. LE 25). Uswiado-
mienie sobie tego faktu moze mieé kolosalne znaczenie, jesli chodzi o jako$¢
ludzkiej pracy ?'. Tym bardziej ze na gruncie polskim etos pracy zostat powaznie
zniszczony przez dotychczasowy ustrdj polityczny (por. CA 24) 22, Papiez pod-
kre$la z cala moca, ze podstawa przywrécenia pracy nalezytego prestizu jest
i pozostanie dobro cztowieka. Dzicki niej cztowiek sie uswigca i zbawia (por.
LE 3). Praca jest dla cztowieka, nigdy natomiast nic moze by¢ odwrotnie -
cztowiek dla pracy (por. LE 6; CA 32).

Przypomnienie, chociazby tylko w sposdb wybidrczy, kilku fundamentalnych
prawd odnoszacych si¢ do omawianego problemu pozwala poszerzy¢ horyzont
zainteresowan o te zagadnienia, na ktére raczej zwraca sic mniej uwage. Otdz
praca zawodowa to nie tylko jej warunki pracy, kwalifikacje zawodowe lub pta-
ca”. Choé¢ nie ulega watpliwoéci, ze zaistniate w tej materii braki maja takze

20 Por. J. M aj k a, Praca w rogwoju osobowosci cztowieka. Na podstawie encykliki ., Labo-
remexercens”, ,,Chrze$cijanin w $wiecie" 1982, nr 6, s. 1-7.
3;16 };%rl. S. R o s i k, Wezwania i wybory moralne. Refleksjeteologicznomoraldenblin 1992,
S. - .
2Ppor. M. N o v a k, Liberalizm - sprzymierzeniec czy wrdg Kosciota, Poznan 1993,s. 9.
23 Problematyka pracy w zyciu cztowieka zawsze zastugiwata na uwage. Jednak ze wzgledu na
gtéwna linie tematyczna artykutu, ograniczono ja tylko do zasygnalizowania pewnych zjawisk,
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negatywny wplyw na jako$¢ etosu zawodowego. O randze bowiem problemu
moze $wiadczy¢ chociazby wielkie bogactwo literatury przedmiotu?. Konty-
nuujac jednak poprzednia mys$l (poszerzenie horyzontu zagadnien odnoszacych
si¢ do pracy), trzeba stwierdzi¢, ze praca ma takze swoj wymiar duchowy, reli-
gijny, co -jak si¢ wydaje - zostato powyzej udokumentowane poprzez odwo-
Yanie si¢ do argumentdw teologicznych. Dlatego zwrdcenie uwagi na ten wtasnie
wymiar pracy pozwala skadinad na jednoznaczna rekonstrukcje etosu zawodo-
wego nauczycieli i pedagogow.

Odnoszac si¢ jedynie w sposdb bardzo ogdlny do kwestii materialnych, sta-
nowiacych w chwili obecnej jeden z najbardziej chyba drazliwych probleméw
zawodowych polskiej o$wiaty, trzeba stwierdzi¢, ze ptaca musi by¢ sprawiedli-
wa. Kwestia ta nie moze budzi¢ jakichkolwiek watpliwosci. Sprawiedliwa ptaca
to taka, ktéra pozwala na godziwe utrzymanie siebie i rodziny. Dlatego za zja-
wisko szkodliwe, wymagajace mozliwie szybkiej zmiany, nalezy uznaé proceder
zaniedbywania obowiazkéw rodzicielskich oraz matzenskich ze wzgledu na ko-
nieczno$¢ podjecia dodatkowej pracy zarobkowej z powodu zbyt niskiej ptacy
(por. LE 19)%. Rodza si¢ jednak przy tej okazji dwie watpliwoéci natury moral-
nej. Po pierwsze - w jakiej mierze nauczyciel i pedagog umie si¢ zdystansowad
wobec bardzo silnej pokusy dyskredytowania moralno$ci na rzecz ekonomii.
Problem ten nie jest li tylko problemem moralnym, ale ma réwniez swoje od-
niesienie wychowawcze. A po wtore - trzeba si¢ zapyta¢ o godziwo$¢ uzalez-
niania stopnia zaangazowania w wykonywanie zawodu od konkretnych korzysci
materialnych. Watpliwo$¢ ta dotyczy szczegélnie tych $rodowisk, ktére stoja na
strazy wartosci wyzszych (np. lekarz, policjant, wymiar sprawiedliwosci, du-
chowny czy tez w konkretnym przypadku nauczyciel i pedagog). Wydaje sig, iz
intuicja moralna (sumienie) wskazuje na prymat moralnosci nad ekonomia (por.
SRS 28), aczkolwiek praktyka dnia codziennego brutalnie temu przeczy 2.

Bycie nauczycielem i wychowawca jest zatem trudnym, ale bardzo zaszczyt-
nym zadaniem (por. LdM 12). Dlatego stawia si¢ przed przedstawicielami tej
profesji wysokie wymagania. Warto zatem pamicta¢ o tym, iz skuteczne wycho-
wywanie mtodego pokolenia zaczyna si¢ w chwili, gdy wychowujacy sam zaak-
ceptuje odpowiedni model formacji (por. ChL 63). Jak zauwaza papiez Jan Pa-
wel 11, nie brakuje dzi§ przyktadéw watpliwych pod wzgledem moralno-pedago-
gicznym, ktdre znajduja swoje oparcie w placéwkach oswiatowych 7.

ktore maja oczywisty wptyw najako$é podejmowanych obowigzkéw zawodowych.

24 Por. H. Von R e c u m, Wertewandel und Industriekultur, [w:] Konservatismus in der
Struktukr ise, Hrsg. von Th. Kreuder, H. Loewy, Frankfurt am Main 1987, s. 124-125; J. Pie g-
s a, Solidaritit und Leistung, |[w:] Europa zadanie chrzescijariskie.  Ksiega pamigtkowa 7z  okagji
65. rocznicy urodzin ksiedza profesora Helmuta Jurosa, red. A D y 1 u s, Warszawa 1998, s. 252-
264; M. S p i e ke r, Praca, wtasnosé, wspdtdecydowanie, ,Spoteczenstwo™ 1997, nr 3, s. 327-
343; G. M a tta i, Lavoro, [w:] Nuovo Dizionario di Teologia Morale, red. F. Compagnoni, G Pia-
na, S. Privitera, Milano 1990, s. 621-634.

3 Por. Jan Pawel 11, O sprawiedliwos¢é i godnos¢ w swiecie pracy, ,Etos" 1993, nr 4,
s. 12-99; A. Dy 1 u s, ,, Kwestia ptacowlawniej i dzis, tamze, s. 99-112; L. Dycze w s k i,
Ptaca sprawiedliwa i stuszna, tamze, s. 113-121.

20 Por. Polityka spoteczna w  Polsce.  Synteza  badari.  Centralny ~Program  Badari  Podstawo-
wych, red. J. Auleytner, M. Ksigzopolski, Warszawa 1990, s. 50-51.

27 Por. J.Nagorny, W posgukiwaniu — chrzescijariskiego fundamentu  etyki  zawodowej  na-
uczycieli, ,Roczniki Teologiczno-Kanoniczne™ 1990, z. 3, s. 54.
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Podsumowujac t¢ cze$¢ rozwazan poswigconych pracy w konteksécie papies-
kiej mysli bedacej inspiracja do przemyslen nad etosem zawodowym nauczy-
cieli i wychowawcéw, wypada stwierdzi¢, ze praca zawodowa stanowi bardzo
wazny aspekt ludzkiego zycia. Dzieje si¢ tak nie tylko ze wzgleddw czysto eko-
nomicznych. Albowiem praca jawi si¢ nie tylko jako $rodek do zycia, ale nade
wszystko jest droga dojrzewania do petni cztowieczenstwa. Uswiadomienie so-
bie tego faktu ma kolosalne znaczenie w odniesieniu do szeroko rozumianych
relacji interpersonalnych (spoteczenstwo, grupa zawodowa, uczniowie i wycho-
wankowie). Relacji bedacych przeciez istotnym elementem sktadowym wyko-
nywanej profesji. W tym sensie zawdd nauczyciela i pedagoga jest powotaniem
do dawania $wiadectwa wiary w cztowieka ijego godnos¢ oraz szacunku wzgle-
dem takich wartosci, jak: wolno$¢, mito$¢, prawda, a takze praca.

ZAKONCZENIE

Koniczace sig stulecie przynosi powazne zagrozenia spowodowane zbyt za-
wezona, a tym samym zubozata wizja cztowieka i otaczajacej go rzeczywistosci.
Odarcie ludzkiej egzystencji z wtasciwej jej godnosci prowadzi do nieuchronne;j
degradacji $wiata oraz catej hierarchii wartosci. Cztowiek, a co za tym idzie,
réwniez i $wiat potrzebuje jednak trwatych odniesien, ktére beda petnié role
drogowskazow. W tym kontekscie zrozumiata staje sie¢ konieczno$¢ podporzad-
kowania ludzkiego zycia i réznych jego aspektow okreslonemu porzadkowi mo-
ralnemu. Cho¢ mozliwosci jest bez watpienia wiele, to ich wybdr nie wydaje sie
by¢ sprawa tatwa. Dlatego Jubileusz dwudziestej rocznicy pontyfikatu papieza
Jana Pawta Il dostarcza doskonatej okazji, by w oparciu o ten niekwestionowa-
ny w $wiecie autorytet moralny, jakim jest Ojciec Swicty, poszukaé rozwiazan
pozwalajacych z nadzieja i ufnoscia spogladaé¢ w przysztosé.

Propozycja nauczyciela i wychowawcy dwudziestego pierwszego wieku - in-
spirowana mysla Piotra naszych czaséw - zostata osadzona na czterech kolum-
nach: wolnoéci, mitodci, prawdzie i pracy. Konstrukcja tego specyficznego ,,czwo-
roboku pedagogicznego"” jest jedynie zwyklym zabiegiem redaktorskim, opar-
tym jednak bardzo wyraznie na réznego typu dokumentach papieskich.

Wolno$¢ jako gwarant i wyznacznik ludzkiej godnos$ci, tak mocno dzi§ ma-
nipulowana, musi by¢ bardziej interpretowana jako wolnos$¢ ,,do" niz wolnos¢
,od". W przeciwnym razie wcale nie tak rzadko dochodzi do sytuacji paradok-
salnych. Oto w imig wyzwolenia si¢ od rzekomo przestarzatych norm moralnych
cztowiek faktycznie zostaje zniewolony. Dlatego nalezy pamigtaé, iz zrédiem
ludzkiej godnosci jest Bog, ktdry darowat ludzkosci wolnosé jako Swoje wotum
zaufania i dowdd mitosci.

Wspomniana powyzej mito$¢, rownie czesto jak wolnos$é, bywa btednie utoz-
samiana tylko i wytacznie z uczuciem albo tez okreslona przyjemno$cia. Tym-
czasem mito$¢ ma swoje absolutne zakotwiczenie w Bogu. Bég, ktory jest Mito-
Scia, z mitosci powotat do istnienia $wiat, a w nim cztowieka. Mito$¢ zatem
powinna by¢ gtéwnym motorem oraz motywem wszystkich ludzkich poczynan.
Dlatego, jes$li wolno w ogdle wartosciowaé ludzkie zycie, to tylko w odniesieniu
do stopnia zaangazowania si¢ na co dzien w realizacje przykazania mito$ci Boga
i drugiego cztowieka.
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Istotnym uzupetnieniem wolnosci i mitosdci jest prawda. Réwniez i w tym
przypadku jej tre$¢ jest okreslona w sposdb jednoznaczny. Stad gloszenie praw-
dy poza Chrystusem jest ktamstwem. Prawda ma oswietla¢ zycie cztowieka, by
jego wybory moralne byly wolne i zakotwiczone w mitosci. Prawda nie jest
zwyktym zbiorem stéw, co wigcej - nie jest tez komunikatem. Prawda, o ktorej
mowa, ma wymiar personalny, zatem jest zywa i nie moze by¢ potraktowana
instrumentalnie. Ta prawda jest Chrystus. Zatem zycie w tacznosdci z Nim jest
zyciem w blasku prawdy (veritatis splendor) o sobie oraz otaczajacym $wiecie.

Prawda o ludzkiej wolnosdci przezywanej w mitosci do Boga i stworzenia
znajduje swoje odniesienie na ptaszczyZnie pracy. Poprzez pracg zostat czto-
wiek zaproszony przez Boga do wspottworzenia terazniejszego oraz przysziego
wizerunku ziemi. Pracy jednak nie wolno ogranicza¢ tylko i wytacznie do wy-
miaru ekonomicznego. W pracy ujawnia si¢ bowiem ludzka wolno$¢ i mitos¢,
ktére w pierwszym rzedzie sa warto$§ciami moralnymi, a dopiero w dalszej ko-
lejnodci znajduja swoje konkretne odzwierciedlenie w postaci dobr material-
nych. Praca, podobnie jak trzy pozostate elementy ,,czworoboku pedagogiczne-
go", jest istotnym kryterium ludzkiej godnosci. Praca powinna dawaé bardziej
gwarancje wolnosci niz zniewolenia. A ponadto przez prace mozna daé wyraz
swej mitujacej troski o blizniego i caty swiat, ktoéry z woli Stworcy ma cztowiek
czyni¢ sobie poddanym.

Historia na przestrzeni ostatnich wiekdw odnotowata wielu nauczycieli i pe-
dagogdéw. Na diugiej liscie nazwisk sa postacie, ktore stanowi¢ beda nie tylko
wzér do nasladowania, ale bez watpienia do$¢ dtugo bedzie si¢ jeszcze analizo-
waé dzieto ich zycia. Na tej samej liScie sa takze takie nazwiska, ktére swoja
pedagogia zniewolity na pewien okres cate narody, czyniac im nicjednokrotnie
wielka szkode moralna. Je$li dzi$, u schytku wiekdow poszukuje si¢ madrych na-
uczycieli i pedagogoéw. to bez watpienia oprécz nalezytych kwalifikacji moral-
nych i zawodowych musza to by¢ $§wiadkowie! A do takich zapewne mozna za-
liczy¢ postaé¢ obecnego Papieza, ktérego pontyfikat niesie z soba wielkie bogac-
two tresci i przyktad zycia.



