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nia powinien si¢ zacza¢ od samego wychowawcy, od tego, by to ngj-
pierw on rozbudzit w sobie wiasne wnetrze. Cztowiek bowiem stale
powinien przekracza¢ samego siebie, miara za$ jego rozwoju jest
nieskonczonos¢ .
W przekonaniu J. Tarnowskiego mamy dzisigj do czynienia nie tyle
z koncem wychowania, ile z kofcem pedagogiki wiadcéw, strategéw i le-
pig wiedzacych, oswieconych i petnych ambicji dokonywania zmian 0sdb
drugich, bezkrytycznie eksponujace kierownicza rolg wychowawcy. Pe-
dagogika przysztosci mus by¢ pedagogika bycia w poblizu drugiej osoby,
pedagogika ,0 ludzkim obliczu”, zakorzeniong na gruncie personaizmu
I wyrazejaca Sig autentycznym dlaloglem a wigc zyczliwym wstuchiwa-
niem si¢ w zdanie partnera i jego argumenty oraz wyrazaniem wiasnego
pogladu odpowiednio umotywowanego?.
Spotkanie osdb w dialogu, na ktorym musi by¢ oparta relacja wycho-
wawcza, mozna uja¢ w kilku punktach:
—Wychowawca jest zainteresowany $wiatem wartosci wychowankéw,
musi go zna¢ i rozumie¢. Wazne jest tutgy osiagniecie wspotbrzmienia
emocjonalnego.
—Jako przewodnik w dialogu pamieta o wiasnych powinnosciach etycz-
nych wobec podmiotéw wychowania, wspétodpowiedzianosci moralnej
za rozw¢j wychowanka.
— Dziala preferencyjnie dia dobra wychowankéw, samemu stawiajac sobie
pytania o granice wychowawczego sprawstwa, przezwyci¢zgjac wiasny
€goizm, poczucie wyzszosci, by moc by¢ wiernym swoim wychowankom i
doswiadczy¢ ich wiernosci wobec siebie?,
— Kieruje sig osobistym przekonaniem, ze skutecznos¢ wychowaniaw zna-
czacym stopniu zalezy od niego samego, a nie od trudnej mtodziezy i kto-
potliwych dzieci; dostrzega, jak wiele powinien zmieni¢ w sobie, by pré-
bowa¢ innych wychowywac.

Katolicka my$l pedagogiczna ujmuje obecnie wychowanie w katego-
riach wychowania personalistycznego. Uwzglednigac za$§ organiczny
Zwigzek czynnika naturalnego i nadprzyrodzonego, wskazuje na integrany
charakter wychowania chrzescijanskiego. Cztowiek i jego wychowanie
widziane jest catosciowo w perspektywie metafizyczng, egzystencjanej i
psychologiczngj. Uwzglednienie tych perspektyw gwarantuje petny rozwoj

% Tenze, Pedagogika dialogu, [w:] Edukacja alternatywna — dylematy teorii i praktyki, red.
B. Sliwerski, Krakow 1992, s. 143.

27 Tanze, Tele— Salomon radz. Szukajgeym prawdy, Warszawa 2000, s. 21.

2 Por. A. Szw aj cok, Kompetencje noralne pedagoga, , Katecheta’ 2000, nr 7/8, s. 104
106.
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osoby ludzkiegj jako cztonka danej spotecznosci i wprowadza go na drodze
wychowania i samoksztatceniaw tajemnice zbawienia.

Podstawe wychowania chrzescijanskiego stanowi formecja religijno-
moralna oparta na mitosci Boga i blizniego. |deatem cztowieka w wycho-
waniu katolickim jest doskonaly chrzescijanin, swiadom swego celu i prze-
Znaczenia, nasladujacy wiernie jedynego mistrza Jezusa Chrystusa, otwarty
wobec swiatai wartosci doczesnych®.

Wychowanie, podstawowe pojecie pedagogiki, naezy do jednej z ngj-
bardzig powszednich rzeczywistoéci zycia ludzkiego, rodzacych wiele
trosk, ale i radosci. Wymaga ono afirmecji i otwarcia Si¢ na wszystkie po-
ziomy ludzkiego bytu: poczawszy od materialno-biologicznego, az do psy-
chiczno-duchowego. Rzeczywistos¢ wychowania jest ztozona w swojeg is-
tocie, strukturze i przgawach; osadzona w przesztosci, aktualnie zacho-
dzacej teraznigiszosci i projektujace sie ku przysziosci (a nawet wieczno-
sci). Nad tymi wszystkimi aspektami, ktére skiadaja Sie na te rzeczywis-
tos¢, cztowiek uprawia reflekge, opisuje ja i poszukuje jej sensu i znacze-
nia, gdyz dotyczy ona jego samego™.

BILDUNG EINES PERSONALISTISCHEN
ERZIEHUNGSSYSTEMS IM PROZESS
DER EDUKATIONSREFORM

Zusammenfassung

Die seit dem 1. September 1999 durchgefiihrte Reform des Edukationssystems
in Polen hat in viden Hinsichten den Charakter eines revolutiondren, komplexen
und langfristigen Vorhabens. Abgesehen von den strukturellen und programmati-
schen Anderungen, wird in der Reform eine Intensivierung der erzieherischen
Einwirkung vorgesehen. Der begonnenen Edukationsreform gegeniiber darf man
keine dogmatische und Kkultische Einstdlung aufwesen, sondern sie mit einen
schopferischen Kritizismus betrachten, indem man gleichzeitig die grofRen Bemi-
hungen des ganzen Bildungswesenmilieus, die Reform enzuleiten, nicht aus der
Sicht verliert.

Die katholische pédagogische Idee betrachtet jetzt die Erziehung vom Stand-
punkt der Personlichketsbildung. Die Berticksichtigung der organischen Verbin-
dung des natiirlichen und Ubernatiirlichen Elements weist dagegen auf einen integ-
ralen Charakter der christlichen Erziehung hin. Der Mensch und seine Erziehung
wird komplex in einer metaphysischen, existentialen und psychologischen Per-
spektive gesehen. Die Berticksichtigung dieser Perspektiven garartiert eine volle

2 A.Ryni o, Katolicka mysl pedagogiczna. Proba syntezy, [w:] Pedagogika katolicka. Za-
gadnienia wybrane, red. A. Rynio, Stalowa Wola 1999, s. 415.
% M. N ow ak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 291-292.
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Entwicklung eines Menschenwesens zum Mitglied einer gegebenen Gemeinschaft
und fuhrt ihn auf dem Erziehungs- und Selbstunterrichtsweg in das Erldsungsge-
heimnis ein.

Die Grundlage der christlichen Erziehung stelt eine reigidse und morale For-
mation dar, die sich auf die Liebe zu Gott und zu den Mitmenschen stiitzt. Das
Menschenideal ist in der katholischen Erziehung en vollkommener, seines Zids
und Schicksals bewusster Christ, der nur einen Meister getreu nachahmt — Jesus
Christus sowie der Wdt und den irdischen Werten gegeniiber aufgeschlossen ist.

Erziehung — ein Grundbergriff der Padagogik — gehtrt zu der gewohnlichsten,
viele Sorgen, aber auch Freuden veranlassenden Reslitét des Menschenlebens. Es
bendtigt vid Affirmation und Aufgeschlossenheit fir alle Niveaus des menschli-
chen Daseins: vom materielen und biologischen bis zum psychischen und geisti-
gen. Die Realitét der Erziehung ist verwickdt in ihre Natur, Struktur und inihre
Erscheinungen; sie basiert auf der Vergangenheit und auf der vergehenden Ge-
genwart und ist auf die Zukunft (und sogar Ewigkeit) hin orientiert. Der Mensch
Uberlegt ale diese Aspekte, die diese Redlitét zusammen bilden, beschreibt sie
und sucht ihren Sinn und ihre Bedeutung, denn sie betrifft ihn personlich.

Dies ist die Ursache des Vorschlags, die Personlichkeitsbildung in die Erzie-
hungsstruktur sowohl in die Katechese, als auch in das ganze reformierte Schul-
system einzufiihren. Das Konzept der Personlichketsbildung ist eéne Antwort auf
die héchst existentialen Fragen, welche sich in den tiefsten Schichten der Men-
schenexistenz bergen: wer ist der Mensch? Wieist die uns umgebende Welt? Wel-
che Rolle spidt der Mensch auf dieser Wdt, also — was ist der Sinn des Men-
schenlebens? Es ist unmoglich, auf eine vollsténdige Weise das Menschenleben zu
interpretieren, wenn die Wahrheit nicht am vollstandigsten gefulRert wird, dass
das Menschendasein en Element der Geschichte der Erlésung ist, und der Schdp-
fer dieser Geschichte Gott ist.
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Fundamentanym pytaniem dla pedagogiki jest: kim jest cztowiek, jaka
jest jego natura? W tym tkwi zrédto okreslenia celu wychowania, odniesie-
nie do odpowiedniego systemu wartosci, czyli zwiazku etyki i wychowa-
nia. Chodz o to, aby oprze¢ pedagogike na petnej antropologii i na stusz-
ng etyce oraz okreslong aksjologii, ktore stanowia fundament refleksji
0 wychowaniu cztowieka jako osoby. Doswiadczenie cztowieka wiaze Sie
z doswiadczeniem moralnosci. Udowadnia, ze wszelka antropologia abs
trahujaca od wartosci jest okaleczona wiedza o cziowieku.

Wychodzac od filozoficznych rozwazan nad istota cztowieka, naezy
konstruowa¢ spdjny program wychowania cztowieka w trzech jego pod-
stawowych wymiarach: osobowym, spotecznym i obywatelskim. Tym spo-
sobem program wychowania zawiera ideg dobra wspélnego cztowieka ja-
ko osoby ludzkig — istoty spoteczng — obywatela osadzonego w rodzinie,
spoleczenstwie i panstwie?.

Wychowujacy jako pierwsi musza zda¢ sobie sprawg z tego, kim s ci,
ktorym magja towarzyszy¢ w wychowaniu, oraz szuka¢ odpowiedzi na
podstawowe i odwieczne pytania o to, co przynaezy do istoty cztowieka,
co go konstytuuje i czyni jego zycie sensownym i szczesliwym, poniewaz
to stanowi jednoczesnie o celu wychowaniai jego metodach.

Petny, swobodny rozwdj cztowieka jako osoby jest najwyzsza warto-
scia ziemska i ngwyzszym celem wszelkigj polityki (troska o ,dobro
wspolne’). Czlowiek posiada tak wiglka godnos¢, ze nigdy nie moze by¢
uzyty jako srodek do osiagniecia czegokolwiek. Moze by¢ tylko celem. |
nie chodzi o jakies abstrakcyjne czlowieczenstwo, ale o indywidualna,
konkretna osobe. Spoteczenstwo jest dlajednostki, a nie na odwro6t. A jesli
wymaga si¢ od jednostki ofiar na rzecz spoteczenstwa, to w imig innych
jednostek, nie w imig kolektywu czy mitycznego cztowieka przysziosci .

Owa ,horma personalistyczna’, czyli istnienie osoby jako niewymienial-
nego podmiotu — niepowtarzalnego bytu, réznego od rzeczy, ma dla zro-
zumienia procesu wychowawczego znaczenie kapitane. Zadaniem wycho-
wania jest pomoc cztowiekowi, aby odnalazt swoj wiasny, tylko dla niego

1 A.E.Szottysek, Filozofia wychowania, Torun 1989, s. 77-79.
2 S Michatowski, Pedagogiawartosci, Bielsko-Biata 1993, s. 20-21.
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okreslony cel, wiasna droge do petni, a zarazem dopomaggjac mu w roz-
poznaniu wiasnego migjsca i zadan w swiecie®,

Osoba ludzka jako byt potencjalny, aktualizujacy stopniowo swoje mo-
zliwosci, rozwija Si¢ przez cate zycie. Ten rozwdj dokona¢ sie moze tylko
przez dazenie cztowieka do réznorakich wartosci, ktore pociaggja ku so-
bie, zmuszaja do dokonywania wyboréw i podejmowania odpowiednich
decyzji. Wartosci musza by¢ najpierw rozpoznane i poznane przez czto-
wieka, dzigki czemu wywoluja zainteresowanie, uczuciowe zaangazowar
nie, a nastepnie dazenie do nich poprzez decyzje woli. Przy czym wartosci
sq jakosciami, cechami lub zespotami réznorodnych realnie istnigjacych by-
tow. Nie istnige idealny $wiat wartosci.

Blizsza andiza problematyki akgologiczno-wychowawczeg ukazuje, iz
cztowiek, jako podmiot wychowania, posiada swoista charakterystyke ak-
gologiczna. Wszelki ideat czy model wychowawczy mus wyrasta¢ ze zro-
zumienia akgologicznej specyfiki osobowosci cztowieka, wiedza zas o wy-
chowaniu mus opiera¢ S¢ na wiedzy o wartosciach i 0 naturze czlowie-
kas.

W tym migjscu nalezy zaja¢ Si¢ juz samym fenomenem i problemem
wartosci. Po pierwsze, konkuruja obecnie dwa pojecia: ,,dobra’ i ,warto-
sci”. ,Dobro” pochodzi z klasyczngj filozofii bytu, ,wartos¢” z nowozytnej
filozofii $wiadomosci. Mozna dla uproszczenia potraktowat pojecia te ja-
ko tozsame i pomina¢ referowanie sporow filozoficznych wokdt nich,
azgja¢ si¢ wyjasnianiem istoty zagadnien aksjologicznych.

Istnigja dwa rodzaje wartosci 0 szczegolnie waznym znaczeniu. Jedne z
nich istnigia na zewnatrz cztowieka, w $wiecie, w materii zewnetrznej, w
postaci gotowej lub z nig wytwarzane (wartosci odzywcze, spoteczne,
cywilizacyjne, kulturowe itp.). Mozna je nazwac wartosciami pozaosobo-
wymi (transcendentnymi). Te drugie mozna nazwa¢ wartosciami osobowy-
mi, gdyz wyrazaja one pewien sposob istnienia osoby ludzkig (wartosci
duchowe, immanentne). | tak jak cztowiek przewyzsza soba caly swiat
przyrody, tak tez wartosci osobowe przewyzszaja wartosci przyrodnicze,
cywilizacyjne, kulturowe, spoteczne®.

Jesli cztowiek zna prawde o cztowieku i widzi jego godnosé, podgimu-
jac zobowigzania wynikgjace z tej prawdy, odkrywa norme moralna i dzia-
fa ze wzgledu na owa norme, to dziatanie to dopiero woéwczas jest reali-
zowane na plaszczyznie moranej. ,Wartosci moralne — jak stwierdzit D.
von Hildebrand — sa weztowym problemem $wiata; brak moralnych warto-

3 Por.1l Polski Synod Plenarny, Teksty robocze, Poznan—Warszawa 1991, s. 209;
Sobér Watykanski |1, Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim ,, Gravissimum edu-
cationis” (1965r.).

4 S Kaminski, Jak uporzgdkowad rozmaite koncepcje wartosci?, [w:] O wartosciach w
badaniach literackich, red. S. Sawicki, Lublin 1986, s. 9, 13, 21.

5 W. Ci chon, Aksjologiczne podstawy teorii wychowania, Krakéw 1980, s. 6.

6 J W. Gatkowsk i, Wychowanie a wartosci, [w:] Kierunki w pedagogice i systemy wy-
chowania, ,,Roczniki Nauk Spotecznych”, 1996, t. 24, z. 2, s. 28.
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SCi jest najwigkszym ztem, gorszym niz cierpienie, choroba, smier¢, gor-
szy(rjn_niz7 upadek kwitnacych kultur [...] lepigj krzywdy doznac, niz ja wy-
rzadzi¢” .

Bezrefleksyjne przyjmowanie rozbieznosci migdzy fundamentalnymi za-
tozeniami filozoficznymi antropologii i akgologii wychowania, stanowia-
cymi teoretyczne przestanki okreslonych programéw wychowawczego
sprawstwa i dzialania, jest powazna przeszkoda w ksztaltowaniu odpo-
wiedzianosci zaréwno pedagogéw, jak i wychowankéw. Wiasnie katego-
ria ,,odpowiedzialnosci” w szczegdlny sposob domaga sie w kazdg sytu-
acji, gdy jest uzywana, wyraznej deklaracji sposobu traktowania wartosci®,

Trzeba wyraznie powtorzy¢ za Romanem Ingardenem, ze nie wydaje
sie mozliwe méwienie o odpowiedzialnosci poza dobrem i ztem: ,, Gdyby
nie istnialy zadne wartosci pozytywne i negatywne oraz zachodzace mie-
dzy nimi zwiazki bytowe, wtedy w ogdle nie mogtaby istnie¢ zadna praw-
dziwa odpowiedzianos¢, a tekze zadne spetnienie postawionych przez nia
wymagan. [...] Takze odpowiedzialne dziatanie byloby bezsensowne i bez-
celowe, gdy Se w nim nie liczy¢ z wartosciami, nie uwzgledniac ich istnie-
nia czy mozliwego unicestwienia” °. Konkluzjata jest szczeg6lnie waznaw
ksztatceniu pedagogdw, atakze w ich wzgemnych relacjach z uczniami.

W tradycyjng pedagogice méwi Si¢ 0 tak zwanej etyce nauczycielskigj.
Wedtug pogladu wielu badaczy i wiasnych doswiadczen niewystarczy, aby
nauczyciel (pedagog) byt etyczny, a jego etycznosé ,,sptynie” na wycho-
wanka. Sensownig jest mOwi¢ O etycznosci kontekstu wychowawczego.
Chodzi o taka sytuacje wychowawcza, w ktorgl wszystkie strony procesu
wychowawczego, biorace w nim udziat, daza do przejawiania postaw ety-
cznych™.

Dla edukacji i nauk o niej podstawowe znaczenie maja wartosci po-
znawcze, takie jak: odkrywczos¢, tworczosé, prawdziwosé. U podioza
wartosci poznawczych zngjduje si¢ prawda. Ona samaw sobie stanowi cel
i istote poznania. Stad klasyczna pedagogika przyznala jej prymat w struk-
turze wartosci. Prawda jest jedna. Nie ma prawd czesciowych ani réznych
potprawd. Czyny i poglady okresla si¢ w kategoriach prawdziwosci. Roz-
bieznos¢ stanowisk w nauce weryfikuje praktyka.

Obecnie w edukacji odradza si¢ dazenie do odczytywania i poszukiwa-
nia wartosci uniwersanych, silnie zakorzenionych w tradycji humanisty-
czngj, w doswiadczeniu ludzkim. Cechuje je powszechnosé i trwatosé. Na-
leza do nich: prawo do zycia i wolnosci, swobody obywatelskie, podmio-
towos¢ i tozsamos¢ cztowieka, pokdj i demokracja, zdrowie i jego ochro-

“D.von Hildebrand, Fundamentalne postawy moralne, [w:] Wobec wartasci, Poznan
1982, s. 10.

8 K. Ol bry cht, Odpowiedzialnas¢ pedagoga, [w:] Edukacja aksjologiczna, t. 2, red. K.
Olbrycht, Katowice 1995, s. 34.

9 R.Ingarden, Ksigzeczka o czzowieku, Krakéw 1975, s. 107.

10 J Czerny, Zarys pedagogiki aksjologiczng, Katowice 1998, s. 72-73.



