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DOSWIADCZANIE PODMIOTOWOSCI
W PRAKTYCE EDUKACYJNEJ
W OPINII UCZNIOW SZKOLY PODSTAWOWEJ

Experiencing subjectivity in the educational practice in the opinion
of primary school students

Streszczenie

Wspotczesny model zycia w naszym kraju powoduje, ze spoteczenstwo kieruje
szczegdlng uwage w strong edukacji krytyczno-kreatywnej i podmiotowej. W wychowa-
niu pojecie podmiotowosci mozna traktowaé zarowno jako kategori¢ normatywna, jak
1 warto$ciujaca.

Warunkiem niezb¢dnym do zrozumienia i przeniesienia idei podmiotowosci do
praktyki edukacyjnej jest znajomo$¢ jej filozoficznych, psychologicznych i pedagogicz-
nych podstaw. W tekscie odwotywacé si¢ bedg przede wszystkim do ujeg¢ kategorii podmio-
towosci na gruncie pedagogiki, co stanowi¢ bedzie tho do omowienia koncepcji i wyni-
koéw badan wlasnych dotyczacych poczucia do§wiadczania podmiotowosci przez dziecko
w edukacji szkolne;j.

Stowa kluczowe: podmiotowo$¢, edukacja, uczen, badania

Summary

The current model of life in our country causes the society to pay attention to
critical-creative and subjective education. During upbringing, subjectivity may be meant
as a normative category and also as an evaluative one. The necessary condition needed
to understand and put the idea of subjectivity into practice is being aware of its philoso-
phical, psychological and pedagogical basics. In the text I mainly refer to views of sub-
jectivity within the field of pedagogy which are created as the background for analyzing
conceptions and results of my own studies. These studies refer to the feeling of subjectivity
among children in school education. Results show that the image of having sense of sub-
jectivity amid students in primary school is satisfying. Teacher’s attitude as a direct factor
of experiencing subjectivity among children was marked very well.

Keywords: subjectivity, education, student, studies

1. Wprowadzenie

Idea podmiotowosci w procesie wychowania i ksztalcenia sigga czasow starozyt-
nych. Jest ona ciagle aktualna, a dzieje si¢ to z kilku przyczyn, mianowicie:
— postepujacej emancypacji spotecznej i politycznej, ktora nasilita si¢ pod koniec
ubieglego wieku, wynikajacej z faktu ograniczenia podmiotowosci jednostki
przez systemy totalitarne;
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— postepujacej humanizacji i demokratyzacji zycia wspotczesnych spoteczenstw;
— przemian o$wiatowych, ktore miaty miejsce na przetomie XIX i XX wieku
w USA i krajach europejskich.

Wspdlczesny model zycia w naszym kraju powoduje, ze spoleczenstwo kieruje
szczegblng uwage w strone edukacji krytyczno-kreatywnej i podmiotowe;.

Warunkiem niezbgdnym do zrozumienia i przeniesienia idei podmiotowosci do prak-
tyki edukacyjnej jest znajomos¢ jej filozoficznych, psychologicznych i pedagogicznych pod-
staw. W tekscie odwolywac sie bede przede wszystkim do uje¢ kategorii podmiotowosci
na gruncie pedagogiki, co stanowi¢ bedzie tto do omdwienia koncepcji i wynikow badan
wiasnych dotyczacych poczucia doswiadczania podmiotowosci przez dziecko w edukacji
szkolne;j.

2. Istota podmiotowoSci

Mozna przyjaé, ze pedagodzy zwrdcili uwage na podmiotowe traktowanie ucznia na
przetomie XIX i XX wieku, a wigc w czasach ,,nowego wychowania”. Powstalo wowczas
wiele ciekawych rozwigzan pedagogicznych, ktore nastawione byly na podmiotowe trakto-
wanie uczniow. Nowe koncepcje ksztatcenia zaproponowali m.in. C. Freinet, M. Montessori,
E. Key, R. Steiner, A.S. Neil.

Ogodlnie podmiotowos¢ oznacza bardziej lub mniej §wiadome wywieranie wptywu
na otoczenie spoteczne i przedmiotowe, zgodnie z osobistymi standardami, co daje jednostce
poczucie sprawstwa i kontroli nad otoczeniem. Skutki dzialania jednostka potrafi przewi-
dzie¢ i kontrolowac, a takze jest Swiadoma swego miejsca w relacji z otoczeniem.

Podmiotowos¢ dotyczy kilku ptaszczyzn funkcjonowania czlowieka, a mianowicie:
mozliwosci kreowania wlasnego zycia, mozliwosci ksztaltowania otoczenia materialnego
oraz kreatywno$ci w budowaniu stosunkow miedzyludzkich.

Mozna wigc przyjac, ze podmiotowos¢ jednostki ksztaltuje si¢ w trzech wzajemnie
przenikajacych si¢ warstwach zycia:

— wrelacjach ze $wiatem materialnym — wowczas podmiot ujawnia si¢ jako opozy-

cja do przedmiotu dziatan materialnych;

— w relacjach spotecznych (cztowiek — cztowiek, jednostka — spoteczenstwo) wow-
czas podmiotowos$¢ realizuje si¢ we wspotdziataniu;

— w plaszczyznie subiektywnej — czyli w relacji do samego siebie jako podmiotu
[Piotrowski, 2006, s. 6].

T. Lewowicki [1994] wskazuje, ze z podmiotowoscig wiaze si¢ przede wszystkim:

1. (jednak) istnienie struktury wewngtrznej organizacji czlowieka (wielostronnie
determinowanej, ale ksztaltowanej rowniez przez jednostke, struktury zmieniaja-
cej sie;

2. zwigzana z tym pewna szczegolno$¢ (biopsychiczna i spoleczna), ,,indywidual-
no$¢”, wlasna ,,tozsamo$¢” — wlasciwa okreslonemu cztowiekowi;

3. $wiadomo$¢ zwigzkow z otoczeniem, rozumienie otoczenia i sytuacji w nim po-
wstajacych oraz umiejetno$¢ formutowania zadan, programow wtasnej dziatalno-
$ci, sposobow dziatania;

4. swoista hierarchia wartosci, indywidualne cele, wlasne standardy;

5. dzialalno$¢ podejmowana i prowadzona $wiadomie i zgodnie z uznawanymi war-
tosciami, celami i standardami, dziatalno$¢ w pewnej mierze tworcza i stuzaca
samorealizacji cztowieka.

Wszystko to pozostaje, jak zaznacza autor, we wzajemnych powigzaniach i stanowi

fenomen podmiotowosci [Lewowicki, 1994,s.59].
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W orientacji podmiotowej jednostki M. Kofta wyrdznia pig¢ podstawowych sktad-
nikow:

— generatywnos$¢ rozumiang jako sklonno$¢ do przejawiania spontanicznych za-
chowan, np. wywoltywanie zmian w otoczeniu, formowanie hipotez itp., oraz go-
towos¢ do wyprobowania nowych schematéw myslenia i dziatania;

— optymizm, co do warunkow i rezultatdow wiasnego dzialania, przekonanie ze
beda one pozytywne;

— zaufanie do siebie, do wlasnych sadéw, opinii, mozliwosci wptywania na otacza-
jaca rzeczywistos¢;

— selektywno$¢ wyrazajaca si¢ tym, ze jednostka ukierunkowuje uwage na te
aspekty otoczenia, ktore s istotne dla doraznie rozwijajacej si¢ linii aktywnosci;

— poszukiwanie przyczynowos$ci rozumiane jako nastawienie na wykrywanie
zwigzkow przyczynowo — skutkowych migdzy zjawiskami i roli wlasnych zacho-
wan w ich generowaniu [Kofta (red.), 1989, s.38-39].

W wychowaniu pojecie podmiotowosci mozna traktowac zarowno jako kategorie
normatywna, jak i warto$ciujaca. Inaczej mowiac, odnoszac te kategorie do dziatalnosci
szkoty, mozna traktowa¢ podmiotowos§¢ wychowanka jako pewien postulowany cel dzia-
talnosci szkoty oraz jako norm¢ wychowawczego jej funkcjonowania [Sowinska, Michalak
(red.), 2004, 5.25].

Jesli podmiotowos¢ rozpatruje si¢ w kategoriach celu, to jednoczesnie umieszcza
w obszarze kompetencji kluczowych, obok takich kompetencji wspotczesnego czlowieka,
jak czytanie ze zrozumieniem, my$lenie matematyczne, kompetencje informatyczne, kompe-
tencje w zakresie jezykow obcych, kompetencje ,,miedzyprzedmiotowe”, traktujac podmio-
towos¢ jako kompetencje osobiste i spoteczne.

Podmiotowos¢ cztowieka zatem staje si¢ centralng kwestig okreslenia jakosci edukacji.

3. Nieco o podmiotowosci ucznia w szkole

Wskazuje sig, ze czynnikiem warunkujacym podmiotowe funkcjonowanie uczniow
w procesie edukacji jest uznanie kazdego ucznia za jednostke w peini autonomiczna, ktorej
przystuguje prawo do wewnetrznej niezaleznosci i ponoszenia odpowiedzialnosci za swoje
postepowanie [Okon, 1995, s.181].

Uczen doznaje poczucia podmiotowosci, gdy jest przekonany lub odczuwa, ze:

— podejmuje dziatania z wlasnej woli i checi;

— ma mozliwo$¢ wyboru sposobow i srodkéw wykonywania zadan;

— zadania wykonuje przede wszystkim wlasnym wysitkiem;

— sam wplywa na akceptacje lub odrzucenie rezultatu swej dziatalnosci,

sam ocenia lub wspolocenia efekt i przebieg swojej pracy [Jakowicka,1993, s.21].

Poza tym uczen ,,upodmiotowiony:

— ma mozliwo$¢ zglaszania inicjatyw,

— wyboru partneréw, podejmowania decyzji,

— mozliwo$ci wyboru wartosci norm, celow zyciowych;

— formutowania i rozwigzywania problemows;

— uczestniczenia w doborze tresci i metod pracy na lekcji;

— jest osobg wspoétkontrolujaca i wspotoceniajaca efekty pracy wilasnej i kolegow

[Radziewicz, 1992, s.64].

Ide¢ podmiotowosci zatem odnosimy do zwigzkéw migdzy osobg ucznia a jej zain-
teresowaniem, ustosunkowaniem, wptywem na bieg zdarzef, odpowiedzialnoscig za swoje
zachowanie oraz rezultaty dziatan.
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Podmiotowymi sg tu procesy intelektualne, emocjonalno-wolicjonalne oraz czynno-
$ci realizacyjne.

Ujawnianie si¢ podmiotowosci $ci$le wiaze si¢ z wolnoscia jednostki oraz wyzwa-
laniem si¢ jej od zewnetrznych na rzecz wewngtrznych mechanizméw regulacji osobowo-
Sciowych. Wolno$¢ okresla si¢ jako prawo do samookreslenia si¢. Z prawem tym wiaze si¢
odpowiedzialnos¢ za siebie, swoje postgpowanie i innych [Puslecki, 2010, s.13].

Podkresla sig, ze podmiotowe bycie w $wiecie jest nie tyle atrybutem cztowieka, co
staje si¢ atrybutem w czasie rozwoju. Podmiotowos¢ nie jest cztowiekowi dana z natury, nikt
nie rodzi si¢ z gotowa podmiotowoscia. Jest ona potencjalna dyspozycja, zdolnoscia i moz-
liwoscia ,,bycia podmiotem”. Cechuje ten proces dynamicznos$¢, swoje ,,bycie podmiotem”
cztowiek musi wypracowaé¢ w wyniku wlasnego zaangazowania i uczenia si¢. W zwiazku
z tym zbudowanie swojej podmiotowosci jest zadaniem rozwojowym kazdego cztowieka.
Jednostka, aby funkcjonowaé na sposdb podmiotowy, musi uksztaltowaé system wewnetrz-
nych i zewnetrznych powigzan o charakterze funkcjonalnym.

Zadaniem szkoty jest pomoc mtodemu cztowiekowi w dostarczeniu $rodkow ksztal-
towania wlasnej niezaleznosci i umiejetnosci umozliwiajacych kierowanie sobg [Batacho-
wicz, 2008, s.3].

,,--.Skoro sprawstwo i poczucie wlasnej wartosci zajmuje miejsce centralne w kon-
strukcji pojecia ,,Ja”, praktyka szkolna powinna by¢ przeanalizowana pod wzgledem wktadu,
jaki wnosi do rozwoju tych dwoch kluczowych sktadnikow osobowosci [Bruner, 2006, s.63].

Wyzej przedstawione rozwazania mozna uzna¢ za dosy¢ przekonywujaca inspiracje¢
do podejmowania badan nad poczuciem doswiadczania przez ucznidw podmiotowosci we
wspotczesnej szkole.

4. Badania wlasne dotyczace poczucia doSwiadczania podmiotowosci
przez uczniow w edukacji szkolnej

Podejmujac badania dotyczace do$wiadczania poczucia podmiotowosci przez
uczniow w edukacji szkolnej sformutowatam podstawowy problem badawczy: W jakim stop-
niu uczniowie doswiadczajg poczucia podmiotowosci w edukacji szkolnej?

Badania przeprowadzono metoda sondazu diagnostycznego, ktora zrealizowano za
pomoca techniki ankiety. W kwestionariuszu ankiety ujeto 35 szczegoétowych kwestii ba-
dawczych skoncentrowanych wokot pigciu nastgpujacych dziedzin w ksztatceniu szkolnym:

A — Nauka szkolna bez lgku, 5 szczegbtowych kwestii badawczych.

B — Wplyw uczniow na proces ksztatcenia, 6 szczegétowych kwestii badawczych

C — Wywalanie motywow uczenia sie, 10 szczegotowych kwestii badawczych

D - Pobudzanie i podtrzymywanie zainteresowan, 5 szczegbtowych kwestii badaw-

czych

E - Postawa nauczyciela, 9 szczegdtowych kwestii badawczych [Puslecki, 2010,

s. 125-128]

Zastosowana skala zawierala 4 stopnie czgstosci doswiadczania poczucia podmio-
towosci ucznia w procesie ksztalcenia, a mianowicie: zawsze, czesto, rzadko, nigdy. Wyrdz-
nionym stopniom przyporzadkowano odpowiednie rownowazniki liczbowe: 3,2,1,0, ktore
umozliwily statystyczne opracowanie danych.

W ocenie statystycznej stanu poczucia do§wiadczania podmiotowos$ci ucznia w edu-
kacji szkolnej zastosowano skale opartg na przedziatach wskaznikow procentowych [Puslec-
ki, 2010, s.136].
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Tabela 1. Skala stanu poczucia do§wiadczania podmiotowosci przez ucznia w edukacji
szkolnej

Przedzialy wskaznikéw procentowych | Stopnie poczucia do§wiadczania podmiotowosci
0,1 -20,0 bardzo niski
20,1 -50,0 niski
50,1 -75,0 umiarkowany
75,1 - 88,0 wysoki
88,1 -100,0 bardzo wysoki

Zrédto: opracowanie wlasne.

Probka badawcza: zastosowano dobor celowy. Badani to uczniowie szkolty podsta-
wowej — klasy IT1 IV w $rodowisku miejskim.

Tabela 2. Uczniowie objeci badaniami wedlug plci

Dziewczeta Chlopcy
Ogélem
Liczba % Liczba %
Klasa IT 19 52,77 17 47,33 36
Klasa IV 34 56,66 26 43,34 60
Ogodtem 53 55,2 43 4479 96

Zrédlo: badania wlasne

Oczywiscie zdaj¢ sobie sprawe, ze mierzenie poczucia podmiotowosci nie jest zada-
niem tatwym. Mozna mie¢ takze watpliwos$ci czy poczucie podmiotowosci mozna obiektyw-
nie ,,mierzy¢” z uwzglednieniem aspektow behawioralnych, gdyz do$wiadczanie poczucia
podmiotowosci kryje si¢ przede wszystkim wewnatrz jednostki. Zatem ze wzgledu na za-
stosowang metode badan, a takze wielko$¢ probki badawczej wszystkie tendencje opisane
w $wietle wynikow badan nalezy traktowa¢ probabilistycznie.

Wyniki badan:

Tabela 3. Nauka szkolna bez leku (grupa pytan A)

W czasie zajeé Klasy Ogdlem
I¢ I IV | (Srednia)
chetnie zgtaszam si¢ do odpowiedzi. 59,25 | 55,05 57,15
2. |mogg¢ swobodnie zadawaé pytania. 76,85 | 77,12 76,98

mam mozliwo$¢ powiedzie¢ to, co mi si¢ podoba

30000, S, . 64,81 | 64,12 64,46
i nie podoba w jakiej$ sprawie.

4. | mam mozliwo$¢ mowienia o tym, co mnie interesuje. 97,22 | 70,97 84,09

5 kiedy mam trudnosci, mogg si¢ w kazdej chwili zglo- 9722 | 89.06 93.14

si¢ do nauczyciela.
Ogoétem ($rednia) 79,07 | 71,26 75,16

Zrédlo: badania wlasne.
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Czynnikiem decydujacym o doswiadczaniu poczucia podmiotowosci ucznia w pro-
cesie edukacji jest nauka szkolna bez leku. W $wietle przeprowadzonych badan mozna sfor-
mutowac nastepujace wnioski:

wskaznik procentowy doswiadczania przez uczniow nauki szkolnej bez lgku
jest na poziomie 75,16%, czyli gornej granicy stopnia umiarkowanego, wyzszy
w klasie drugiej (79,07%) niz w klasie IV (71,26%);

najnizszy wskaznik procentowy w obydwu grupach wiekowych uzyskat symp-
tom dotyczacy chetnego zgtaszania si¢ do odpowiedzi ( klasa II -59,25% i kla-
sa IV —55,05%), co oznacza zdecydowanie umiarkowang czestotliwos$¢ wystepo-
wania tych zachowan;

rowniez w obydwu klasach zaznaczyt si¢ zdecydowanie umiarkowany poziom
czestotliwos$ci zachowan ucznia polegajacych na mozliwosci moéwienia o tym, co
mu si¢ podoba i nie podoba w jakiej$ sprawie (w klasie I — 64,81% i w klasie IV
—64,12%);

na poziomie wysokim w obu grupach wiekowych jest czgstotliwos¢ zachowan
ucznia dotyczacych mozliwosci zglaszania si¢ do nauczyciela w sytuacjach trud-
nych (klasa II — 97,07 i klasa IV — 89, 06).

Tabela 4. Wplyw uczniéw na proces uczenia si¢ (grupa pytan B)

Klasy Ogélem
11 IV | (Srednia)

W czasie zajecé

chetnie zgtaszam pomysty dotyczace tego, co i jak
wykonac.

63,88 | 59,69 61,78

wspolnie z nauczycielem ustalamy, czego i jak bedzie-

2. . \ 85,18 | 57,55 71,36
my si¢ uczy¢.

;3 |mam mozhwosc, wspotdecydowania o wyborze wyko- 7037 | 37.96 54.17
nywanych zadan.

4 |mam mozliwos¢ wybra.ma innych uczniéw do wspol- 92.59 | 55.89 7424
nie wykonanego zadania.

5 |mam rpozhwosc wyjasniania tego, co spostrzegam 8425 | 7242 78,33
i przezywam poza szkota.

6. nauczyciel poda!e. propozycje dp wyborm, ktore doty- 87.03 | 63,09 75.06
cza tego, czego 1 jak mozemy si¢ uczyc.

7. | wierzysz w swoje mozliwosci uczenia sig. 85,18 | 82,31 83,74

Ogodtem ($rednia) 81,21 | 61,27 71,24

Zrodlo: badania wlasne.

niki:

Waznym elementem pozwalajacym na doswiadczanie poczucia podmiotowosci
w szkole jest wplyw ucznia na proces ksztalcenia. W badaniach uzyskatam nastgpujace wy-

globalny wskaznik wptywu uczniow na proces ksztalcenia jest na poziomie
71,24%, co oznacza umiarkowany stopien doswiadczania poczucia podmiotowo-
$ci w tym obszarze. Wyzszy poziom wptywu uczniéw na poziom ksztalcenia za-
znacza si¢ w klasie II (81,21%) niz w klasie IV (61,27%). Niepokoi wynik, ktory
wskazuje, ze wraz z wiekiem dziecka nie wzrasta jego wplyw na proces ksztatce-
nia.
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najnizszy wskaznik procentowy uzyskal symptom dotyczacy mozliwosci wspot-

decydowania ucznia o wyborze wykonywanych zadan — 37,96% w klasie IV

i jest on prawie dwukrotnie nizszy niz w klasie II (70,37%).

oprocz wyzej przedstawionego, wystepuje tez wyrazna rozbiezno$¢ wynikow

w zalezno$ci od wieku dziecka w odniesieniu do nastepujacych zachowan:

* wspdlnego ustalania z nauczycielem, czego beda si¢ uczniowie uczy¢ (kla-
sa Il - 85,18% , klasa IV — 57,55%)

* mozliwosci wybrania uczniow do wspdlnie rozwigzywanego zadania (kla-
sa I —92,59%, klasa IV — 55,89%)

* mozliwosci wybrania przez ucznia z propozycji nauczyciela zadan i metod
pracy (klasa IT — 87,03, klasa IV — 63,09 %).

Tabela 5. Wyzwalanie motywoéw uczenia si¢ (grupa pytan C)

W czasie zajeé Klasy Ogélem
Ie 1 v (Srednia)
L inWladuJe; si¢ 0 tym, co umiem, a czego nie umiem 9444 | 8536 89.9
i nad czym muszg jeszcze popracowac.
2. | mam mozliwo$¢ wykonywania do$wiadczen. 68,51 | 61,16 64,83
3. | probuje ocenic to, czego si¢ nauczytem(am). 81,48 | 71,81 76,64
4. | zdaje sobie sprawe z tego, czego si¢ nie nauczytem(am). | 66,66 | 86,09 76,37
5. |staram si¢ doktadnie wiedzie¢ czego, jak i po co sig. 86,11 | 86,09 86,10
6. |chetnie wykonuje wspolnie ustalone zadania. 77,77 | 86,81 82,29
7 Jest.em pr'zekf)nany(a), ze wykonywane zadania sg dla 9629 | 84.74 90,51
mnie wazne i potrzebne.
g |cleszesic, kiedy wpadng na pomyst, jak wykona¢ trud- 100,00 | 82.21 91,10
ne zadanie.
9. |ciesze sig, kiedy dobrze wykonam trudne zadanie. 99,07 | 85,54 92,30
Ogotem ($rednia) 85,59 | 81,09 83,34

Zrédlo: badania whasne.

si¢ ze:

Wszystkie impulsy ujete w tabeli 5 posiadaja charakter wolicjonalno-uczuciowo-
-warto$ciujacy i jako takie odpowiedniag moc wyzwalania motywdw uczenia si¢. Zauwaza

ogolny wskaznik wyzwalania motywow uczenia si¢ jest na poziomie 83,34 % ,
podobny w obydwu grupach wiekowych (klasa II — 85,59%, klasa III — 81,09%),
co oznacza stopien wysoki poziom do§wiadczania wyzwalania motywacji ucze-
nia si¢ i to o charakterze gtdéwnie wewngtrznym

stosunkowo niski wskaznik czgstotliwosci wystgpowania w obydwu grupach
wiekowych dotyczy mozliwosci wykonywania doswiadczen (klasa I — 68,51%,
klasa IV — 61,16%), co oznacza umiarkowany poziom doswiadczania tego symp-
tomu wyzwalania motywow uczenia si¢

w klasie II niski tez jest wskaznik zdawania sobie sprawy z tego, czego si¢ uczen
nauczyt (66,66%), co $wiadczy o umiarkowanym poczuciu do§wiadczania pod-
miotowo$ci w zakresie w/w symptomu.
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Tabela 6. Pobudzanie i wspieranie zainteresowan (grupa pytan D)

W czasie zajeé Klasy (,)g(’)lel.n
11 v (Srednia)
1. |czuje si¢ odpowiedzialny(a) za wykonywane zadania. | 92,59 | 81,03 86,81
2. |pracuje samodzielnie. 78,70 | 77,94 78,32
3. |robig to, co mnie osobiscie interesuje. 75,92 | 75,08 75,5
4. |to, co poznalem(am) poza szkota jest omawiane. 71,29 | 55,44 63,36
5. | robig¢ wszystko, by si¢ nauczy¢ nowych rzeczy. 98,14 | 78,76 88,45
Ogotem ($rednia) 83,32 | 73,65 78,48

Zrédto: badania whasne.

Doswiadczanie poczucia podmiotowosci przez uczniow w edukacji szkolnej obejmu-

je takze kwestie zwigzane z pobudzaniem i wspieraniem ich zainteresowan.

Wyniki badan wskazuja, ze:

— wskaznik procentowy odczuwania pobudzania i wspierania zainteresowan
ucznidw wynosi 78,48%, co oznacza poziom wysoki poczucia do§wiadczania
podmiotowosci w tym zakresie z nieznaczng przewaga w grupie mtodszej (kla-
sa II — 83,32%, klasa IV — 73,65%).

— w klasie IV niski jest wskaznik doswiadczania przez uczniow mozliwos$ci oma-
wiania w szkole tego, co uczen poznat poza szkotg (55.44%).

Tabela 7. Postawa nauczyciela wobec uczniéw (grupa pytan E)

W czasie zajeé Klasy Ogoélem
¥ II v (Srednia)
1. |nauczyciel traktuje wszystkich uczniéow jednakowo. 90,74 | 86,71 88,72

nauczyciel szczerze rozmawia z uczniami na kazdy

97,22 | 78,95 88,08
temat.

3. | nauczyciel uznaje kazdego ucznia takim, jakim on jest.| 99,07 | 87,89 93,48

nauczyciel podkresla to, co potrafi¢ najlepiej i podpo-

4. . . . 99,07 | 89,69 94,38
wiada nad czym mam jeszcze popracowac.

5. | nauczyciel wierzy w moje mozliwosci uczenia sig. 100,00 | 88,97 94,48

6. nauc?ycwl docenia moj wysitek w wykonywaniu 9722 | 8859 92.90
zadan.

7. | ufam nauczycielowi. 99,07 | 93,67 96,37

8. | nauczyciel jest sprawiedliwy. 100,0 | 90,77 95,38

9 nauczyciel podpowiada uczniom, by nauczyli si¢ tego, 99.07 | 84,07 91,57

€zego si¢ ucza

Ogolem ($rednia) 97,94 | 87,70 | 92,81

Zrédto: badania wlasne.

Postawa nauczyciela jest czynnikiem decydujacym o podmiotowych relacjach w pro-
cesie edukacyjnym. Postawa nauczyciela w stosunku do ucznidéw wywiera bezposredni
wplyw na stan poczucia doswiadczania podmiotowos$ci ucznia w procesie ksztatcenia.
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Ocena postawy nauczyciela przez uczniow w $wietle badan przedstawia si¢ naste-

pujaco:

ogo6lny stopien poczucia do§wiadczania podmiotowosci przez ucznia w odniesie-
niu do postawy nauczyciela okresli¢ nalezy jako bardzo wysoki (wskaznik pro-
centowy 92,81 %) , z niewielka r6znica w zalezno$ci od wieku dziecka (w kla-
sie II — 97,94, w klasie IV — 87,70%).

najwyzszy procentowy wskaznik w obydwu klasach uzyskat symptom wska-
zujacy, ze nauczyciel jest sprawiedliwy (klasa II — 100%, klasa IV — 90,77%),
poza tym w klasie II wskaznik procentowy 100% dotyczy takze symptomu, ktory
stwierdza, Ze nauczyciel wierzy w mozliwos$ci uczenia si¢ ucznia.

Tabela 8. Doswiadczanie poczucia podmiotowosci przez uczniéow w edukacji szkolnej

Obszary badawcze T Klasy v ((é)i(’::ﬁlig)
1. | Nauka szkolna bez Igku 79,07 | 71,26 75,16
2. | Wplyw uczniéow na proces ksztatcenia 81,21 | 61,27 71,24
3. | Wyzwalanie motywow uczenia si¢. 85,59 | 81,09 83,34
4. |Pobudzanie i wspieranie zainteresowan. 83,32 | 73,65 78,48
5. | Postawa nauczyciela wobec uczniow. 97,94 | 87,70 92,81
Ogolem (Srednia) 85,42 | 74,99 80,20

Zréodlo: badania whasne.

Poziom do$wiadczania podmiotowosci w badanej grupie przedstawia si¢ nastepujaco:

0g6lny poziom doswiadczania podmiotowosci w badanej grupie okresli¢c mozna
jako wysoki (80,20%), nieco wyzszy w grupie dzieci mlodszych (85,42%) niz
starszych (74,99%);

najwyzszy wskaznik procentowy uzyskata postawa nauczyciela wobec uczniow
(97,94% —klasa 111 87,70 — klasa IV);

najnizszy wskaznik procentowy dotyczy nauki szkolnej bez lgku (klasa II - 79,07
171,26 —klasa IV);

niepokojacy jest tez wskaznik wplywu uczniow na proces ksztatcenia w grupie
starszej (61,27% — poziom umiarkowany).

5. Podsumowanie

W konkluzji mozna stwierdzi¢, ze obraz poczucia doswiadczania podmiotowoSci
przez ucznidéw jest zadawalajacy, wszystkie dziedziny realizowane sa w praktyce na pozio-
mie umiarkowanym, wysokim lub bardzo wysokim. W $wietle badan nalezatoby przede
wszystkim podja¢ dziatania zmierzajace do zapewnienia nauki szkolnej bez leku i szerszego
wlaczenia uczniow w planowanie i organizowanie procesu ksztalcenia. Natomiast niezmier-
nie cieszy fakt, ze postawa nauczyciela jako bezposredni czynnik do§wiadczania podmioto-
wosci przez uczniow zostat oceniony bardzo wysoko. Mozna zatem przypuszczac, ze znacz-
na czg$¢ nauczycieli rozumie istot¢ edukacji podmiotowej i kreatywnej.

Edukacje¢ podstawowa wskazuje si¢ jako zasadnicza dla wstgpnego ksztattowania
kompetencji osobistych i spotecznych. Wezesne wlaczenie dziecka w systematyczny pro-
ces konstruowania wlasnej podmiotowosci w zaplanowanym i zorganizowanym srodowisku
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edukacyjnym powinno dawa¢ dziecku do$wiadczenia w rozwijaniu wiasnej osoby, tworcze-
go korzystania z interakcji i projektowania wlasnych dziatan. Pierwsze inicjacje i do§wiad-
czenia tworza podstawowa konstrukcje dla rozwoju dalszych mozliwosci dziecka [Banacho-
wicz 2008, s.4].
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