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STUDIA ELCKIE
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NIEKTORE ASPEKTY NAUCZANIA RELIGII W SZKOLE,
CZYLI MIEDZY EWANGELIZACJA A KATECHIZACJA

Po przemianach ustrojowych w 1989 roku nauka religii, jak przed
laty, jest wpisana w program nauczania szkol. Wielu katechetykow lubi
z satysfakcja powtarza¢ o jej powrocie. Liczni z pewnoscia dostrzegaja,
ze czgsto jest on bardziej zmudnym, juz nawet nie odzyskiwaniem, ile
zdobywaniem naleznego lekcji religii miejsca w systemie. Daje si¢ takze
odczué, w prawdopodobnie zreformowanej szkole (?), od czasu do czasu
nasilajace si¢, zdziwienie jej obecnoscia wciaz liczacych si¢ srodowisk
politycznych, niektorych kot nauczycielskich, rodzicéw, a nierzadko
1 samych ucznidw. Szczegdlnie jaskrawe staje si¢ to w okresie kazdora-
zowych wyboréw parlamentarnych, podczas rad pedagogicznych po-
$wigconych zagadnieniu, czy trud ucznia powinien by¢ nagradzany oce-
na, a zwlaszcza podczas organizowania wielkopostnych rekolekcji, gdzie
ciagle powraca pytanie o konieczno$¢ sprawowania opieki pedagogicz-
nej nad uczestniczaca w nich mlodzieza'. Mozna tutaj rozprawia¢ o roli
wiary dla prawidlowego rozwoju mtodego pokolenia. Jedno jest pewne,
obecna sytuacja polskiej szkolty przedstawia si¢ zupeilnie inaczej
niz ta w 1961 roku, kiedy nauka religii byta z niej rugowana®. Wobec
trudno$ci, na jakie napotykaja dzisiaj katecheci (lub, jak nominuje
ich system o$wiaty, nauczyciele religii), bardzo istotna wydaje si¢ anali-

Ks. Witold Gromadzki; kaptan diecezji tomzynskiej; doktorant na Wydziale
Teologii Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie; adres do kore-
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' Zob. R. Niparko, Potrzeba nowego modelu katechezy, ,Katecheta”,

44(2000), nr 9, s. 5-9; A. Potocki, Polemiki wokol powrotu religii do panstwowego
systemu oswiaty, w: K. Misiaszek, A. Potocki, Katecheta i katecheza w polskiej szkole,
Warszawa 1995, s. 69-83.

> Por. A. Offmanski, W kierunku katechezy ewangelizacyjnej. Polska kateche-

za mlodziezowa w latach 1945-2000, Szczecin 2000, s. 59-66; A. Potocki, Sekularyza-
cja systemu oswiaty w Polsce po Il wojnie Swiatowej a katechetyczna praca Kosciola,
w: K. Misiaszek, A. Potocki, Katecheta i katecheza w polskiej szkole, Warszawa 1995,
s. 62-68; J. Charytanski, Zmagania o ksztalt katechezy w Polsce, Krakéw 2001.
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za zjawiska 1 postawienie adekwatnej diagnozy. Nie wystarcza juz sys-
tematycznie ponawiane apele o ewangelizacje szkoly publiczne;j,
bo ta ze swojej natury nigdy nie bedzie konfesyjna, czy nawet oglosze-
nie jej jako nie sprzyjajacej dzietu Kosciota, chociazby ze wzgledu
na $lady poprzedniej epoki — ukrywajace si¢ juz to w pozostatosciach
dawnej ,,partyjnej” kadry nauczycielskiej, juz to w jej tracacym myszka
podejsciu do samego procesu wychowania — czy wplywy ,,nowej peda-
gogiki”.

1. Analiza

Juz na poczatku nalezy zauwazy¢, ze dokonala si¢ przede wszyst-
kim ewolucja sposobu mys$lenia szeroko pojgtego spoleczenstwa.
Wszelkie wypowiedzi o potrzebie nowej ewangelizacji, czy sensownej
katechizacji mlodziezy szkolnej, musza uwzglednia¢ t¢ nowa jakoéc’:3 )
A. Potocki wylicza kilka wyzwan, z ktorymi musi si¢ zmierzy¢ dzisiaj
Kosciot 1 wspolczesna katecheza. Naleza do nich: dominacja mentalno-
$ci rynkowej wérod wspodlczesnych ludzi (takze uczniow), obowiazujacy
demokratyczny styl funkcjonowania spoleczenstwa, kwestionowanie
dla zasady wszelkich autorytetéw (rowniez Kosciota)!, utrwalenie sig
mentalnosci technicznej i kultury medialnej, pozostawienie lekcji religii
w systemie o$wiaty poza jego nurtem integrujacym’. Sensowne bedzie
w tym miejscu, chocby krotkie, wprowadzenie w wymienione zagad-
nienia.

Po pierwsze, mentalno$¢ rynkowa. Zaktada ona przede wszystkim
nieograniczong konkurencyjno$¢, dokonujaca si¢ przez przedstawianie

> Zob. J. Bagrowicz, Kontekst spoteczno-kulturowy i eklezjalny wspélczesnego

wychowania religijnego, ,,Paedagogia Christiana”, 1(2002), s. 49-60; J. Przybylowski,
Pedagogia chrzescijanska miodziezy, ,Paedagogia Christiana”, 1(2004), s. 69-83;
E. Wysocka, Zagrozenia rozwojowe i problemy miodziezy jako obszar zaniedbany
w praktyce edukacyjnej, ,,Paedagogia Christiana”, 1(2005), s. 103-119.

Posiada to glgbokie uzasadnienie w postmodernistycznej teorii istnienia wie-
Iu rownoprawnych narracji. Zob. J. F. Lyotard, Kondycja ponowoczesna, Warszawa
1997.

> Por. A. Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach. Studium so-

cjologiczno-pastoralne, Warszawa 2007, s. 233-252; T. E. Olearczyk, Formy kontak-
tow miedzypokoleniowych w spoleczenstwie pluralistycznym a wychowanie religijne,
,Paedagogia Christiana”, 2(2002), s. 61-66; J. Michalski, Wychowanie religijne ,,wy-
chodzqce od czlowieka i zorientowane na czlowieka”, ,Paedagogia Christiana”,
1(2002), s. 39-48; U. Klajmon, Szacunek, tolerancja, wspolpraca — jako wyznaczniki
wspolczesnego wychowania katolickiego, ,,Paedagogia Christiana”, 2(2002), s. 67-75.
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1 przyjmowanie coraz to nowych ofert, powiazana $cisle ze sztucznie
podsycanym poczuciem posiadania coraz to nowych rzeczy. Zainicjo-
wana tak dominacja rynku konsumenckiego spowodowata, Zze uczen,
funkcjonujacy w nim na co dzien, przenosi jego prawidta w dziedzing
moralna, kulturalna, a nawet religijna. Tojest dla niego wazne,
co mu si¢ oplaca, nie tylko w odlegtej perspektywie, ale gléwnie w naj-
blizszej. Mentalno$¢ rynkowa kaze mu liczy¢ si¢ z dzialaniami namacal-
nymi, bezposrednio odczuwalnymi. Konsumpcja ekonomiczna stanowi
we wskazanej perspektywie jeden z tych podstawowych faktow, wokot
ktorego krystalizuja sig jego pojedyncze koncepcje i strategie zyciowe’.

Po drugie, demokratyczny styl funkcjonowania spoleczenstwa.
Demokratyczne procedury wytaniania i osiagania celow, skadinad stusz-
ne same w sobie, sa niejednokrotnie pretekstem do zastosowania ich nie
tylko do odkrywania takich wartos$ci, jak dobro czy prawda, ale rowniez
ich kreowania’. Ich znaczenie dla przecigtnego katechizowanego przy-
czynia si¢ do tego, ze uwaza on je juz nie tyle za narzedzia przydatne
do wydobywania znaczefn wartosci fundamentalnych, ile za uprawniaja-
ce do stanowienia o zasadno$ci tych powszechnie obowiazujacych po-
stulatow moralnych czy prawdziwosci wiary. Wiara czy dobro, w prze-
konaniu czlonkéw spoteczenstwa demokratycznego, takze uczniowskie-
go, moga zosta¢ poddane pod publiczny osad, stajac si¢ jedna z wielu
réwnorzednych idei na ich ogdlnym rynku.

Po trzecie, kwestionowanie autorytetow. O ile w cenie sa autoryte-
ty fachowe, techniczne, o tyle niewielkie znaczenie nadaje si¢ moral-
nym. Wynika to zaréwno z daleko posunigtej afirmacji jednostki i pozo-
stawienia jej daleko idacej autonomii, jak i atomizacji spoleczenstwa.
Za konsekwencjg¢ nalezy uzna¢, ze powoduje ona, iz problemy moralne
konkretnego cztowieka, zostaja uznane jedynie za jego wlasne: rozstrzy-
gane jedynie w jego sumieniu i oboj¢tne dla pozostatych. Wszelkie
wartos$ci 1 wynikajace z nich autorytety podlegaja wedlug powszechnej
opinii demokratycznemu sposobowi przyswajalnosci, tracac cechg
bezwzglednosci. Wartos$cia jest jedynie to, co za taka zostanie uznane,
najlepiej przy zastosowaniu demokratycznych procedur. Rowniez auto-

rytety.

6 Por. A. Radziewicz-Winnicki, Spofeczeristwo w trakcie zmiany. Rozwazania

z zakresu pedagogiki spotecznej i socjologii transformacji, Gdansk 2005, s. 83.

7 Zob. Benedykt XVI, Sacramentum caritatis, 83. Wartosci fundamentalne

nie podlegaja negocjacjom.
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Po czwarte, dominacja mentalno$ci technicznej i medialne;j®. Przy-
czyniajac si¢ do ujarzmienia $wiata, technika stata si¢ istotnym kryte-
rium aksjologicznym. W edukacji odbija si¢ to gtownie spychaniem na-
uk humanistycznych na dalszy plan, przy rdwnoczesnej supremacji wie-
dzy technicznej. Przekonanie, Zze $wiat konczy si¢ tam, gdzie konczy si¢
doswiadczenie zmystowe, typowe dla tej ostatniej, nabiera coraz wigk-
szego znaczenia. Towarzyszy mu ogélne zagubienie i negacja transcen-
dentnego wymiaru egzystencji, ktora ewoluuje w kierunku jej metodolo-
gicznego uprzedmiotowienia. Jego pochodna staje si¢ (konsekwentnie)
sposob traktowania zjawisk kultury — coraz bardziej masowej, usrednio-
nej, dalekiej od mozliwosci dokonywania realnej klasyfikacji moralne;j,
zabiegajacej o sympati¢ masowego adresata, atrakcyjnej za wszelka ce-
ng, a przez to — sktonnej do manipulacji, falszujacej w swoim przekazie
rzeczywisto$¢, nierzadko przeradzajacej si¢ w reklame.

Po piate, pozostawienie nauczania religii w systemie o$wiaty poza
jego nurtem integrujacym. Nie chodzi jedynie o uwzglednienie miejsca
wiary w staraniach wychowawczych szkoty, wyraznie deklarujacej zna-
czenie warto$ci jako ich podstawy. W tej optyce fundamentalne moze
sta¢ si¢ przyjecie koncepcji szkoty jako miejsca funkcjonowania kohe-
rentnego systemu ksztatcenia i wychowywania miodego pokolenia. Od-
rzucenie zajec¢ z zakresu funkcjonowania religii w programowaniu $cie-
zek edukacyjnych zdaje si¢ poglebia¢ utrwalany przez lata — takze
w szkole — dystans metodologiczny miedzy nauka i wiara’. Ta ostatnia
moze si¢ w niej zachowac¢ juz tylko jako swego rodzaju atawizm po po-
stepujacej ewolucji spoteczne;.

E. Alberich uzupehia zaprezentowany szkic o nowe trudnosci,
tym razem natury eklezjalnej. Ich wspdlny mianownik obejmuje kryzys
katechezy Kos$ciota w jej tradycyjnej i masowej formie. Witoski kateche-
tyk dostrzega jego symptomy przede wszystkim w niedomaganiach
(a moze nawet dewaluacji) tradycyjnego systemu inicjacji chrze$cijan-
skiej w rodzinie i szkole, indolencji duszpasterstwa sakramentalnego,
niklym dowarto$ciowaniu katechezy dorostych, absencji adekwatnego

¥ Zob. J. Kostkiewicz, Wirtualny obszar nieformalnych oddzialywar eduka-

cyjnych telewizji — czyli realisty show, ,,Paedagogia Christiana”, 2(2002), s. 201-208.

Jedyna propozycja w tej dziedzinie pozostaje, jak dotad, Podstawa progra-
mowa katechezy Kosciola katolickiego, wydana przez Konferencj¢ Episkopatu Polski
(Krakéw 2002), ktora na poszczegdlnych etapach ksztatcenia religijnego przewiduje
korelacj¢ nauczania religii w ramach poszczegdlnych przedmiotéw i $ciezek edukacyj-
nych.
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jezyka katechetycznego (wyraz ciagle pokutujacego bolesnego rozdziatu
kultury i wiary), mato skutecznej, nie przystajacej do aktualnych potrzeb
formacji katechetow'".

Po pierwsze, kryzys tradycyjnego systemu inicjacji chrzescijan-
skiej. Chodzi przede wszystkim o faktyczna nieobecno$¢ edukacyjna
wielu dorostych, ktora przyczynita si¢ do zaistnienia powaznego kryzysu
socjalizacji religijnej. Nalezy do nich na pierwszym miejscu niewielka
ilos¢ sensownych, dostosowanych do wspotczesnych uwarunkowan eg-
zystencji mlodziezy szkolnej propozycji. W tej sytuacji nie tylko zaprze-
stala ona kontynuowania wtajemniczenia chrzescijanskiego, ale nawet —
przy braku wymiernego wsparcia ze strony dorostych — nie odczuwa juz
takiej potrzeby. Alberich sugeruje przy tej okazji, ze wplyw, jaki wywie-
raja dzisiaj na mlodego czlowieka rodzina, szkota i Koscidt (razem wzig-
te), w porownaniu z posiadanym przez media i kultur¢ srodowiskowa,
mozna zapisaé w proporcjach: 30% do 70%''. Nierzadko mozna spotkac
si¢ z opinia, ze jeden z podstawowych sakramentow wtajemniczenia,
jakim jest bierzmowanie, zamiast wskaza¢ mtodemu czlowiekowi wta-
sciwe miejsce w Kosciele 1 powierzy¢é mu odpowiedzialno$¢ za niego,
staje si¢ sakramentem uroczystego odejscia z jego wspolnoty. Inicjacja
chrzesdcijanska nie moze w tej sytuacji ograniczy¢ si¢ jedynie czysto
intelektualnego przekazu. Powinna zawiera¢ w sobie takze dzielenie si¢
doswiadczeniem wiary, do§wiadczeniem oczyszczenia i przemiany calej
egzystencii'”.

Po drugie, indolencja duszpasterstwa sakramentalnego. W wielu
przypadkach sakramenty przestaty funkcjonowaé w §wiadomosci prze-
cigtnego mtodego katolika jako znaki wiary. Staly si¢ dlan jedynie ryta-
mi, uswigconymi tradycja, ceremoniami, moze swego rodzaju oferta
kulturowa. Oderwane od chrzescijanskiego, wlasciwego im wewngtrz-
nego znaczenia, przestaty wywiera¢ wptyw na codzienny styl zycia mlo-

% Por. E. Alberich, Katecheza dzisiaj, Warszawa 2003, s. 23-25.

1 Tamze, s. 24.

2 Por. Benedykt XVI, List Ojca Swietego Benedykta XVI do Biskupow, do Ka-
planow, do Osob Konsekrowanych oraz do Wiernych Swieckich Kosciola katolickiego
w Chinskiej Republice Ludowej, 16, ,L.’Osservatore Romano”, wyd. polskie, 28(2007),
nr9,s. 15.
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dziezy. Niezrozumiate i bez znaczenia pozostaly dla znacznego grona
sentymentalna, podniosta oprawa rodzinnych spotkan'>.

Po trzecie, niedostateczne dowarto$ciowanie katechezy dorostych.
Pomimo wielokrotnego podkreslania w dokumentach ko$cielnych
o pierwszenstwie katechezy dorostych przed innymi jej formami'?, trze-
ba stwierdzi¢, ze realia pozostaja ciagle dalekie od zalozen teoretycz-
nych". Faktyczne stawianie w postugiwaniu na katecheze dzieci i mlo-
dziezy czgsto powoduje, ze katecheza dorostych zawiera cech¢ infantyl-
nosci. Wskutek tego przestaje posiada¢ wigksze znaczenie praktyczne
dla swoich adresatow. Traci w ten sposob swoja sil¢ oddziatywania
na §rodowiska podstawowe dla wychowania dzieci 1 mtodziezy, do kto-
rych nalezy rodzina.

Po czwarte, brak adekwatnego jezyka katechetycznego, wynikaja-
cy z rozdzialu wiary i kultury'®. Oredzie zbawienia potrzebuje skutecz-
nej komunikacji, by w sposob zrozumiaty i atrakcyjny dotrze¢ do wspol-
czesnego odbiorcy. Oddzielenie, czgsto metodologiczne, wiary i kultury
— transmitowane w sposob nie zawsze do konca uswiadomiony moca
nieformalnej tradycji, zakorzenione takze w przekazie szkolnym — przy-
czynito si¢ do powstania jakby dwoch swiatow poznania: oddzielonych
od siebie, nie zazgbiajacych sig, oderwanych. Ta paralelno$¢ przektada
si¢ na postugiwanie si¢ przez nie odmiennymi $rodkami komunikacji,
jezykiem 1 na niesymetryczno$¢ warto$ci nadawanych komunikatom.
Konieczna jest zatem ich tworcza synteza i wypracowanie wspolnego

3 Zob. J. Marianski, Religia i moralnosé¢ w spoleczerstwie polskim: wspétza-
leznos¢ czy autonomia?, w: Kondycja moralna spoleczenstwa polskiego, red. J. Ma-
rianski, Krakéw 2002, s. 481-504.

'*" Jan Pawel II, Adhortacja apostolska o katechizacji w naszych czasach Cate-
chesi tradendae (dalej cyt. CT) 43: , Jest to [katecheza dorostych] najznakomitsza for-
ma katechezy, poniewaz zwraca si¢ ona do oséb wykonujacych najwigksze zadania
i w ogole zdolnych do zycia wedtug Orgdzia Chrzescijanskiego i to z jego petni.” Tam-
ze mozna rowniez odnalez¢ istotne dla tych rozwazan stwierdzenie, ze od jej ksztattu
zalezy jako$¢ $wiata, w ktorym zyja mtodzi.

'3 Zob. Miedzynarodowa Rada do Spraw Katechezy, Katecheza dorostych
we wspolnocie chrzescijanskiej. Niektore linie i ukierunkowania, Krakéw 2002.

' Por. W. Prusowski, Jezyk w katechizacji, ,JKatecheta”, 44(2000), nr 4, s. 16.
Paradoks polega na tym, ze ludzie o mentalnosci humanistycznej moéowia do ludzi
o mentalnosci technicznej. Mtodzi nie lubig tez, albo juz i czgsto nie potrafia mysle¢
abstrakcyjnie. Jezyk humanistyczny wymaga odpowiedniego przygotowania.
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jezyka. Zachowanie wilasnej tozsamos$ci nie usprawiedliwia braku opra-
cowania w minionych latach koniecznej drogi porozumiewania sig'".

Po piate, odbiegajaca od aktualnych potrzeb rekrutacja i formacja
katechetow. Nie idzie tu bynajmniej o brak wlasciwych struktur do or-
ganizowania takiego ksztalcenia. Coraz czgsciej daje si¢ odczué przede
wszystkim malo zaawansowang selekcj¢ do tej formy apostolatu. Wielo-
krotnie trafiaja tu ludzie z przypadku, z powaznymi brakami, a nawet
defektami osobowosci (DOK'® 232). Zdobycie jedynie wymaganej wie-
dzy nie uprawnia jeszcze do przyjecia odpowiedzialnosci za pokierowa-
nie procesem dojrzewania w wierze katechizowanych.

Kryzys katechezy nie wystapil tylko z jej wlasnej winy. W pota-
czeniu z kryzysem religii w ogdlnosci i przyczynami natury spotecznej,
wymienionymi wczesniej, doprowadzit jednak do swego rodzaju impa-
su, poglebiajacego si¢ w wielu miejscach do niedawna chrzescijanskiego
swiata. Konieczna analiza faktéw moze zaowocowaé poglebiona dia-
gnoza zaistnialej sytuacji. Stanie si¢ takze pomocna dla dostrzezenia
w niej nowych mozliwosci. Magisterium kos$cielne formuluje tezg o ko-
nieczno$ci nowej ewangelizacji 1 wlasciwej katechizacji wszystkich $ro-
dowisk wspolnoty eklezjalne;j'.

2. Ewangelizacja

Najpierw pojecia. Encyklopedia Katolicka pod hastem ,,ewangeli-
zacja” zamieszcza nastgpujaca jej definicjg: ,,przepowiadanie $wiatu
Chrystusa oraz jego ewangelii w celu realizacji zbawienia czlowieka,
w sensie $cistym oznacza przekazywanie chrzescijanskiego objawienia
Bozego niechrzescijanom przez misje w celu chrystianizacji calej ludz-
kosci (Dz 21,5; 2 Kor 5,17; Ga 6,15) i przemiany jej mentalnosci (KDK
53); w znaczeniu szerszym — dziatalno$¢ apostolska calego Kosciota

7" Zob. J. Kochel, Kryzys katechetycznego przekazu wiary, ,Katecheta”,
44(2000), nr 9, s. 18-22.

'8 Kongregacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium Ogélne o Katechizacji (dalej
cyt. DOK).

1" Zob. A. Offmanski, Ewangelizacyjny charakter katechezy w ujeciu ,, Dyrek-
torium katechetycznego Kosciola katolickiego w Polsce”, w: Przestanie dokumentow
katechetycznych Kosciola w Polsce, red. S. Dziekonski, Warszawa 2003, s. 71-82.
Offmanski wylicza jako przyczyny niekorzystnej sytuacji: postmodernistyczna wizjg
$wiata 1 cztowieka, relatywizm moralny, wtadz¢ mass-medidw, odrzucenie patrioty-
zmu, brak wiasciwej wizji edukacji, eskalacj¢ zta. Ewangelizacja moze by¢ w takim
konteks$cie odpowiedzia chrzescijan. Proponuje rowniez katechezg ewangelizacyjna.
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posredniczaca w przekazywaniu rzeczywisto$ci nadprzyrodzonej w sen-
sie werbalnym (postannictwo slowa Bozego) irealnym (udzielanie sa-
kramentéw w ramach kaptanstwa wspolnego i hierarchicznego) poparte
s$wiadectwem wlasnego zycia chrze$cijanskiego ($wiadectwo zycia)
i stosowaniem roznych form oddziatywania duszpasterskiego (duszpa-
sterstwo)™’. Autorzy wskazuja na bogactwo znaczeniowe pojecia i sy-
gnalizuja trudnos$ci w jego interpretacji. Napigcie, jakie pojawia sig¢ mig-
dzy zastosowaniem $cistym i szerokim terminu stalo si¢ przyczyna ozy-
wionej dyskusji w Kosciele o ksztaltt jego oddzialywania na wiasna
wspolnote 1 tych, ktérzy do niej nie naleza oraz dookreslenie tego proce-
su. Znajduje to odzwierciedlenie w dokumentach Urzgdu Nauczyciel-
skiego.

Pierwszym z fundamentalnych dla rozwoju katechezy dokumen-
tow, jakie ukazaty si¢ po Soborze Watykanskim II, byta wydana przez
Kongregacj¢ ds. Duchowienstwa w 1971 r. Ogdlna instrukcja kateche-
tyczna (Directorium catechisticum generale — dalej cyt. DCG). Majac
na uwadze absolutnie elementarna misj¢ Kosciola, jaka jest wypetnienie
nakazu misyjnego Chrystusa wobec cztowieka, zyjacego w kazdym cza-
sie i dowolnym miejscu na ziemi, autorzy zastanawiaja si¢ nad mozliwo-
$cia najlepszej jej realizacji. Stad juz w pierwszym jej numerze pojawia
si¢ wzmianka, ze stanowi ona jedynie ,,zarys”, ktory powinien by¢ do-
stosowany do konkretnych warunkéw lokalnych, w jakich funkcjonuje
Koscidt w poszezegdlnych krajach (DCG 1). Jednocze$nie w dokumen-
cie uznaje sig, ze w radykalnie odmienionej sytuacji spoleczno-
kulturowej nie da si¢ juz glosi¢ Ewangelii, bazujac na wczes$niej wyste-
pujacej ciaglosci, a jej przekaz staje si¢ ogromnym wyzwaniem™'. Poja-
wia si¢ zatem postulat o potrzebie ,,odnowionego sposobu ewangeliza-
cji” (DCG 2). O jaki zakres ewangelizacji chodzitoby autorom doku-
mentu? Jacy byliby jej adresaci? Czy chodzi tu o znaczenie S$ciste,
czy tez szersze pojecia? Dyrektorium zdaje si¢ umieszcza¢ ewangeliza-
cje w ramach poshigi stowa, jako tej, ktora niesie w sobie Ewangeli¢
(DCG 16). Ewangelizacja odnajduje si¢ w niej, jako jedna z jej form,
obok katechetycznej, liturgicznej i1 teologicznej, 1 jest definiowana
w znaczeniu $cistym (albo wezszym), jako: ,,przepowiadanie o charakte-
rze misyjnym, ktére ma na uwadze zapoczatkowanie wiary, a wigc zmie-

2 A. Szafranski, F. Zaptata, Ewangelizacja, w: Encyklopedia Katolicka,
red. R. Lukaszezyk, L. Bienkowski, F. Gryglewicz, t. 4, Lublin 1995, kol. 1436.

2L Zob. J. Gowin, Kosciél w czasach wolnosci 1989-1999, Krakow 1999.
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rza ku temu, by ludzie przyjeli Boze stowo” (DCG 17)*. Mimo ze od-
réznia si¢ wymienione formy, w konkretnej dzialalnosci eklezjalnej
wspotwystepuja ze soba i $cisle lacza sie. Ewangelizacja moze, zaleznie
od okolicznosci, poprzedza¢ katechizacje lub wystgpowaé razem z nia.
Odroznia si¢ jednak wyraznie ewangelizacj¢ od katechizacji ,,we wia-
sciwym tego stowa znaczeniu” (DCG 18). Za docelowa forme katechi-
zacji uznaje si¢ przede wszystkim dziatanie adresowane do dorostych
(ze wzgledu na ich zdolno$¢ do odpowiedzialnosci za stowo Boze
w swoim zyciu). Poniewaz katecheza kieruje si¢ takze ku ludziom, kto-
rzy, chociaz czgsto formalnie naleza do Kosciota, nigdy ,nie wyrazili
osobowego przyzwolenia na orgdzie zbawienia”, kazda jej forma powin-
na zawieraC, zwlaszcza ,,w koncowej czg$ci”’, elementy zwiazane
z ewangelizacja (DCG 18; 20). Nawrdcenie jest przeciez zawsze warun-
kiem koniecznym do efektywnego rozwoju wiary, zakladanego w kate-
chezie. Ewangelizacj¢ przedstawia si¢ wigc, mimo zaprezentowania $ci-
stego, w obu znaczeniach, zaréwno jako dziatanie obliczone na pomoc
w zapoczatkowaniu wiary, wystgpujace tak w przepowiadaniu misyj-
nym, jak i jako niezbg¢dne przy odnowieniu wiary otrzymanej na chrzcie
(katechumenat dla tych, ktorzy zostali ochrzczeni, ale nie otrzymali ko-
niecznego wtajemniczenia chrzescijanskiego lub jeszcze nie ochrzczo-
nych, ktorzy przygotowuja si¢ do przyjecia sakramentu — DCG 19). In-
strukcja kaze liczy¢ si¢ z nowa sytuacja wspolczesnego S$wiata
1 jej skomplikowanymi uwarunkowaniami.

W 1974 r. na Synodzie Biskupoéw zagadnienie ewangelizacji stato
si¢ centralnym tematem obrad. Pawel VI w adhortacji apostolskiej
Evangelii nuntiandi (dalej cyt. EN), 10 lat po zakonczeniu prac Soboru,
zastanawiajac sig¢, na ile Kosciol dojrzat do gloszenia wspotczesnemu
Swiatu orgdzia zbawienia, uwaza juz to zadanie za kluczowe: przyjete
przez Kosciét w duchu postuszenstwa nakazowi samego Chrystusa, na-
fozone przez Niego, ,,azeby ludzie mogli wierzy¢ i dostapi¢ zbawienia”
(EN 5). Chociaz w dokumencie pojawia si¢ sformutowanie, ze trudno
jest znalez¢ definicj¢ wyczerpujaca ten rodzaj dzialalnosci Kosciota,
mozna dopatrze¢ si¢ jej tresci: ,,ewangelizacj¢ mozna okresli¢ jako po-
kazywanie Chrystusa Pana tym, ktérzy Go nie znaja, jako kaznodziej-

> Por. P. Tomasik, Ewangelizacja — katecheza — nauczanie religii w szkole.
Wyjasnienie podstawowych terminow, w: Ewangelizowaé czy katechizowac?,
red. S. Dziekonski, Warszawa 2002, s. 24.
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stwo, katechizacjg, chrzest i udzielanie innych Sakramentéw” (EN 17)%.
Pawel VI w koncowej czgéci adhortacji wspomina takze o ,pre-
ewangelizacji”, jako ,,pierwszym gloszeniu Jezusa Chrystusa”, uwaza
jajednak jedynie za ,,poczatkujaca i niepelna” posta¢ ewangelizacji
(EN 51). Ewangelizacja jest, najogolniej ujmujac, ,,zanoszeniem Dobrej
Nowiny do wszelkich krggéw rodzaju ludzkiego, aby przenikajac je swa
moca od wewnatrz, tworzyta z nich nowa ludzko$¢” (EN 18). Kosciot
wtedy ewangelizuje, kiedy za pomoca Dobrej Nowiny, stara si¢ prze-
mieni¢ sumienia poszczegolnych ludzi (i wszystkich razem), a przez
ich dziatalnos$¢, zycie, rowniez cale srodowisko, w jakim si¢ obracaja.
Chodzi o dziatanie siggajace w glab czlowieka i zmierzajace do ufor-
mowania go od s$rodka (nie tylko od zewnatrz), by jako ochrzczony
przyjal Ewangeli¢ i zyt nia. Podane sa tutaj oba znaczenia pojgcia — wegz-
sze 1 szersze, jednakze z uwypukleniem tego ostatniego. Nie oddziela si¢
juz tak wyraziscie poszczegdlnych form postugi stowa, jak uczyniono
to w Directorium catechisticum generale; bardziej stara si¢ je polaczy¢
ze soba. Pierwsze gloszenie wystgpuje tutaj obok form typowo duszpa-
sterskich. W laczno$ci z nimi ewangelizacja osiaga swodj cel, gdy
w czlowieku ,,wznieca przylgnigcie cata dusza”, a on sam uznaje ,,pro-
gram zycia juz odmienionego” (EN 23). Dlatego nalezy ja przyja¢ jako
proces wielowarstwowy, ztozony z wielu elementoéw. Zalicza si¢ do nich
glownie: dawanie $wiadectwa, otwarte przepowiadanie, przylgnigcie
duchowe, wejscie do wspolnoty, przyjecie znakow, podjgcie dziatan
apostolskich (EN 24). W adhortacji zaznacza si¢, ze chociaz posiadaja
one wilasny porzadek i skutecznos¢, to skutecznos¢ ewangelizacji zalezy
przede wszystkim od mocy Bozej. Nie znosi ona jednak niedbalstwa
ze strony ludzkiej (EN 5). Ewangelizacja staje si¢ ,,praca u podstaw”.
W dokumencie zostaly podane jej podstawowe zasady:
a) ewangelizacja jest zwiastowaniem nadejscia Krolestwa Bozego,
czegos, w zestawieniu z czym wszystko inne stanowi zaledwie
,reszte” (EN 8),

' Jako formy przepowiadania Ewangelii wymienia si¢: homilig — prosta, jasna,
bezposrednia, ujawniajaca wiarg przepowiadajacego, przystosowana do stuchacza,
wierna Urzedowi Nauczycielskiemu, systematyczna (Adhortacja apostolska Evangelii
nuntiandi 43; nauczanie katechetyczne — dostosowana do stuchacza, korzystajaca
z odpowiednich metod dydaktycznych, prowadzona przez wytrawnych katechetow
(EN 44); mass-media (EN 45). Najwazniejsze jest jednak przekazywanie ,,0d osoby —
do osoby”: sakramenty, szczeg6lnie pokuty, rozmowy duszpasterskie (EN 46). Wazne
jest takze umiejgtne wykorzystanie form religijnosci ludowej (EN 48).
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b) ewangelizacja jest zwiastowaniem zbawienia, ktore przybliza
sie wJezusie Chrystusie — nalezy je przyja¢ jako wyzwolenie
od wszystkiego, co uciska cztowieka, by pomdéc mu pozna¢ Bo-
ga w Chrystusie i zaufa¢ Mu (EN 9)**,

c) ewangelizacja jest zwiastowaniem Krolestwa Bozego, ktore jest
taskq i powotaniem Kosciota — ,JKosciot jest dla ewangelizacji”
(EN 14) i z niej bierze swo6j poczatek (EN 15),

d) dzieto ewangelizacji Kosciol rozpoczyna przede wszystkim
od ewangelizacji siebie samego — dla zachowania $wiezosci,
zarliwos$ci 1 mocy w gloszeniu Ewangelii innym (EN 15),

e) Kosciot strzeze, jako Zywego i drogocennego, przekazywanego
przez siebie depozytu wiary — w nim zawarte sa wszystkie
obietnice Nowego Przymierza i z tym nieskazonym skarbem
wiary ma dotrze¢ do wszystkich ludzi (EN 15),

f) Kosciot nieustannie posyta glosicieli na przepowiadanie Ewan-
gelii Jezusa — bedac postany i ewangelizowany, sam posyla
z Ewangelia, wiedzac, ze jest przede wszystkim jej shuga
(EN 15),

g) Kosciot posiada swiadomosc¢, ze w ,, czasie KosSciola” wylqcznie
do niego nalezy prawo ewangelizowania — nie godzi si¢ ewan-
gelizowaé bez przyzwolenia Kosciota lub przeciw niemu
(EN 16),

h) gléwnym sprawcq ewangelizacji jest zawsze Duch Swiety —
On daje moc i1 zrozumienie gloszonemu stowu, jest sprawca
szerzenia Ewangelii, a Jego tchnienia nie zastapia nawet najdo-
skonalsze $rodki techniczne (EN 75).

Ewangelizacja nie wyczerpuje si¢ zatem w samym przepowiadaniu
(EN 47). Powinna rowniez dazy¢ do wytworzenia struktur stuzacych
obronie wolnosci czlowieka i1 zabezpieczeniu jego podstawowych praw
(EN 39)*: we wszystkich wymiarach i aspektach jego otwarcia sig

** Wyzwolenie cztowieka dokonuje si¢ przez Ewangelig, ktora jest stowem
prawdy, niosacej wolnos¢: ktorej czlowiek nie jest tworca, a jedynie stuga, bo stanowi
ona czastkeg prawdy pierwszej, majacej za podstawg Boga (EN 78). Dlatego gloszenie
Dobrej Nowiny wymaga coraz wigkszej mitosci (EN 79).

» Wyzwolenie cztowieka wedtug zasad Ewangelii dokonuje sig nie tylko w je-
go wymiarach politycznym, gospodarczym czy spotecznym, ale takze w jego otwarciu
si¢ na co$ ,,absolutnego” (Absolut, ktérym jest Bog). Podstawowym w okresleniu wol-
nosci cztowieka jest przy tym sprecyzowanie znaczenia samego pojgcia ,.czlowiek”,
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na Boga (EN 33). Nauczanie katechetyczne wpisuje si¢ w to dziatanie
jako jeden z waznych $rodkow (EN 44). Jego rozpigtos¢ pozwala uswia-
domié, ze kazda definicja tego zjawiska musi pozosta¢ niepetna, z moz-
liwos$cia ostabienia jego sensu, a nawet znieksztalcenia (EN 17).

Waznym elementem procesu ewangelizacji sa jego adresaci (tzw.
grupy):

1) ci, ktorzy nigdy nie ustyszeli Dobrej Nowiny Jezusa; ochrzcze-
ni, ale pozostajacy poza nawiasem zycia chrzescijanskiego; prosty lud,
co ma jaka$ wiare, ale niezbyt dobrze zna jej podstawy; ludzie studiuja-
cy, ktorzy czuja potrzebg poznania Jezusa Chrystusa inaczej im przed-
stawianego, anizeli zwyklo si¢ przedstawia¢ w podczas nauki religii
(EN 52; 56);

2) ci, ktorzy wyznaja religie niechrzescijanskie (EN 53);

3) ci, ktorzy przyjeli wiarg i ktorzy czgsto od wielu pokolen maja
zwiazek z Ewangelia, ktérzy wyznaja, ze sa chrzes$cijanami, usitujac
wiar¢ poglebi¢, umocni¢, zywi¢ 1 czyni¢ dojrzalsza, zeby jeszcze bar-
dziej naprawdg byli wierzacymi (EN 54);

4) ludzie niewierzacy w Boga (EN 54; 55).

Zastanawiajace moze by¢ zestawienie adresatOw pierwszej grupy.
W zalezno$ci jednak od zaklasyfikowania do poszczegdlnych grup, po-
winny zosta¢ dobrane odpowiednie metody prowadzenia skutecznej
ewangelizacji. Dlatego stracilaby swoja moc, gdyby nie uwzglgdniono
charakteru adresata, jego jezyka, systemu znakow, obrazow, pomijajac
jego najwazniejsze pytania, albo sposob jego egzystowania (EN 63).
To wszystko moze okazaé si¢ interesujace w perspektywie ewangelizo-
wania mlodziezy. To prawda, Ze nie moze zaistnie¢ przepowiadanie ore-
dzia zbawienia bez pomocy Ducha Swigtego. Pomoce naukowe bez Jego
tchnienia nie przydadza si¢ na wiele. On pozwala zrozumie¢ ,,znaki cza-
su” (EN 76). Dlatego mlodziez bedzie zawsze wzdragaé si¢ przed fat-
szem 1 udawaniem, ktore daja si¢ odczu¢, kiedy zabraknie jego obecno-
$ci. Zada ona prawdy i otwarto$ci, ktore sa owocami jego dziatania, tak-

bez zadowalania si¢ przyjgciem jakiejs dowolnej czy krotkotrwatej strategii skuteczno-
sci (EN 33). Przypomina si¢ jednocze$nie, ze nie wystarczy postgp naukowo-
techniczny, aby moéc formutowaé tezy o nadejsciu Krolestwa Bozego (EN 35). Postep
ten moze zabezpieczy¢ podstawowe prawa czlowieka (EN 39). Jednak nawet ustano-
wienie najlepszych struktur spotecznych nie spowoduje nadej$cia Krolestwa Bozego,
jesli zabraknie przemiany wewngtrznej czlowieka, jego mentalnosci (EN 36).

** Nowe odmiany ateizmu, np. antropocentryczny, ateistyczny humanizm, ate-
istyczny sekularyzm. Por. EN 55.
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ze w adekwatnej do tresci metodologii. Potrzebuje §wiadectwa o ,,Bogu
znanym 1 bliskim” w prostocie zycia, modlitwie, mito$ci do wszystkich,
wyrzeczeniu (EN 76). Nieszczesciem wspodtczesnej ewangelizacji wyda-
je si¢ by¢ w tej optyce podzial glosicieli Dobrej Nowiny, jako brak pet-
nej obecnosci Ducha Swigtego w niej i btad w metodzie (EN 77). Ewan-
gelizacja musi pozosta¢ zawsze aktem eklezjalnym: w jednosci z Du-
chem Kosciola i z mandatu Kosciota, dla jego budowania (EN 61; 74),
angazujac wszystkich jego czlonkéw, stosownie do ich mozliwosci®’.
Obejmuje ona zatem calo$¢ jego apostolskich zdolnosci, zaréwno wobec
tych, ktorzy trwaja w nim mocno, jak i wobec tych, ktorych wiara straci-
fa swoj pierwotny rozmach, czy tych, ktorzy orgdzia zbawienia jeszcze
nie poznali*®,

W 1979 r. ukazala sig, jako owoc IV Zgromadzenia Ogolnego Sy-
nodu Biskupéw w 1977 r., podpisana przez Jana Pawtla II adhortacja
apostolska o katechizacji w naszych czasach Catechesi tradendae. Za-
gadnienie ewangelizacji zostalo tutaj ujete w Scislej relacji do katechiza-
cji*’. Papiez jedynie potwierdza to, co juz zostalo wczeéniej przekazane
w nauczaniu koscielnym: ze ewangelizacj¢ — obejmujaca zlozona i dy-
namiczng rzeczywistos¢, dotyczaca calosci procesu przyblizania Dobrej
Nowiny Jezusa wspolczesnej ludzkosci — nalezy, mimo realnej mozli-
wosci wyrdznienia w niej elementow czy ,,istotnych i1 zréznicowanych
momentow”, traktowaé (,,objaé mysla”) jako ,jedna cato$é” (CT 18)*°.
Taka wchodzi w zakres zabiegow wychowawczych Kosciota, ukierun-
kowanych na wprowadzenie wierzacych w petnig zycia chrzescijanskie-
go. Obejmuje zatem systematyczna katecheze dzieci, mtodziezy i doro-
stych, ale rowniez te elementy, ktore albo ja przygotowuja, albo z niej
wyptywaja. Jan Pawet II wymienia niektére z nich: ,,pierwsze gloszenie
Ewangelii, czyli misyjne przepowiadanie przez kerygmat dla wzbudze-

*" O mlodziezy w dziele ewangelizacji Pawet VI pisze nastepujaco: ,,Wszakze
jest rzecza konieczna, zeby sami mtodzi, nalezycie uformowani w wierze i modlitwie,
stawali si¢ coraz bardziej apostotami swoich rowiesnikow. Kosciot poktada wielka
nadziej¢ w takiej pomocy mtodych” (EN 72).

2 Ludzie, cho¢bysmy nie gtosili im Ewangelii, beda mogli zbawi¢ si¢ na in-

nych drogach, dzigki mitosierdziu Bozemu, ale czy my sami mozemy sig¢ zbawic, jesli

zaniechamy jej gloszenia z powodu gnusnosci, lgku, "wstydzenia si¢ Ewangelii"

(Rz 1,16) — jak pisat §w. Pawet — lub kierowania si¢ falszywymi pogladami?” (EN 80).
¥ CT 18: ,Katecheza etapem ewangelizacji”.

0 CT 18: ,,Przypomnijmy najpierw, ze miedzy katecheza a ewangelizacja
nie ma ani rozdzialu, ani przeciwstawnosci, ani tez catkowitej tozsamosci, ale jaka$
wewngetrzna wigzia tacza si¢ one ze soba i wzajemnie uzupehiaja”.
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nia wiary”; dziatalno$¢ apologetyczna, czyli poszukiwanie argumentow
uzasadniajacych wiarg; praktyke chrzescijanskiego zycia; sprawowanie
sakramentdw; pelne uczestnictwo we wspdlnocie koscielnej i swiadec-
two chrzescijanskiego zycia (apostolskiego i misyjnego). Katecheza jest
w tym ujeciu tylko jednym z elementow ewangelizacji (CT 18). Wazne
jest tutaj zaznaczenie roli ,,pierwszej ewangelizacji”. Wiaze si¢ ona
z pierwszym gloszeniem Ewangelii, badZ to w dziecinstwie, badz to juz
w katechumenacie. Zadaniem katechezy bedzie nie tylko wiarg tak za-
inicjowang umacniaé, ale rowniez — z pomoca taski Bozej — ja rozwijaé.
Zwyczajna katechizacja czgsto staje si¢ forma katechumenatu dla waha-
jacych sig, czy swoje zycie zawierzy¢ Chrystusowi (CT 19). W doku-
mencie mozna wigc zauwazy¢ postgpujaca integracj¢ znaczenia pojgcia
ewangelizacji z calo$cia dziatalnosci duszpasterskiej Kosciota, a zwlasz-
cza z katechizacja®'.

7 grudnia 1990 roku Jan Pawet II przekazat Kosciotowi encyklikg
Redemptoris missio (dalej cyt. RM). Nie jest dokumentem katechetycz-
nym, posiada jednak z pewnos$cia swoja wageg dla zrozumienia zagad-
nienia katechezy. Juz w pierwszych numerach wzmiankuje si¢ o potrze-
bie ,,nowej ewangelizacji ludéw chrzescijanskich” (RM 2). Odnowa za-
angazowania misyjnego nie wystgpuje juz tylko wobec tych, ktorzy
nie poznali jeszcze orgdzia zbawczego, ale rowniez jako to dziatanie,
ktére mozna scharakteryzowac¢ przez $ciste ukierunkowanie na odnowg
wiary 1 zycia chrzes$cijanskiego, tozsamos$ci chrzescijanskiej, czy szuka-
nie nowego uzasadnienia dla powotania i funkcjonowania Kosciofa.
Ewangelizacja znajduje swoj cel najpierw w samej wspolnocie eklezjal-
nej, dopiero pozniej w relacji do pozostajacych poza nia. Jest zatem
dziataniem najpierw ad intra, a dopiero pdzniej ad extra. Encyklika
rozwija to, co zostalo juz zaprezentowane w Evangelii nuntiandi, po-
rzadkuje to, stanowiac tworcza syntezg. Sygnalizuje nowe znaki czasu.
Pojecia: ,,Krolestwo Boze” i,,zbawienie”, pojawiaja si¢ jako fundamen-
talne dla zrozumienia ewangelizacji’>. Fundamentalnym staje si¢ takze
zwiazek: Chrystus — Kos$ciot — ewangelizacja (RM 19). Znakiem no-
wych czasOw jest wspotczesne, antropocentryczne ich odrzucenie, przy
zanegowaniu, lub sptyceniu teocentryzmu czy eklezjocentryzmu. Czto-

' Tym bardziej, ze zadaniem katechezy jest nie tylko umacnianie wiary
1 jej nauczanie, ale rowniez jej ,,state rozbudzanie” (CT 19). Przy takim ujgciu katechi-
zacji mozna juz tatwo wlaczy¢ w nia elementy ewangelizacyjne.

32 Por. EN 10.
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wiek nie pragnie juz Krolestwa Bozego, ktore przychodzi z Chrystusem,
ale krolestwa cztowieka, ktére on sam chcialby tlumaczy¢: ,,Krélestwo
Boze nie jest koncepcja, doktryna, programem, ktéore mozna dowolnie
opracowywac, ale jest przede wszystkim osoba, ktéra ma oblicze i imi¢
Jezusa z Nazaretu, bedacego obrazem Boga niewidzialnego. Jesli odry-
wa si¢ Krdlestwo od Jezusa, nie ma juz Krélestwa Bozego przez Niego
objawionego 1 dochodzi do wypaczenia zarowno sensu Krolestwa, kto-
remu zagraza przeksztalcenie si¢ w cel czysto ludzki czy ideologiczny,
jak 1 tozsamos$ci Chrystusa, ktory nie jawi si¢ juz jako Pan, ktéremu
wszystko ma by¢ poddane” (por. 1 Kor 15, 27; RM 17). Znika wowczas
wewngtrzna logika misji Chrystusa i Jego Ewangelii. Wspdlczesny §wiat
stwarza KoS$ciotlowi coraz wigksze wyzwania: obok ,,pierwszej misji
wsrod narodow” coraz wigksza koniecznoscia staje si¢ ,,nowa ewangeli-
zacja ludow, ktorym Chrystus byl juz przepowiadany” (RM 30). Obok
ewangelizacji ad gentes (RM 31)*® coraz bardziej naglaca staje si¢ nowa
ewangelizacja, jako troska o ,niechrzescijan we wlasnym domu”
(RM 34). Powodzenie nowej ewangelizacji urasta do wartosci wiary-
godnosci dla ewangelizacji pogan. Kosciot odkrywa na tej drodze, jakby
na nowo, ewangelizacj¢ jako ,,misj¢ powszechng”, ,,misj¢ jedyna”, ,,jed-
ng jedyna misjg”, ,,stala misje”, mimo ze wyrdznia w niej wiele zadan
1 dziatan (RM 31).

Istotne wydaje si¢ rowniez dokonanie podziatu adresatow ewange-
lizacji na krggi. Jan Pawet II wyrdznia , trzy sytuacje™:

1) ,,narody, grupy ludzi, sSrodowiska spoleczno-kulturowe, w kto-
rych Chrystus i Jego Ewangelia nie sa znane, albo w ktorych brak
wspolnot chrzescijanskich wystarczajaco dojrzatych, by mogly wciela¢
wiar¢ we wilasne srodowisko 1 glosi¢ ja innym grupom ludzi” (w $cistym
sensie misja ad gentes),

2) ,,wspolnoty chrzescijanskie, ktore posiadaja odpowiednie i so-
lidne struktury koscielne, maja zarliwo$¢ wiary i zycia, promieniuja
swiadectwem dawanym Ewangelii w swym $rodowisku i czuja si¢ zo-
bowiazane do misji powszechnej” (w nich prowadzona jest przez Ko-
$ciol dziatalno$¢ duszpasterska),

3) ,,sytuacja posrednia, zwlaszcza w krajach o chrzescijanstwie
dawnej daty, ale czasem rowniez w Kosciotach mtodych, gdzie cate gru-
py ochrzczonych utracity zywy sens wiary, albo wprost nie uwazaja si¢

33 Zalicza do podstawowych Kosciota, obejmujace gloszenie Ewangelii, bu-
dowanie Kosciota lokalnego, szerzenie ,,wartosci Krolestwa”. Por. RM 35; 37.
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juz za czlonkow Kosciota, prowadzac zycie dalekie od Chrystusa
i 0od Jego Ewangelii” (w tym wypadku zachodzi potrzeba ,,nowej ewan-
gelizacji” albo ,,re-ewangelizacji” — RM 33).

Charakterystyczne dla tej encykliki jest zaliczenie do krggow
ad gentes tzw. ,nowych $wiatow” (RM 37). Sa to przede wszystkim
terytoria wielkich miast, gdzie trudno mowi¢ o ustabilizowanych sytu-
acjach ludzkich 1 spotecznych, a wszystko ulega niezwyktej dynamice
przemieszczania, anonimowosci, wzrostu demograficznego, nowych
form kultury, nowych odniesien. Zalicza si¢ do nich do nich takze nowe
obszary wspotczesnej kultury, a tutaj przede wszystkim $wiat mass-
mediéw (,,symbol nowych miejsc”)**. Kregiem jest takze $wiat ludzi
miodych (!). Ewangelizacja powinna sta¢ si¢ w nim $rodkiem
na postepujace odczlowieczenie (RM 38), przyczyniajac si¢ do przezwy-
cigzenia barier kulturowych i nacjonalistycznych, otwierajac miodych
na siebie (RM 39). Przez ukazywanie Bozego planu zbawienia, jego
wypehienia w Chrystusie 1 historii (RM 41) ewangelizacja (ad gentes
inowa e.) shuzy prawdziwemu rozwojowi cztowieka (RM 39).

W 1997 r. Kongregacja ds. Duchowienstwa wydata dokument
stricte katechetyczny: Dyrektorium ogolne o katechizacji (dalej cyt.
DOK). Ewangelizacja obejmuje catoksztalt procesow dotyczacych glo-
szenia Boga, $wiadomego $wiadczenia o Nim wobec $wiata, prowadze-
nia do poznania Jego prawdziwego oblicza i objawionego w Chrystusie
planu zbawienia. Trudnosci, jakie napotyka, wynikaja z zaciemnienia
1 — wigzacego si¢ z tym — relatywizmu moralnego (DOK 23). Poniewaz
chodzi o zagadnienia fundamentalne dla rozumienia $§wiata, czlowieka
i mozliwosci ich spetnienia, katechizacja powinna posiada¢ charakter
misyjny. Zwracajac si¢ do swoich adresatow, ma stac si¢ dla nich szkota
pedagogii chrzescijanskiej, ksztaltujaca w nich doswiadczenie zycia try-
nitarnego w Chrystusie (DOK 33)*. Roli katechezy w misji ewangeliza-
cyjnej poswiecona jest pierwsza cze$é dyrektorium’®. Rozdziat pierwszy
okresla ja w konteks$cie soborowej konstytucji Dei Verbum przez rozu-
mienie postugi stowa, gdzie pojecie ewangelizacji formutuje podstawo-
we odniesienia. Rozdzial drugi wpisuje katechez¢ w ramy ewangelizacji,

* RM 37: ,Ewangelizacja wspotczesnej kultury zalezy w wielkiej mierze
od ich wptywu”.
* DOK 33 okresla te dziatania mianem wyzwan, stawianych katechezie.

¢ Katecheza w misji ewangelizacyjnej Ko$ciota” (DOK 34-91).
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pokazujac jej specyfikg. Trzeci rozdziat przedstawia podstawowy cel
katechezy, ktérym jest komunia z Jezusem Chrystusem, jej eklezjalna
naturg¢ 1 katechumenalng inspiracjg. Ewangelizacja definiowana jest tutaj
szeroko, jako ,,zanoszenie Dobrej Nowiny do wszelkich krggéw rodzaju
ludzkiego, aby przenikajac swa moca od wewnatrz, tworzyla z nich no-
wa ludzko$¢™” (DOK 46). Jej ,,drogami”, ,,srodkami” i ,,elementami’ sa:
gloszenie, $wiadectwo, nauczanie, sakramenty, milo$¢ blizniego, czy-
nienie uczniami. Niektore z nich wyr6zniaja si¢ do tego stopnia w proce-
sie ewangelizacji, ze dochodzi do ich utozsamienia z nia’". Wystepuje
tez inna definicja ewangelizacji, jako tego ,, procesu, przez ktéry Ko-
§ciot, poruszany przez Ducha Swigtego, glosi i rozpowszechnia Ewange-
lig na catym $wiecie” (DOK 48). To okreslenie, mimo iz wydaje si¢ by¢
Sciste (wezsze), nalezy w kontekscie calego punktu, gdzie wystgpuje,
rowniez do szerszych. Po zaprezentowaniu go zostaly natychmiast
przedstawione jego sktadowe. Ewangelizacja jest wigc tutaj procesem,
w ktorym Kos$ciot kierowany przez mito$¢, przenika i przeksztalca caty
porzadek doczesny, obejmujac i odnawiajac jego kultury; daje wsréd
narodow $wiadectwo nowego zycia; rozszerza Ewangeli¢ przez pierwsze
gloszenie, wzywajac do nawrocenia; wprowadza w wiarg 1 chrze$cijan-
skie zycie przez katechezg i sakramenty wtajemniczenia nawracajacych
si¢ do Jezusa Chrystusa; ozywia t¢ wiar¢ przez dar komunii, stale wy-
chowanie w wierze (homilia i inne formy poshugi stowa), sakramenty
i praktykowanie milo§ci oraz wzbudza nieustannie misjg, posylajac
wszystkich uczniow Chrystusa do gloszenia Ewangelii stowami i czy-
nami na catym $wiecie (DOK 48). Za soborowym dekretem Ad gentes
zostaly wyliczone etapy procesu: §wiadectwo chrzescijanskiego zycia,
dialog 1 obecno$¢ milosci, gloszenie Ewangelii i wezwanie do nawrdce-
nia, katechumenat i wtajemniczenie chrze$cijanskie, formowanie wspdl-
noty chrzescijanskiej za posrednictwem sakramentéw $wigtych i postug
(DOK 47). Proces zostal réwniez metodycznie podzielony na etapy
(,,momenty istotne”):

37 EN 18.

% Za Evangelii nuntiandi zostata poczyniona uwaga, ze kazda definicja ewan-
gelizacji pozostanie, ze wzgledu na jej bogactwo, ,,niepetna i niedoskonata” (17). Defi-
niujac ten proces ryzykuje si¢ zawsze jego zubozenie, a nawet okaleczenie. Dlatego
proponuje si¢ ujgcie calosciowe, obejmujace zawsze dwa bieguny: §wiadectwo — gto-
szenie, stowo — sakrament, przemiang wewngtrzna — przeksztatcenie spoteczne (DOK
46). Ci, ktorzy ewangelizuja powinni potaczy¢ w dziataniu globalng wizj¢ samej ewan-
gelizacji z catoécia postannictwa Kosciota.
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1) dzialanie misyjne dla niewierzacych i zyjacych w obojgtnosci
religijnej,

2) dziatanie katechetyczno-wtajemniczajace dla tych, ktérzy wy-
brali Ewangelig, 1 dla tych, ktérzy czuja potrzebg uzupetnienia lub od-
nowienia swojego wtajemniczenia,

3) dziatanie duszpasterskie dla dojrzatych w wierze chrzescijan,
trwajacych wewnatrz wspdlnoty koscielnej (DOK 49).

Trzem etapom ewangelizacji odpowiadaja trzy paralelne etapy po-
shigi stowa:

1) pierwsze gloszenie Ewangelii (ewangelizacja w znaczeniu wez-
szym),

2) katecheza,

3) stale wychowanie w wierze (katecheza stala — DOK 51)*.

Postuga stowa ma objasni¢ §wiadectwo wiary, dopomoc w przyje-
ciu Bozego oredzia, doprowadzi¢ do nawrdcenia, przyjecia chrztu, wes-
prze¢ rozwoj wiary ochrzezonego (DOK 56)*. Dyrektorium okresla taki
sposob dzialania jako ,,dynamike zakladania i budowania Ko$ciota”
(DOK 47). Istotna dla wychowania w wierze moze by¢ spostrzezenie,
ze czgsto nawet na jednym terytorium sytuacja spoleczno-religijna moze
by¢ do tego stopnia zr6znicowana, ze moze domagaé si¢ nie tylko ,,no-
wej ewangelizacji”, ale nawet ,,misji ad gentes”. Dlatego granice pomig-
dzy opieka duszpasterska, nowa ewangelizacja 1 dziatalnoscia specyficz-
nie misyjna nie dadza si¢ wyraznie rozgraniczy¢ i niedorzecznoscia by-
loby je probowaé na si¢ wytyczaé (DOK 59)*'. Nowa ewangelizacja
nie moze zastapi¢ dziatan typowo misyjnych, ani katecheza zrezygno-
wacé z ewangelizacji jako takiej. Katechumenat, najbardziej charaktery-
styczny dla ewangelizacji, pozostanie takze istotnym wzorem dla kate-
chizacji: ozywiajac ja wewngtrznie, sprzyjajac wlasciwej formacji po-
szczegolnych wierzacych, ksztaltujac jej tozsamos¢ (DOK 59). Poshuga
katechetyczna, umieszczona w ramach misji ewangelizacyjnej Kosciola,
moze przeja¢ od ewangelizacji takze zapal misyjny, stajac si¢ podsta-
wowa diakonia eklezjalng dla realizacji nakazu misyjnego Chrystusa.

W poréwnaniu z Kosciotem pierwszych wiekdéw, wspolczesny
sposob taczenia ewangelizacji z katechizacja jest jednak odmienny.

% Por. P. Tomasik, Ewangelizacja — katecheza — nauczanie religii w szkole.
Wyjasnienie podstawowych terminow, s. 30-31.

40 Por. RM 42-60.
41 Por. RM 33.

356



NIEKTORE ASPEKTY NAUCZANIA RELIGIL. ..

Pierwsi chrze$cijanie przyjmowali, potwierdzali i przezywali nowos¢
ewangelicznego orgdzia i, dostrzegajac zapotrzebowanie neofitow
i wiernych, ofiarowali katechezg jako etap ich koniecznego rozwoju.
Katecheza wynikata logicznie z ewangelizacji i umacniata ja**. Dzisiaj,
kiedy wigkszo$¢ ochrzczonych otrzymuje chrzest niemal automatycznie,
ewangelizacja nie taczy si¢ z nim $cista relacja: $rodek — cel, droga —
etap, jak bylo na poczatku. W wielu krajach pierwsza ewangelizacja
zostala przekazana ogromnej ilosci ochrzczonych jako rzeczywisto$é
wyplowiata, zar6wno co do formy, jak i co do tresci, tak ze Ewangelia
wydaje si¢ by¢ raczej glgbokim tlem kulturalnym niz gwattowna i zdol-
na odnowi¢ wszystko sita®’. To prawda, ze nie sposob poruszaé zagad-
nienia wiary jedynie w konteks$cie zmgczenia si¢ nig przez poszczegdl-
nych ludzi, ani tym bardziej tego, ze stara Europa stala si¢ ,,poganska”
czy to ,,neopoganska”, a moze nawet ,,pochrzeécijanska”. Nie ma w niej
przeciez nikogo, na kogo wiara Kosciota nie wywarlaby jakiegokolwiek
wplywu, nawet gdy kto$ aktywnie nie przyznaje si¢ do niego. Chrzesci-
janstwo zostawilo swoje pigtno na $wiecie, w ktory jest. Niektore poje-
cia, symbole, znaki, mimo iz wywodza si¢ z KoSciota, znajduja si¢
obecnie poza nim i jako ,,bezpanskie” funkcjonuja w zupetnie odmien-
nym od zrodlowego kontekscie. Chrze$cijanstwo takze dostarcza etycz-
nego spoiwa wspotczesnemu spoteczenstwu. Dlatego jedynie z ogrom-
nym trudem mozliwe pozostaje gloszenie (na nowo iradykalnie) prawdy
Bozego orgdzia, gdy jego adresat zyje w blogim przekonaniu, ze juz
od dawna posiada jego znajomo$¢**. Czym zatem ma byé ewangelizacja
we wspoOlczesnym spoteczenstwie: pluralistycznym 1 ,,otwartym”?
Czy tylko czyms, co jeszcze nazywa si¢ dialogiem, ktory juz dawno
przestat oznacza¢ wspolne kroczenie ku prawdzie, zadowalajac si¢ wy-
miana nic nie znaczacych frazesow i uprzejmosci?*’ Z pewnoscia ewan-
gelizacji nie da si¢ ograniczy¢ do roli nieskomplikowanej powtdrki tego,

#2 Zob. R. Murawski, Wezesnochrzescijariska katecheza (do edyktu mediolan-
skiego — 313 r.), Plock 1999; Tenze, Historia katechezy, w: Historia katechezy i kate-
chetyka fundamentalna, oprac. J. Stala, Tarnéw 2003, s. 23-64.

# Por. P. Nonis, Ewangelizacja a katecheza, w: Nowa ewangelizacja,
red. L. Balter, ,,Communio” (Kolekcja), 8(1993), s. 99.

# Por. K. Lehman, Czym jest nowa ewangelizacja Europy?, w: Nowa ewange-
lizacja, red. L. Balter, ,,Communio” (Kolekcja), 8(1993), s. 70-71.

* Por. P. Tomasik, Ewangelizacja — katecheza — nauczanie religii w szkole.
Wyjasnienie podstawowych terminow, s. 35; A. Szostek, Prawda i dialog: miedzy rela-
tywizmem a pluralizmem, ,,Ethos”, 10(1997), nr 1, s. 62.
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co dokonatlo si¢ przed wiekami. Aby odnalez¢ wlasciwa §wiezos¢, dys-
pozycyjnos¢ i1 ulegto$¢ Duchowi Swigtemu, ktore charakteryzowaty stu-
chaczy zbawczego oredzia od Zielonych Swiat, musi sta¢ si¢ prawdziwa

L 546
,nowa ewangelizacja”"".

3. Katechizacja

Sobor Watykanski I w deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim
Gravissimum educationis (dalej cyt. DWCh) podaje, ze wszyscy ludzie
posiadaja ,nienaruszalne prawo do wychowania odpowiadajacego
ich wlasnemu celowi, dostosowanego do wrodzonych zdolnosci, piei,
ojczystych tradycji kulturowych” (DWCh 1)*’. Dazy ono do ,ksztalto-
wania osoby ludzkiej, majac na uwadze jej cel ostateczny i1 jednoczesnie
dobro spofeczenstw” (DWCh 1), do ktorych nalezy. Jednocze$nie wy-
raznie zaznacza, ze wszyscy chrzes$cijanie maja prawo do wychowania
odpowiadajacego ich religii, zmierzajacego nie tylko do ,,pelnego roz-
woju osoby ludzkiej”, ale rowniez do ,stopniowego wprowadzania
w misterium zbawienia”, aby mogli sta¢ si¢ zdoIni do prowadzenia zycia
,wedhug nowego czlowieka w sprawiedliwosci 1 prawdziwej swigtosci”
(DWCh 2)*. Temu zadaniu stuzy katechizacja, ktora jest najwazniej-
szym $rodkiem do rozjas$niania i umacniania wiary. Daje ona takze sity
do ,,zycia zgodnego z duchem Chrystusa”, prowadzi do $§wiadomego
iczynnego uczestnictwa w misterium liturgicznym oraz pobudza
do dziatalno$ci apostolskiej (DWCh 4). Jednak jej definicja, podobnie
jak ewangelizacji, zawsze nastr¢czata wielu watpliwos$ci. Podobnie wigc
jak przy ewangelizacji, pomocna powinna okaza¢ si¢ metoda historycz-
no-analityczna.

% Por. Kongregacja ds. Duchowienstwa, Kaplan — glosiciel stowa, szafarz sa-
kramentow i przewodnik wspolnoty w drodze do trzeciego tysiqclecia chrzescijanstwa,
Poznan 1999, s. 16-19.

7 Zob. S. Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Kosciola na przestrzeni
ostatnich wiekow, Warszawa 2004; Tenze, Formacja chrzescijanska dziecka w rodzinie
w nauczaniu Kosciota od Leona XIII do Jana Pawla II, Warszawa 2006.

* Obowiazujacy Kodeks Prawa Kanonicznego z 1983 r. podaje normy doty-
czace wypetnienia tego obowiazku w ksiedze III: ,,Nauczycielskie zadanie Kosciota”
(kanony 793-821). Kan. 795: ,,Poniewaz prawdziwe wychowanie powinno objaé peina
formacjg osoby ludzkiej, zar6wno w odniesieniu do celu ostatecznego, jak i w odnie-
sieniu do dobra wspodlnego spotecznosci, dlatego dzieci i mtodziez tak winny by¢ wy-
chowane, azeby harmonijnie mogly rozwija¢ swoje przymioty fizyczne, moralne oraz
intelektualne, zdobywaé coraz doskonalszy zmyst odpowiedzialnosci, wtasciwie korzy-
sta¢ z wolnosci i przygotowac si¢ do czynnego udziatu w zyciu spotecznym”.
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Encyklopedia Katolicka definiuje pojgcie ,,katecheza” nastgpujaco:
»pouczenie w wierze, zywy przekaz prawd wiary oraz tre$¢ tego przeka-
zu, takze wlaczona w proces katechizacji jednostka katechetyczna (ma-
jaca na celu systematyczne nauczanie wiary i moralnosci oraz wycho-
wanie chrzescijanskie); sktada si¢ z wewngtrznie powiazanych elemen-
tow: biblijnego, doktrynalnego, liturgicznego, eklezjalnego i egzysten-
cjalnego””. Poszczegdlne dokumenty koscielne zdaja sie ja potwierdzaé.

Directorium catechisticum generale (dalej cyt. DCG) ujmuje kate-
chezg w ramach poshugi stowa w Kosciele. Jest ta jego forma, ,ktora
zmierza do tego, by u ludzi wiara o§wiecona nauka stawala si¢ zywa,
wyrazng 1 czynng” (DCG 17). Dlatego katecheza zaklada uprzednie
przyjecie Ewangelii Chrystusa. Nierzadko jest jednak skierowana
do ludzi przez chrzest nalezacych do Kos$ciota, ktorzy jeszcze nie wyra-
zili na nig osobowego przyzwolenia (stad jej widoczny zwiazek z ewan-
gelizacja) — DCG 18. Katecheza mozna wigc nazwac kazda ,,forme dzia-
falnosci koscielnej, ktora prowadzi zarowno wspodlnotg, jak i poszcze-
golnych wiernych do osiagnigcia dojrzatosci w wierze” (DCG 21)*°. Jest
to z pewnoscia definicja w znaczeniu szerszym. Oddziela ona katechiza-
cj¢ od ewangelizacji w sensie $cistym, poniewaz juz zaktada u swoich
adresatow istnienie wiary. Nie precyzuje jednak zadnej gamy mozliwo-
sci w doprowadzeniu do jej dojrzalosci. Wiarg, osiagajaca dzigki kate-
chezie owa dojrzalo$¢, nalezy rozumie¢ dwojako: albo jako petne przy-
lgnigcie do Boga, ktory si¢ objawia, dokonane pod wplywem faski, albo
jako tres¢ objawienia i chrze$cijanskiej nauki. Te aspekty nie sa w prak-
tyce rozdzielone, a dojrzewanie wiary suponuje ich konieczny rozwdj.
Rozdziat staje si¢ mozliwy jedynie ze wzgledow metodycznych (DCG
36). Tak rozumiana katecheza stuzy pomoca przy wprowadzaniu wspol-
noty chrzescijanskiej w poznanie Bozego planu, ktéory wypehit sig
w Chrystusie, 1 w jej ustawicznym doskonaleniu si¢. Umozliwia tez zro-
zumienie tego planu we wszystkich jego wymiarach: indywidualnym
(w zyciu konkretnego katechizowanego) i globalnym (przy poszukiwa-

* R. Murawski, Katecheza, w: Encyklopedia Katolicka, red. A. Szostek,
B. Migut, E. Gilewicz i in., t. 8, Lublin 2000, kol. 1027-1028. Inne definicje zebrat
P. Tomasik w swojej pracy Nauczanie religii w publicznym liceum ogolnoksztatcqcym
wobec zalozen programowych polskiej szkoty, Warszawa 1998, s. 72-77.

%0 Zob. DCG 38; Katechizm Kosciola Katolickiego (dalej cyt. KKK) 4.
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niu sensu catej historii) - DCG 21°". Do zadan katechezy zalicza sig tak-
ze: przygotowanie wspolnoty na dzialanie Ducha Swigtego i na podjecie
trudu stalego nawracania si¢ (DCG 22), naswietlanie oraz potggowanie
mitosci teologicznej u poszczegdlnych wiernych 1 w catych wspolnotach
(w zakresie indywidualnym i spotecznym) — DCG 23, przygotowanie
wiernych do czytania Pisma $wigtego i poznawania Tradycji (DCG 24),
wdrozenie do czynnego i1 $wiadomego uczestniczenia w liturgii (m. in.
przez przyblizenie znaczenia jejsymboliki, wychowanie wiernych
do modlitwy, pokuty, ozywianie ducha wspolnoty) — DCG 25, wspoma-
ganie wspolnoty w szerzeniu Ewangelii 1w nawiagzywaniu dialogu
z ludzmi 1 kulturami niechrzescijanskimi (DCG 28). Mozna na podsta-
wie tego uznaé, ze najog6lniejszym celem katechezy jest przedstawienie
catej prawdy o Bogu i cztowieku (DCG 38). Powinna zatem ,,kierowaé
nadziej¢ ludzi najpierw ku dobrom przyszlym, ktére sa w niebieskim
Jeruzalem, zachgcajac ich jednoczes$nie, by zechcieli $wiadczy¢ zgodna
pomoc w poczynaniach swoich bliznich i catego rodzaju ludzkiego,
zmierzajacych do udoskonalenia spotecznosci” (DCG 29). Dla osiagnig-
cia tego Directorium catechisticum generale katecheza przyjmuje naste-
pujace formy: ksztatcenie religijne dzieci i mtodziezy w szkole (lub poza
nia)”, katecheze dorostych (docelowa forma katechezy’?), niektére po-
stacie katechumenatu (dla tych, ktorzy zostali ochrzczeni, ale nie otrzy-
mali koniecznego wtajemniczenia chrzescijanskiego), formy okoliczno-
sciowe (przypadkowe i dostosowane, indywidualne i wspdlnotowe, zor-
ganizowane 1 spontaniczne, itd.) — DCG 19. Katecheza zostala

>l Pedagogia katechetyczna musi w zwiazku z tym pobudzaé do aktywnosci.
Jesli by tego nie czynila, nie wypelniataby swego podstawowego obowiazku wycho-
wania czlowieka wierzacego tak, aby mogt coraz lepiej udziela¢ whasciwej odpowiedzi
na stowo i dar Boga. Por. DCG 79.

> Dyrektorium prezentuje charakterystyke okresu dojrzewania i mtodosci
(DCG 82-91). Podaje tez istotne trudnosci w katechizowaniu tej grupy. Naleza do nich
m.in. zanik praktyk religijnych lub ich niedostateczno$¢ w rodzinach katechizowanej
mtodziezy. W tym przypadku nakazuje si¢ nawiazanie kontaktu z rodzicami, przeanali-
zowanie ich mentalnos$ci i zwyczajow, azeby moc odnalez¢ droge do nawiazania dialo-
gu. Dopiero wtedy stanie si¢ mozliwe mowienie o katechezie dostosowanej. Por. DCG
81. Zob. J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspélczesnej mlodziezy. Zrédta i cele, Toruf
2000, s. 174-179.

53 Por. DCG 20.
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w ten sposob opisana w tym dokumencie roOwniez przez jej elementy
i funkcje™.

W adhortacji Evangelii nuntiandi katechizacja zostata umieszczo-
na w ramach procesu ewangelizacji. Na prozno byloby szuka¢ tutaj defi-
nicji katechezy, cho¢by najbardziej ogélnej. Opisana zostala natomiast
przez swoje funkcje, zwlaszcza przez tg, ktora spelnia we wspdlnocie
koscielnej. Ma ona w sposob usystematyzowany przekazywac skarb
prawdy, jaka Bog podzielit si¢ z ludZzmi. Celem tego przekazu wiary
pozostaje na pierwszym miejscu ksztaltowanie obyczajéw chrze$cijan-
skich, a nie tylko ,,jakas dekoracja rozumu” (EN 44). Dlatego w katechi-
zacji nalezy przyjaé, ze ,,najwazniejsza potrzeba jest przygotowanie wy-
trawnych katechetow” (EN 44). Od ich kompetencji i $wiadectwa Zycia
zalezy w ogromnym stopniu jako$¢ postaw katechizowanych.
W dokumencie mozna takze odnalez¢ zachete do szukania adekwatnych
metod laczenia katechizacji mlodziezy z ,jakim$ katechumenatem dla
miodziezy i dorostych” (EN 44). Katecheza zostata w adhortacji niejako
wskazana, zaledwie wywotana.

Niewielkim, aczkolwiek istotnym dla katechezy, tekstem jest Org-
dzie Synodu Biskupow do ludu Bozego zatytulowane: Wspoiczesna ka-
techeza, zwlaszcza dzieci i mlodziezy (dalej cyt. WKDM). Zostalo wyda-
ne na zakonczenie IV Zgromadzenia Ogolnego, zwotanego przez Pawla
VI”. Poprzedza ukazanie si¢ fundamentalnej dla rozumienia zagadnienia
katechezy adhortacji Jana Pawta II. Takze dlatego, ze poglebia proble-
matyke katechezy mtodziezowej’®. Pod pojeciem ,katecheza” przyjmuje
si¢ w nim ,systematyczne i stopniowe nauczanie wiary, polaczone
z ciaglym procesem jej dojrzewania” (WKDM 1). Katecheza jest ta for-
ma aktywnosci eklezjalnej, od ktdrej odnowy zalezy spdjnos¢ i trwalos¢
calej wspdlnoty koscielnej (WKDM 4). Istotne jest juz wyszczegolnienie
problemu katechezy miodziezowej. Chociazby z tego powodu, ze mio-
dziez zawsze jako pierwsza odzwierciedla tendencje wspotczesnego spo-

** Por. P. Tomasik, Ewangelizacja — katecheza — nauczanie religii w szkole,
s. 36. Trudno jednak zgodzi¢ si¢ z ks. Tomasikiem, ze dokument nie podat, cho¢ naj-
bardziej ogdlnej, definicji katechezy.

> Thimaczenie tekstu, zaaprobowane przez Konferencje Episkopatu Polski
15 grudnia 1977 r., jest dostgpne m.in. w Katecheza po Soborze Watykanskim II
w swietle dokumentow Kosciota, red. T. Kubik, t. 2, Warszawa 1985, s. 31-47. Takze
w ,,Wiadomos$ciach Archidiecezjalnych Warszawskich”, 1-2(1978), s. 1-13.

* Dzieci i mlodziez sa tymi, ktorzy beda dzwigaé ciezar budowy nowego
swiata (WKDM 1).
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teczenstwa. Dlatego ogromnego znaczenia nabiera takie pokierowanie
jej rozwojem, aby mogla przeja¢ odpowiedzialnos¢ za zycie koscielne
i $wieckie (WKDM 3)*’. Zanik licznych obyczajow religijnych, ograni-
czenie mozliwosci wplywania na funkcjonowanie spoteczenstwa,
zmniejszajaca si¢ ilo$¢ okazji dla dzieci i mtodziezy do spotkania z Ko-
$ciotem, obojetnos$¢ lub otwarty sprzeciw wobec niego, rodzenie si¢ no-
wych sposobow myslenia 1 zycia dalekich od promowanych przez Ko-
$ciol, przyczyniaja si¢ jednak do zawegzenia sposobnosci do ustyszenia
pelnego oredzia zbawienia (WKDM 4). Katecheza staje si¢ wigc w tym
srodowisku rownoczesnie ,,jednym z przejawow” ewangelizacji. Przy-
najmniej stwarza mlodym ludziom szansg, by zrozumie¢ i do§wiadczy¢
znaczenia wiary w Chrystusa w codziennym jej funkcjonowaniu
(WKDM 7). Rodzi tez mozliwos$¢ nauczenia si¢ rozrdzniania dostgpnych
wartosci, dostarcza kryteriow ich oceny i przyczynia si¢ do wszczepienia
wiary w kultur¢. W zwiazku z tym od katechezy mlodziezowej zada si¢
otwarto$ci na zmiang. ,,Powtarzanie jako stala postawa, sprzeciwiajaca
si¢ wszelkiej zmianie, i nierozwazne dziatanie, lekkomyslnie podcho-
dzace do spraw, sa jednakowo niebezpieczne. Braki, rodzace si¢ lub
przytrafiajace si¢ w katechezie, pochodza czgsto z zaniku poczucia rze-
czywistosci, ktory jest jednoczes$nie niewiernos$cia wobec Ewangelii
i wobec czlowieka” (WKDM 6). Postulat przekazywania Dobrej Nowi-
ny jezykiem ludzi wspolczesnych jest jedynie pochodna zachowania
postawy wiernosci wobec Boga i1 otwarto$ci na katechizowanego
(WKDM 5). Katecheza jako przestrzen i czas, gdzie objawia tajemnicg
ukryta w Bogu, musi operowa¢ jako pierwszym swoim jezykiem tym,
ktory przekazuje Pismo $wigte i Symbol wiary (WKDM 9). Biblia daje
podstawg do komunikowania si¢ za pomoca wspolnego jezyka, przeka-
zujac jego bogactwo znaczeniowe i symboliczne. Wsparciem dla niego
pozostaja, do dyspozycji katechizowanych, wypracowane w ciagu wie-
kéw sformulowania, zawarte w Symbolu. Postulat jgzyka opartego
na PiSmie §w. i zakorzenionego w Tradycji koresponduje z powtarzanym
juz wezesniej zyczeniem ksztaltowania katechezy mlodziezowej wedtug
wzoru katechumenalnego (WKDM 8). Jezyk biblijny, ubogacony Tra-
dycja, daje mtodziezy w ten sposob okazje do odnalezienia i doswiad-
czenia wlasnego miejsca we wspolnocie, ktora zarazem egzystuje
w konkretnych warunkach spoteczno-kulturowych i urzeczywistnia hi-

°7 Katecheza jest zadaniem zyciowym dla calego Kosciola, zwlaszcza dzieci
i mtodziezy (WKDM 12).
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stori¢ zbawienia, oferujac poczucie zakorzenienia w czyms, co posiada
charakter powigkszajacego si¢ dorobku (WKDM 10). Autorzy oredzia
wskazuja zatem na katechezeg, jako Stowo Boga, Jego Upamigtnienie
(anamneze) i Swiadectwo (WKDM 8 — 10), zawierajaca w sobie niero-
zerwalnie trzy elementy: poznanie Stowa Bozego (element biblijny
iteologiczny), sprawowanie tajemnic wiary w sakramentach $wigtych
(element liturgiczny) i wyznawanie wiary w codziennym zyciu (element
moralny i czynne apostolstwo) — WKDM 11. Taka katecheza powinna
w sposob dojrzaty wypehli¢ swoje zadania. Zalicza si¢ do nich: przygo-
towanie katechizowanego do wzigcia odpowiedzialnosci za swdj rozwoj
w warunkach spoleczenstwa pluralistycznego, uzasadnienie mu prze-
$wiadczenia o jego specyficznej tozsamosci jako czlowieka ochrzczone-
go, ksztaltowanie w nim postawy dialogu, nacechowanej szacunkiem
dla innych ludzi, a réwnocze$nie zachowujacej wiernos¢ prawdzie
(WKDM 15).

Adhortacja apostolska Jana Pawta Il Catechesi tradendae o kate-
chizacji w czasach wspotczesnych jest owocem wspomnianego synodu.
Katechez¢ ujmuje niejednoznacznie. Z jednej strony jest ona odpowie-
dzialnym prowadzeniem katechizowanego do dojrzatosci wiary, zrodzo-
nej dzigki ewangelizacji™®, z drugiej za$ ,,wychowaniem w wierze dzieci,
milodziezy i dorostych, a obejmuje przede wszystkim nauczanie doktry-
ny chrzescijanskiej, przekazywane na ogéot w sposob systematyczny
1 calo$ciowy, dla wprowadzenia wierzacych w petnig Zycia chrzescijan-
skiego” (CT 18)”. Nowym elementem w prowadzonej analizie warstwy
semantycznej pojgcia jest tutaj zaznaczenie koniecznej systematycznos$ci
1 petnego przekazywania doktryny katolickiej juz na poziomie definicji.
Calosciowe 1 systematyczne powinno by¢ — zgodnie z ta definicja — tak-
ze cate wychowanie w wierze. Jako taka katecheza wystgpuje tacznie
z ewangelizacja, stanowi podstawowy jej element, jednak nie utozsamia
si¢ znig. Od pierwszego gloszenia Ewangelii odrdznia ja zasadniczo
dazenie do doprowadzenia do dojrzato$ci wiary juz zrodzonej w duszy
(co jest zadaniem ewangelizacji) oraz do uksztattowania prawdziwego
ucznia Chrystusa (przez poglebione i uporzadkowane poznanie Jego
osoby i nauki). W praktyce — poniewaz wielu waha sig, czy odda¢ swoje

** Por. J. Charytanski, Gléwne watki adhortacji apostolskiej, w: Katecheza
po Soborze Watykanskim I w swietle dokumentow Kosciola, red. W. Kubik, t. 2, War-
szawa 1985, s. 114-145.

5 Por. KKK 5.
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zycie Chrystusowi — katecheza czgsto, zamiast juz umacnia¢ wiarg, musi
ja dopiero wzbudza¢ (CT 19)°°. Ten element wystepuje juz we wcze-
$niejszym nauczaniu. Przedmiotem kazdej autentycznej katechezy, nie-
zaleznie od tego jaki jest stopien dojrzatos$ci wiary katechizowanego,
musi pozosta¢ tajemnica Chrystusa, a zycie chrze$cijanskie — jako sequ-
ela Christi. Tresci przekazane w ewangelizacji obowiazuja zatem
iw katechezie. Sa jednak z konieczno$ci rozwinigte, poglebione, nie-
ustannie badane, wciaz na nowo przezywane (CT 26). ,,W catym proce-
sie ewangelizacji katecheza ma by¢ etapem wprowadzania i dojrzewa-
nia, to znaczy czasem, w ktérym chrze$cijanin, przyjawszy przez wiar¢
Jezusa Chrystusa, jako jedynego Pana, i przylgnawszy do Niego catko-
wicie przez szczere nawrdcenie serca, stara si¢ lepiej poznac tego Jezu-
sa, ktéremu si¢ powierzyt, pozna¢ mianowicie Jego ,,tajemnicg”, Krole-
stwo Boze, ktore On zapowiada, wymagania i obietnice, zawarte w Jego
ewangelicznym Orgdziu, drogi, ktore wyznaczyt dla wszystkich tych,
ktérzy zechca pdjs¢ za Nim” (CT 20).

,Katechizowa¢ to znaczy w pewien sposob doprowadzi¢ kogo$
do przebadania tej Tajemnicy [Chrystusa] we wszystkich jej aspektach”
(CT 5). To druga z definicji katechezy, wystgpujacych w adhortacji. Re-
prezentuje ona ujecie szersze zagadnienia. Nie precyzuje, ani w jaki spo-
sob nalezy owo badanie przeprowadzi¢, ani jakich uzy¢ srodkéw. Poda-
ny zostat tylko jego przedmiot: tajemnica Chrystusa. Katecheza dazy
do zrozumienia znaczenia stow i czynow Jezusa Chrystusa we wszyst-
kich ich aspektach.

W adhortacji zostaly wymienione charakterystyczne cechy na-
uczania katechetycznego: powinno przekazywac cato$¢ depozytu wiary,
by¢ uporzadkowane (tzn. pokazywaé jasno wyznaczony cel), usystema-
tyzowane; powinno dotyczy¢ tego, co podstawowe i najwazniejsze, stro-
niac od kwestii spornych, nie budzac niepotrzebnych watpliwosci o cha-
rakterze teologicznym (nie moze sta¢ si¢ wyktadem teologicznym); musi
by¢ wystarczajaco petne (by przekraczalo to, co podaje kerygma); ma
by¢ pelnym wprowadzeniem w chrzes$cijanstwo, dotykajacym wszyst-
kich elementow zycia Ko$ciola (CT 21). Jan PawelII®' przypomina

6 Nalezy pamieta¢, jak to zostato juz zaznaczone w oredziu ojcéw Synodu,
ze niektore dzieci i mtodziez czgsto w czasie katechizacji odbywaja swoj katechume-
nat. Por. CT 19; 42; 44.

1" O znaczeniu nauczania Jana Pawta II o religijnym wychowaniu mtodziezy
pisze ks. Bagrowicz. Zob. J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspélczesnej mlodziezy.
Zrodta i cele, s. 197-2009.
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o stale istniejacej potrzebie odnowy katechezy juz przez samo poglebie-
nie znaczenia jej pojecia, ale rowniez jej podstaw pedagogicznych®,
poszukiwanie stosownego j¢zyka, wykorzystanie nowych srodkéw. Ze-
starzale przyzwyczajenia i1 rutyna moga zrodzi¢ tylko drg¢twoteg, zobojet-
nienie i inne przeszkody. Nierozwazna improwizacja z kolei moze owo-
cowa¢ zamgtem u katechizowanych, niszczac zamierzona jedno$¢
(CT 17). Dzigki katechezie chrzescijanin powinien zacza¢ nasladowac
Chrystusa, uczy¢ si¢ mysle¢ w Kosciele tak jak On, ocenia¢ jak On, po-
stgpowac zgodnie z Jego zasadami i ufa¢ Mu (CT 20). Katecheza —
na wszystkich jej etapach — ma sta¢ si¢ konkretnag pomoca w rzeczywi-
stym zglgbianiu tajemnicy Chrystusa.

Katecheza jest — jak wyraZznie sugerowalo to wczesniej orgdzie bi-
skupow — niezwykle istotna przede wszystkim w zyciu milodziezy.
Ewangelia musi by¢ jej tak przekazana, aby zostata zrozumiana i przyjg-
ta, by mogta nada¢ sens zyciu mtodych. Jest to mozliwe, gdy uksztattuje
w nich takie podstawy, jak: wyrzeczenie, wstrzemigzliwo$¢, tagodnose,
sprawiedliwo$¢, zaangazowanie, pojednanie, odczucie obecnosci Boga
1tego, co niewidzialne. Moze sta¢ si¢ w tym okresie rOwniez wazng po-
moca w przygotowaniu miodego czlowieka do podjgcia istotnych obo-
wiazkéw wiary, przypadajacych na wiek dojrzaty, np. rozpoznania po-
wolania do stanu kaptanskiego lub zakonnego, czy malzenskiego. W ten
sposob staje si¢ od wezesnych lat stala szkola 1 towarzyszem gltownych
etapow wzrastania (CT 39). Nabiera przy tym wyjatkowego znaczenia,
gdy jest prowadzona na terenie szkoly. Staje si¢ wtedy okazja
,»hie do pogardzenia”, stwarzajac okazj¢ do zharmonizowania kultury
i wiary na tym samym gruncie (CT 69)%.

Najpehiejszej, jak dotad, koncepcji katechezy nalezy szukaé
w Dyrektorium ogélnym o katechizacji®. Definiuje ja jako te ,.szczegdl-
na forme postugi stowa, ktora doprowadza do dojrzato$ci nawrdcenie
poczatkowe, az do uczynienia z niego zywego, bezposredniego i czyn-
nego wyznania wiary” (DOK 84). Podana definicja uscisla to, co juz

% Por. CT 31; 58.

63 Zob. H. Stowinska, Katecheza w szkole publicznej, w: Miejsca katechezy.
Rodzina, parafia, szkota, red. S. Kulpaczynski, Lublin 2005, s. 37-59; S. Stawinski,
O wspolny kierunek wychowania, w: Autorytet prawdy. Wychowanie dzieci i mlodziezy,
red. M. Ry$, Warszawa 2006, s. 9-20; J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspotczesnej
milodziezy. Zrédla i cele, s. 183-186.

6 Por. P. Tomasik, Ewangelizacja — katecheza — nauczanie religii w szkole,
s. 37-42.
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zostato wczesniej zawarte w Catechesi tradendae. Nie chodzi juz tylko
0 ogélne wychowanie w wierze czy przekaz doktryny chrzescijanskie;j.
Zostal tu uszczegdtowiony rodzaj postugi stowa, ktorego zadaniem jest
doprowadzenie do osiagnigcia peinej dojrzalosci poczatkowego nawro-
cenia, tak aby moglo wyrazi¢ si¢ w czynnym apostolacie. To, co w in-
nych dokumentach ko$cielnych zostalo przedstawione opisowo, tutaj
zostato zdefiniowane.

Analizujac sytuacje katechezy w ostatnich latach zauwaza sig,
ze nabrala ona w $wiecie, w ktorym zamiera zmyst religijny, charakteru
misyjnego. Z tego powodu powinna posiada¢ ceche formacji integralne;j,
nie ograniczajac si¢ do prostego nauczania, ale zdazajac do przekazania
podstaw do faktycznego nawrdcenia si¢. RoOwniez w zwiazku z tym do
roli pierwszorzednego zadania w planach poszczegdlnych Kosciotow
partykularnych urasta rozwijanie katechezy dorostych, zwlaszcza w ru-
chach i grupach koscielnych (DOK 29). Praktyka katechetyczna odno-
towala takze zamierajaca relacj¢ ze sprawowaniem sakramentow
iuczestnictwem w liturgii, zwlaszcza przez minimalizowanie obecno$ci
celebracji w samym procesie katechetycznym (DOK 30)%°. Wskazane
przyczyny kaza widzie¢ miejsce katechezy w stuzbie ewangelizacji. Ta-
kie za$ jej rozumienie determinuje zarowno wybor i sposdb usystematy-
zowania tresci, jak i uprzywilejowanych adresatow oraz pedagogi¢
(DOK 35)°.

Podstawowym zadaniem katechezy jest pokazanie, kim jest Jezus
Chrystus oraz na czym polega pdjcie za nim. Chrystocentryzm kateche-
zy porzadkuje elementy procesu katechetycznego (DOK 41)°. Wiez
z ewangelizacja wyznacza katechezie miejsce w postudze stowa Bozego.
Dyrektorium wymienia nastgpujace jej funkcje:

65 Wyzwaniami dla katechezy sa: uwydatnienie jej charakteru misyjnego przez
stuzbg na rzecz ewangelizacji; ksztalttowanie osobowosci wierzacego; ksztattowanie
doswiadczenia trynitarnego zycia w Chrystusie jako centrum wiary; przygotowanie
1 formowanie katechetow o glgbokiej wierze (DOK 33).

% Jak zauwazaja autorzy, pojecie katechezy przeszto w ciagu dwudziestu wie-
koéw historii Kosciola niezwykla ewolucje semantyczng. Zmieniali si¢ adresaci kate-
chezy, jej metody, poszerzano lub zawgzano zakres znaczeniowy (DOK 35).

67 Katecheza ma wyjaéni¢ czyny i stowa zawarte w Objawieniu, thumaczac
przez nie misteria wiary. Objawienie przestaje by¢ tylko historia, opowiadang z per-
spektywy czasu, staje si¢ $wiatlem do interpretacji znakéw czasu i egzystencji po-
szczegblnych wierzacych (DOK 39).
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1) zwotlanie 1 powotanie do wiary, urzeczywistniane przez pierw-
sze gloszenie,

2) wtajemniczenie, realizowane w Scistej relacji z sakramentami,

3) stale wychowanie do wiary (nazywane czgsto katecheza stala),
adresowane do chrzescijan wprowadzonych w elementarne prawidla
wiary,

4) funkcje liturgiczna, integrujaca cala postuge stowa,

5) funkcje teologiczna, kladaca intelektualne podstawy pod wiarg
(DOK 51).

Formami postugi stowa sa (paralelnie): pierwsze gloszenie (prze-
powiadanie misyjne), katecheza przedchrzcielna i pochrzczcielna, forma
liturgiczna 1forma teologiczna (DOK 52). Ks. Tomasik zauwaza,
ze mimo zewngtrznego podobienstwa formy te nie pokrywaja si¢ z funk-
cjami i ze wzgledow duszpasterskich realizuja kilka z nich®®. Integrujac
elementy ewangelizacyjne, katecheza przybiera nastgpujace formy:

1) katecheza wtajemniczajaca (zwiazana z sakramentami wtajem-
niczenia chrzescijanskiego, szczegdlnie z chrztem) — katecheza ma po-
moc w ,,zywym, bezposrednim i czynnym” wyznaniu wiary (DOK 66);
stanowi ,,organiczng formacj¢”, przekraczajaca nauczanie; poglebia cate
zycie, az do ozywienia catego czlowieka przez stowo Boze; koncentruje
si¢ na pewnikach wiary i najbardziej podstawowych wartosciach ewan-
gelicznych (DOK 67),

2) stale wychowanie wiary (katecheza stala) — zaklada udziat
wspolnoty 1 pelna integracj¢ z nig (katecheza biblijna, katecheza litur-
giczna, katecheza okazjonalna, katecheza doktrynalna — ,,doskonalaca”
(DOK 71).

Celem katechezy jest doprowadzenie (przez te formy) nie tylko
do spotkania z Chrystusem, ale takze do glgbokiej zazyloSci z nim,
a nawet do zjednoczenia®. Opierajac si¢ na pierwszym zainteresowaniu
osoba Chrystusa, katecheza ma polozy¢ fundamenty pod pierwsze przy-
Ignigcie i doprowadzi¢ do dojrzato$ci w wierze (DOK 80). Wiara doma-
ga sig, aby byla ,,znana, celebrowana, przezywana i wyrazana w modli-
twie”, ,,przezywana we wspolnocie chrzescijanskiej i gloszona w misji”,
tj. ,,dzielona i gloszona” (DOK 84). Te cele konkretyzuja i aktualizuja
zadania katechezy:

% Por. P. Tomasik, Ewangelizacja — katecheza — nauczanie religii w szkole,
s. 38.

% Por. CT 5.
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1) rozwijanie poznania wiary,

2) wychowanie liturgiczne,

3) formacja moralna,

4) nauczanie modlitwy (DOK 85),

5) wychowanie do zycia wspdlnotowego,
6) wprowadzenie do misji (DOK 86)".

,Pedagogia w akcie wiary”, ktora jest katecheza, w realizacji swo-
ich zadah powinna sta¢ si¢ dialogiem na wzor tego, jaki Bog prowadzi
z kazda osoba w atmosferze mitosci, bedaca jego inspiracja i norma.
Katecheza ma sta¢ si¢ ,,echem” tego dialogu. Metodologia katechetyczna
okresla je przez podanie celow blizszych:

1) popieranie rozwijajacej si¢ i spdjnej syntezy pelnego przylgnig-
cia katechizowanego do Boga i tresci jego orgdzia,

2) rozwijanie wszystkich wymiaréw wiary (poznawanej, celebro-
wanej, przezywanej i medytowanej w modlitwie),

3) kierowanie osoby katechizowanego do petnego powierzenia sig
Bogu (przez formacjg jego rozumu, woli, emocji),

4) pomoc katechizowanemu w odkryciu drogi jego powolania.

W ten sposob katecheza wypehia jednocze$nie swoje potrdjne za-
danie: wtajemniczania, wychowania i nauczania (DOK 144).

Podstawowym zrodlem, z ktérego katecheza czerpie swojq tresé
jest stowo Boze, przekazane przez Tradycje i Pismo $w. i stanowiace
jeden depozyt wiary. Poniewaz jest ono wlasnos$cia Boga, powierzona
Kos$ciotowi, on wyznacza normy jego przekazywania. Naleza do nich
(DOK 97):

1) chrystocentryzm — skoncentrowanie si¢ na osobie Jezusa Chry-
stusa (DOK 98 — 100),

2) soteriocentryzm — skoncentrowanie si¢ na darze zbawienia jako
centrum Dobrej Nowiny o Krolestwie Bozym (DOK 101 — 104),

3) eklezjocentryzm — gloszenie Ewangelii w ,,czasie Kos$ciota”
(DOK 105 - 108),

4) dazenie do inkulturacji (DOK 109 — 110),

5) zachowanie integralnosci oredzia (DOK 111 — 113) i hierarchi-
zacja prawd (DOK 114 — 115),

6) pokazywanie jego znaczenia dla osoby ludzkiej — jako ukazuja-
cego sens jej istnienia (DOK 116 — 117).

" Wymienione zadania katechezy nakladaja si¢ i wzajemnie uzupehniaja
(DOK 87).
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Szczegodlng forma katechezy jest nauczanie religii w szkole. Mig-
dzy nim a katecheza zachodzi relacja ,,zr6znicowania i komplementar-
nosci”, ,nierozerwalny zwiazek 1 zarazem jasna réznica” (DOK 73).
Poniewaz odbywa si¢ ono w réznych kontekstach szkolnych, jego kon-
cepcja jest uzalezniona od warunkéw prawnych, organizacyjnych, dy-
daktycznych, cech osobowych nauczycieli i uczniow oraz relacji z kate-
cheza rodzinng i parafialna (DOK 74)’'. Ewangelizacyjne rozumienie
katechezy pozwala odr6zni¢ sytuacj¢ zycia i wiary poszczegdlnych grup
uczniow:

1) uczniowie wierzacy — nauczanie religii w szkole pomaga im le-
piej zrozumie¢ oredzie zbawienia, odnies¢ je do wiasnych probleméw
egzystencjalnych, kulturalnych, moralnych,

2) uczniowie poszukujacy lub doswiadczajacy watpliwosci religij-
nych — nauczanie religii w szkole bedzie dla nich pomoca w odkryciu,
czym jest wiara w Chrystusa i jakie sa odpowiedzi Kosciota na ich pyta-
nia,

3) uczniowie niewierzacy — wobec nich nauczanie religii w szkole
staje si¢ misyjnym pierwszym gloszeniem, tj. prowadzi do wiary
(DOK 75)".

Dyrektorium wpisuje t¢ form¢ katechezy w ramy katechezy statej
(DOK 76). Jednak niektorzy katechetycy podchodza do nauczania religii
w szkole, jako mozliwos$ci katechetycznej, do$¢ sceptycznie. Nie daje
ono wigkszych szans na powodzenie, poniewaz katecheza wyznacza
szerszy zakres rozwoju wiary katechizowanego niz szkota potrafi za-
pewnic. Problemem nie jest brak jakichkolwiek mozliwosci wypetienia
wszystkich funkcji katechezy (poznawczej, wychowawczej, wtajemni-
czajacej), ale uczynienie tego w pelnym zakresie”. Istnieje rowniez uza-
sadniona obawa przed ich redukowaniem do funkcji wychowawcze;.
Moze si¢ to dokona¢ w postmodernistycznym konteks$cie oderwania
twierdzen religijnych od kryterium prawdy obiektywnej i scjentystycz-

' Mozliwosci korelacji nauczania religii z edukacja szkolna szczegétowo
przedstawia ks. Tomasik. Zob. P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacjq. Studium
na temat korelacji nauczania religii katolickiej z polskq edukacjq, Warszawa 2004,
s. 139-397.

> Na przyktadzie $rodowiska lubelskiego stan religijnosci wspélczesnego spo-
eczenstwa pluralistycznego opisuje P. Brozek, Tradycja religijna w srodowisku plura-
listycznym. Studium socjologiczne, Lublin 2000.

7 Por. P. Tomasik, Ewangelizacja — katecheza — nauczanie religii w szkole,
s. 45-47.
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nego przeciwstawienia wiedzy wierze'*. Wiedza religijna moze by¢ wte-
dy traktowana jako niepewna, a nawet zbedna, a lekcja religii — jedynie
jako poszerzona godzina wychowawcza75. Mimo to, nalezy podja¢ zada-
nie, glownie jako szukanie odpowiedzi na pytanie o sens i rolg wiary
na terenie kultury. Zaklada to ukazywanie szkolnego nauczania religii
jako takze kulturalnie mozliwej. Deolinda Serralheiro pokazuje ja w tej
optyce, jako konfrontacj¢ czlowieczenstwa z ostateczna tajemnica rze-
czywisto$ci przez systematyczng informacj¢ o religii, formacj¢ dla do-
konywania waznych egzystencjalnie wyboréw (réwniez religijnych)
oraz wychowywanie dla koegzystencji i dialogu w spofeczenstwie po-
dzielonym religijnie i ideologicznie pluralistycznym76. A. Potocki r6zni-
cuje argumenty za i przeciw w kilku kontekstach.

W kontekscie funkcjonowania rodziny. Podstawowym argumen-
tem za obecnoscia lekcji religii w szkole jest ten, Ze religia stanowi
istotny element kodu informacyjnego, ktorym postuguje si¢ powazna
cze$¢ populacji ludzkiej. Myslenie o czlowieku i §wiecie zostato ufor-
mowane w ciagu wielu wiekow przez chrzescijanski system wartosci.
Przyzwolenie na lekcje religii staje si¢ tym samym przyzwoleniem
na wprowadzenie mtodego pokolenia w umiejgtno$¢ operowania tymze
kodem. Religia pozostaje rowniez, jako warto$¢ humanistyczna, dyspo-
zycyjna wobec pelnego rozwoju poszczegdlnych czltonkéw rodziny
w jej systemie wychowawczym. Religia w szkole stwarza powazna
szans¢ na integracj¢ wielu podmiotow edukujacych i wychowujacych
mlodego cztowieka'”.

™ Por. M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce 2002,
s. 14-28; A. G. Bartosa, Gloszenie Chrystusa mtodziezy jako problem inkulturacji wia-
ry, ,,Communio”, 2(1991), s. 48-58.

5 Tenze, Szanse i zagrozenia nauki religii w zreformowanej szkole, ,Kateche-
ta”, 44(2000), nr 1, s. 9-13.

" Por. D. Serralheiro, Specyfika i cechy charakterystyczne szkolnej nauki reli-
gii, ,,Communio”, wyd. polskie, 2(1991), s. 67-73. Proponuje si¢ tu nastgpujace rodzaje
pedagogii: a) pedagogia kontraktu — polega na przejrzystym dialogu nauczyciela
z uczniami; b) pedagogia zadan — nauczyciel czuwa nad logika i postgpami przekazu;
c¢) pedagogia dokumentu — praca oparta na wszelkiego rodzaju dokumentach (podrgcz-
nik, Biblia, $wiadectwa, sztuka, itp.); d) pedagogia zréznicowana w technikach;
e) pedagogia interdyscyplinarna.

" Por. A. Potocki, Polemiki wokét powrotu religii do parstwowego systemu
osSwiat, s. 74-75. Argumentami ,,przeciw” bylyby: zmuszanie rodzicow do deklaracji
$wiatopogladowej, a tym samym do naruszenia tezy o prywatnym charakterze przeko-
nan religijnych (zycie wymusza ujawnienie swoich pogladow, zakazuje si¢ jedynie
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W kontekscie funkcjonowania Ko$ciola. Za obecnos$cia nauczania
religii w szkole przemawia mozliwo$¢ zwigkszenia stymulacji poziomu
oddziatywan katechetycznych przez kontakt z tymi osobami sposrod
dzieci i mlodziezy, ktore wezesniej nie trafilyby z rozmaitych powodow
do punktow katechetycznych. Jest to jednoczesnie powdd do podjecia
wigkszych staran o poziom merytoryczny i dydaktyczny zajeé. Obecnos¢
lekcji religii w szkole staje si¢ rOwniez szansa na przeciwdziatanie po-
glebiajacej sig ignorancji religijnej spoteczenstwa’™.

W kontekscie funkcjonowania szkoty. Obecnos$¢ lekcji religii
w systemie szkolnym wzmacnia jego oddziatywania wychowawczego,
stymuluje jego wysilki w celu przezwycigzenia kryzysu jego instytucji
przez optymalizacj¢ relacji interpersonalnych przez oparcie ich na po-
siadajacej dluga histori¢ etyce chrzescijanskiej. Stwarza takze szansg
na podnoszong juz wczesniej kwesti¢ konsolidacji w spotecznej $wia-
domos$ci mozliwosci wspotistnienia dwdch rodzajow wiedzy: religijnej
i naukowej”. Eliminujac ignorancje religijna, szkola moglaby tatwiej
uczy¢ historii, literatury, wiedzy o spoleczenstwie, wiedzy o kulturze,
itd. Obecno$¢ religii na terenie szkolty umozliwia tez przetamywanie

nietolerancji dla odmiennych przekonan, co jest §cigane przez prawo); stworzenie pod
stawy do przejawow nietolerancji w dominujacym s$rodowisku religijnym (badania
catkowicie odrzucaja tg tezg); sytuacja rodzicow niewierzacych, ktorzy nie wyraza
zgody na uczgszczanie swojego dziecka na lekcje religii — mozliwa dyskryminacja
przez $rodowisko rowiesnicze i negatywne odbicie w wychowaniu domowym przez
zarzut konformizmu, jesli wyraza zgodg (argument mocno dyskusyjny).

™ A. Potocki, Polemiki wokot powrotu religii, s. 75-78. Argumentami ,,prze-
ciw” bylyby: zatracenie sakralnego charakteru lekcji religii (katecheza jest nie tylko
dzialalnoscia oswiatowa, ale przede wszystkim ewangelizacyjna Kosciota); objecie
charakterystycznym dla instytucji szkoty przymusem moze wywotywac reakcje dalekie
od zatozonych dla ewangelizacji, zwlaszcza w sytuacji przedmiotu nadobowiazkowe-
go; decyzja o korzystaniu z lekcji religii w szkole wymaga mniejszej dojrzatosci
niz w modelu parafialnym; wyprowadzenie mlodziezy z parafii grozi jej dezintegracja
(udziat mtodziezy w katechezie parafialnej byt dla mtodziezy podstawowym narzg-
dziem styczno$ci z parafia i Kosciolem, za$§ katecheza byta droga do wspoélnoty para-
fialnej); brak odpowiedniego przygotowania teologicznego Kosciola, rozdartego mig-
dzy tradycjonalizmem i nowoczesnoscia; zniszczenie wieloletniego dorobku katechezy
parafialne;.

7 Do zadan szkoty naleza: przekazywanie dzieciom i mlodziezy wiedzy na-
ukowej, metodami naukowymi, dokonywanie syntezy i ukierunkowywania wplywu
roznych $rodowisk wychowawczych, dawanie cato§ciowego pogladu na $wiat, przygo-
towanie wychowankow do zycia w spoteczenstwie. Por. P. Tomasik, Religia w dialogu
z edukacjq, s. 81-82.
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stereotypow 1 ewangelizacje kadry nauczycielskiej, chociazby przez
ukazanie zawodu w kategorii powolania zyciowego. Obecno$¢ lekcji
religii sprzyja poza tym ukazywaniu autentyzmowi ludzkich postaw,
ulatwiajac zrozumienie réznorodnosci $wiatopogladowej®’.

W kontekscie funkcjonowania panstwa. Za nauczaniem religii
na terenie szkolnym przemawia nie tylko usunigcie krzywdy dziejowej
wyrzadzonej Kosciotowi i spofeczenstwu przez programowa jego ateiza-
cj¢. Argumentem podstawowym wydaje si¢ by¢ tutaj uznanie przez pan-
stwo jednego z fundamentalnych praw cztowieka, tj. prawa do wolnosci,
a w nim: prawa do wolnosci religijnej. Dla rodzicoéw decydujaca bedzie
w tej sytuacji mozno$¢ wyegzekwowania prawa do swobodnego wyboru
systemu edukacji zgodnej z ich przekonaniami®'.

W zwiazku z powyzszymi argumentami lekcja religii w systemie
oswiatowym moze wypehic¢ trzy podstawowe funkcje: integrujaca, uzu-
petniajaca i krytyczna®*.

Funkcja integrujaca nauczania religii w szkole polega na podjgciu
zadania scalania wartosci z postawami. Dokonuje si¢ to przez samo-
dzielne wybory ucznidow, w ktorych nastgpuje hierarchizacja wartosci.
Dostrzegalna zbiezno$¢ z programem szkoty, czgsto jednak tylko
na poziomie podstawy programowej, rzadziej wystgpuje juz w samych
programach czy podre¢cznikach.

Funkcja uzupeiniajaca lekcji religii uaktywnia si¢ szczeg6lnie
wtedy, kiedy dochodzi do pominigcia niektorych tresci ksztalcenia,

8 P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacjq, s. 79-81. Argumentami ,,przeciw”
bylyby: podnoszenie $wieckiego charakteru szkoty i jej neutralnosci $wiatopogladowe;j;
mozliwo$¢ straty sympatii mtodziezy, dla ktorej szkota jest Zrodtem stresu; umieszcze-
nie lekeji religii w grupie przedmiotow nadobowiazkowych moze wywota¢ przekona-
nie o jej drugoplanowym znaczeniu w zyciu.

81" Problematycznos¢ tego argumentu porusza V. Messori, Wyzwania wiary.
Terazniejszosc¢ w perspektywie chrzescijanskiej, t. 1, Krakow 1998, s. 53-56. Argumen-
tami ,,przeciw” bylyby w perspektywie panstwa: naruszenie neutralnosci §wiatopogla-
dowej panstwa, zlamanie konstytucyjnej rozdzielnosci panstwa od Ko$ciota, niebez-
pieczenstwo ideologizacji systemu oswiaty. Por. A. Potocki, Polemiki wokot powrotu
religii do panstwowego systemu oswiat, s. 81-83.

82 Por. P. Tomasik, Ksztaltowanie postaw spolecznych na lekcjach religii, , Ka-
techeta”, 44(2000), nr 9, s. 10; J. Michalski, Korelacja jako zasada wspoiczesnego
nauczania religii, ,Paedagogia Christiana”, 1(2004), s. 113-129; M. Jedrzejewska,
Wiara religijna a odbudowa utraconego poczucia sensu zycia — z badan nad samoboj-
stwami miodziezy, ,,Paedagogia Christiana”, 1(2002), s. 115-120.
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a w wychowaniu — postaw spolecznych. Tutaj nierzadko zbliza sig
do krytyczne;.

Funkcja krytyczna jest zazwyczaj rozumiana jako przeciwdziatanie
ideologizacji procesu wychowawczego (np. w duchu skrajnego liberali-
zmu), albo samego procesu ksztalcenia (np. przez przemilczanie
lub przektamywanie niektorych tresci z powodow ideologicznych).

Przez integracj¢ wielu nurtow ksztalcenia i wychowania szkota
staje si¢ zatem szczegoOlnie waznym miejscem dziela ewangelizacji,
prowadzonego przez Kosciot*’. Dlatego wpisane w nia nauczanie religii
moze na terenie szkoly przystuzy¢ si¢ dobrze formowaniu tozsamos$ci
chrzescijanskiej katechizowanych, inspirowa¢ ich do rozpoczgcia rze-
czywistego procesu nawrocenia, poglebi¢ w ich $wiadomosci wartos¢
orgdzia zbawienia, nauczy¢ ich prowadzenia w duchu Ewangelii dialogu
ze §wiatem, pomoc w wyborze 1 przezyciu go w sytuacjach dnia po-
wszedniego, doda¢ odwagi do realizacji powotania chrzescijanskiego
i misyjnego™.

4. Whnioski

F. X. Kaufman w swojej pracy Kirche begreifen. Analysen und
Thesen zur gesellschaftlichen Verfassung des Christentums, wyciaga
dos¢ kontrowersyjny wniosek. Otoz, kiedy wyznawanie wiary przestalo
by¢ oczywistoscia socjokulturowa, przekazano je instytucjom pedago-
gicznym. Gdy za$ i one nie spehity poktadanej w nich nadziei, pozosta-
fa juz tylko forma pierwotna. Stanie si¢ chrze$cijaninem bez chrzescijan-
skiego domu przestatlo by¢ mozliwe, a jedyna realna droga pozostaje
przekaz wiary przez nawrocenie dorostych. Misja chrzeécijan i ich sita
przyciagania musza znéw wynika¢ z ksztattu ich codziennych zmagan.
Kaufman postuluje w tej sytuacji tworzenie wspolnot dorostych
i mlodziezowych, opartych na przyjazni i stuchaniu Ewangelii® .
Nie chodzi juz tylko o jakikolwiek przekaz wiary, ale o taki, ktory bylby
w stanie przekaza¢ poza tradycja chrzescijanska i cala sfera zwiazanej
z nig kultury, takze — a moze przede wszystkim — przekonanie o tym,

% Por. A. Offmanski, Katecheza mlodziezowa na poziomie szkét ponadgimna-
zjalnych, w: Katechetyka szczegotowa, red. J. Stala, Tarnéw 2003, s. 203-207.

% Por. W. Janiga, Formy ewangelizacji Srodowiska szkolnego, w: Miejsca ka-
techezy: rodzina, parafia, szkola, red. S. Kulpaczynski, Lublin 2005, s. 320-321.

% 7a J. Kochel, Kryzys katechetycznego przekazu wiary, s. 19.
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ze Jezus Chrystus jest Panem. To jest przeciez celem nowej ewangeliza-
cji we wlasnym domu i wszelkiej katechizacji.

Fakty sa tym tworzydlem rzeczywistosci, przed ktérym trudno
uciekac i z ktorym nie sposob nie liczy¢ sig. Dlatego analiza uwarunko-
wan wspotczesnego $wiata 1 Kosciota w nim, takze tego, czym powinna
by¢ nowa ewangelizacja i na czym powinna polega¢ prawdziwa kate-
cheza, kaza dostrzec kilka mozliwosci.

Po pierwsze, ewangelizacja i katechizacja na terenie szkoly nie sa
mozliwe bez wsparcia ze strony konkretnej wspolnoty eklezjalnej. Ja-
kos¢ jej zycia — postawa tworzacych nia duchownych, nauczycieli,
urzednikow, przedsigbiorcow, a przede wszystkim rodzicow — beda re-
alnym wsparciem udzielonym gloszeniu or¢dzia Bozego. Bez nawrdce-
nia wspdlnoty dorostych wszelkie oddziatywanie ewangelizacyjne pozo-
stanie czystym intelektualizmem, pozbawionym mozliwosci ksztattowa-
nia postaw ludzi mtodych. Poswigcenie, uczciwos¢, ofiarnosé, zaintere-
sowanie si¢ Ewangelia nie tylko na niedzielg, moga przywrdci¢ mlodym
ludziom nadziej¢, ze Dobra Nowina Jezusa jest nie tylko dla nich,
ale rowniez, ze jest mozliwa do wypetnienia w codzienno$ci. Co wigcej,
ze warto zainteresowac si¢ nia. Wysiltek katechety nie odniesie trwatego
skutku, jesli nie zostanie umocniony postawa najblizszych katechizowa-
nemu. Bez tego spotkania katechetyczne stana si¢ jedynie pokazywa-
niem mozliwos$ci, o ktérych mozna postuchaé, co najwyzej wziaé je pod
rozwagg. Bez wsparcia catej wspolnoty koscielnej nawet najbardziej
doskonate wysitki katechetyczne nie przyniosa zamierzonych efektow.
Istnieje naglaca potrzeba, by zndéw zaczyna¢ od osobistego wyznania
przez tych, ktorzy w codziennym zyciu katechizowanych sa najwazniej-
si, ze Chrystus jest Panem ich wszystkich spraw (nie tylko, ze istnieje,
ale ze warto Jemu podporzadkowa¢ cale swoje zycie), aby stal si¢
i dla nich naprawdg¢ wazny.

Po drugie, ewangelizacja i1 katechizacja w szkole potrzebuja zako-
rzenienia w codziennych zwyczajach. Potrzebuja do transmisji wiary tta
kulturalnego. Zanikanie zwyczajow religijnych, brak ich kultywowania,
wyjasniania ich znaczenia, pielggnacji, powoduja, ze znika rowniez
istotny $rodek komunikacji wiary. Bez utrwalenia w zwyczajach co-
dziennego zycia chrzescijan, takze na terenie szeroko pojgtej edukacji,
wiara bywa niejako zawieszona w prozni. Katecheza musi przywracaé
pamig¢ 1 ksztaltowa¢ nowe formy wyrazania religijnosci, zwlaszcza
W postaci zwyczajow i obyczajow. Dlatego pojawia si¢ konieczno$é
nowej refleksji cho¢by nad tzw. religijnoscia ludowa, bez traktowania
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jejjedynie jako skansenu z pamiatkami z odleglej przesziosci
lub co najwyzej ktopotu duszpasterskiego.

Po trzecie, ewangelizacja na terenie szkoly jest mozliwa przede
wszystkim wtedy, kiedy Iludzie Kosciola zyja Dobra Nowing
na co dzien, umacniajac jedno$¢ migdzy soba. Brak autentycznej du-
chowosci ewangelicznej ostabia powaznie, albo nawet hamuje ich sitg
oddziatywania. ,,Szeregowi” glosiciele pozbawieni autentycznego
wsparcia swoich przetozonych, stana si¢ jedynie urzgdowymi wykonaw-
cami ich woli. Zabraknie w ich postudze zapatu, ofiarnosci, oddania.
Wkradnie si¢ gorycz, traktowanie powotania jedynie w kategorii zawo-
du, czy $rodka utrzymania. Powazna trudnoscia jest takze medialny wi-
zerunek spotecznosci koscielnej. Widoczny w $rodkach spolecznego
przekazu podzial wsréd najwazniejszych przewodnikow powoduje,
ze tracq autorytet, aich slowa nie wywoluja skutecznego odzewu.
W oczach mniej zaawansowanych w zyciu Ewangelia, staje si¢ ona
w ten sposob czgsto jedynie przebrzmiata historia, folklorem. Jesli
nie zyja nia powolani glosiciele, jakze mozna ja komu$ zaproponowac.
Jesli nie zachwyca nauczycieli wiary, jakze zachwyci zapoznajacych si¢
z jej arkanami. Ewangelizacja traci wtedy moc zaczynu.

Po czwarte, ewangelizacja, ale rowniez i katechizacja, w szkole nie
moga by¢ zajeciem dla ludzi ,,przypadkowych”. Nie wolno powierzac¢
im tego trudu tylko dlatego, Zze nie znalezli alternatywnej mozliwo$ci
zarobkowania. Gloszenie orgdzia Bozego wiaze si¢ z odpowiedzialno-
Scia za jego bogactwo. Ubogi wewngtrznie, pod wzgledem merytorycz-
nym i dydaktycznym, katecheta czy ewangelizator, nie ubogaci innych.
Ewangelia nie stanie si¢ jego stylem zycia, ale rowniez i jego stuchaczy.
Starannos$ci doboru ,,kadr” mozna nada¢ rangg jednego z priorytetow.

Po piate, ewangelizacja i katechizacja, sa tak cennym dzietem Ko-
Sciota, ze niemozliwe jest jakickolwiek oszczedzanie na nich. Swiat,
ograniczony dotad do ludzi z najblizszego sasiedztwa, rozciagnat sig
do niewyobrazalnych wymiardw, stat si¢ dostgpny na wyciagnigcie reki.
Dzigki nowoczesnym technologiom zostaty w nim bardzo zminimalizo-
wane ograniczenia czasoprzestrzenne. Nowoczesna komunikacja rozsze-
rzyla jednak tez zasigg dzialania myslenia na zasadach: popytu — podazy.
Dominacja tej mentalno$ci we wspdlczesnym $wiecie nie pozwala
na nieobecno$¢ ,,na rynku”, cho¢by przez niedlugi czas. Nieobecnos¢
w jezyku handlowym zawsze oznaczata bankructwo 1 trudnosci w odzy-
skaniu liczacej si¢ pozycji. Zawsze zachodzi niebezpieczenstwo, ze po-
wrét bedzie faczyt si¢ z budowaniem czego$ nowego, a jedynym laczni-
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kiem migdzy poprzednim i obecnym pozostanie osoba samego prowa-
dzacego. Brak uznania tych zasad oznacza tragiczne poddanie si¢ no-
stalgii za utraconym rajem przeszlosci i trudno$ci w odnalezieniu si¢ na
nowym gruncie. Jednoczesnie prawa rynku domagaja si¢ nie tylko do-
starczenia klientowi najlepszego towaru, ale takze nieustannej obecno$ci
przy nim: reklamy liczacej si¢ z jego potrzebami, upodobaniami. Rekla-
ma oznacza obecno$¢. Na reklamie nie mozna oszczgdzaé. Wymaga
zaangazowania najnowszych osiagni¢¢ socjotechniki, odpowiednich
zasobow finansowych i ludzkich. Jest nierzadko postawieniem wszyst-
kiego na jedna kartg. Potencjalny klient musi czu¢ potrzebg skorzystania
z oferty, nawet jesli bedzie to oznaczato znaczne koszty. Jednoczesnie
potencjalny klient musi zna¢ t¢ oferte przez calty dzien. Musi mie¢ swia-
domos¢ jej obecnosci, kiedy sig budzi, wiacza telewizor, jedzie do pracy,
przebywa w niej, wraca do domu, odpoczywa, bawi si¢ z dzie¢mi. Nie-
ustanne towarzyszenie nie oznacza braku szacunku dla klienta. Informu-
je go jedynie, ze oferta jest ciagle aktualna. Brak takiej informacji mégt-
by zosta¢ opatrznie zrozumiany: ze oferta juz wyczerpala sig, albo
ze zastapiono ja inna, ktéra jest bardziej atrakcyjna. Potencjalny klient,
jako ten, ktory nie poznal w pelni jej mozliwo$ci, nie moze by¢ obwi-
niany o to, ze jej nie docenil. By¢ moze odpowiedzialnoscia za to,
ze skorzystat z innej, niekoniecznie obiektywnie lepszej, oferty nalezy
obarczy¢ dyrektora do spraw marketingu. Zanim wspdtczesny miody
cztowiek doceni to, co wartosciowe w Ewangelii, musi przykué jego
uwagg atrakcyjna oprawa, nieustannym $wiadectwem ludzi wierzacych,
obecnoscia katolickich szkot nie tylko zarabiajacych na swoje utrzyma-
nie, ale ze wzgledu na etos, szpitali, gdzie ze czcia podchodzi si¢
do cierpienia, o$rodkow wypoczynkowych, najnowocze$niejszymi $rod-
kami przekazu. Staja si¢ one istotnym zapleczem ewangelizacji i wspar-
ciem dla katechezy w szkole.

Po szoste, potrzeba stalej obecno$ci dzieta ewangelizacji i katechi-
zacji w mediach. Swiadomos$¢ przecigtnego katolika formuja media,
szczegolnie radio 1 telewizja. W Polsce, poza jedna rozglos$nia, brakuje
ogblnokrajowych §rodkdéw spotecznego przekazu tego rodzaju. Ta za$,
mimo ze jedyne, jest nierzadko zwalczana przez ludzi zwiazanych z Ko-
$ciolem. Taka sytuacja wydaje si¢ by¢ niezrozumiata. Kilka godzin ty-
godniowo publicystyki religijnej w telewizji publicznej nie zastapi ko-
niecznej obecnos$ci kilku mocnych, ksztattujacych opini¢ publiczng roz-
glo$ni o zasiggu krajowym. Zamiast tego partykularyzm, skazany
na ubogie zasoby materialne i ludzkie. Lokalne media oznaczaja
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co prawda wigksza mozliwos$¢ dotarcia do shuchacza, ale bardzo ostabia-
ja 0golna sitg oddzialywania instytucji, ktora reprezentuja. Nicobecnos¢
silnego glosu Kosciota w postaci radia i telewizji o duzym zasiggu wy-
klucza go sposréd tych, ktorzy moga odpowiedzialnie ksztaltowac opi-
ni¢ publiczna. Nieobecnos$¢ w tym kregu oznacza réwniez, ze wizerunek
samego Kosciota jest kreowany przez ludzi niechg¢tnych mu lub wrogich.
Posiadanie telewizji, profesjonalnie prowadzonej, nie tylko zwigksza sitg¢
oddziatywania ewangelizacji ikatechizacji w szkole, i prowadzonych
w lokalnych wspolnotach, ale staje si¢ w czasach dominacji informacji
warunkiem powaznego traktowania samego Kosciola, zwlaszcza przez
ludzi miodych. Kultura slowa zostata wyparta przez kultur¢ obrazu.
Czyzby odpowiedzialni za dzieto ewangelizacji i katechizacji nie za-
uwazyli, ze zmienily si¢ mozliwos$ci zachowania wierno$ci wobec Boga
1tych, ktorym nalezy glosi¢ Ewangeli¢? Przeciez ci, ktorzy wyznaczyli
sobie za zadanie rozbicie rodziny, Kosciota, zniszczenie autentycznych
wartosci, dla ktorych pozostaja one wzglednie obowiazujace, nie zechca
glosi¢ Chrystusa jako Pana i jedynego Zbawiciela cztowieka.

Po siddme, ewangelizacja i katechizacja w szkole potrzebuja dla
swojej wickszej skutecznosci wigkszej obecnosci form katechumenatu®.
Zrbdznicowanie Srodowiska odbiorcoéw Dobrej Nowiny w szkole, domaga
si¢ uwzglednienia tego w programach nauczania, i W samym nauczaniu.
Zebranie w jednej sali os6b o rdznej religijnosci moze jedynie spowo-
dowa¢, ze jedni beda wyraznie znuzeni, powtarzajac, ze podawane wia-
domosci juz byly przekazywane wcze$niej, dla innych za§ — mniej za-
awansowanych — beda one niezrozumiale, poniewaz nie dokonala si¢
ich interioryzacja na poprzednich etapach nauczania iwychowania.
Wyjsciem bylby podziat katechizowanych na grupy. Moze w wielu
szkotach, zamiast dwoch godzin, bardziej owocny bylby podziat klasy
na dwie grupy po godzinie. Ulatwiloby to z pewnoscia przekaz oredzia
ewangelicznego 1 stworzyloby wigksza szans¢ na dzielenie si¢ przezy-
waniem wiary. Pozwolifoby takze na postulowany niejednokrotnie real-
ny rozwdj, zarbwno bardziej, jak i mniej zaawansowanym. Obecnos¢
zrdéznicowanego grona moze stac si¢ tylko zrédlem zahamowan i trudno-
$ci z utrzymaniem porzadku. Podziat na grupy spowodowatby zaistnie-
nie, przez dobranie os6b o podobnym poziomie wiary, wigkszej obecno-

% Katechumenat zaktada istnienie etapow rozwoju wiary i stopni jej dojrzato-
$ci. Zob. struktur¢ wprowadzenia teologicznego do chrzescijanskiego wtajemniczenia
dorostych w Obrzedach chrzescijanskiego wtajemniczenia dorostych, Katowice 1988,
s. 19-35.
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$ci elementéw katechumenatu w szkolnej klasie. Podziat na grupy do-
maga si¢ oczywiscie opracowania odpowiednich kryteriow ich wyod-
rebnienia i pomocy dydaktycznych®’.

Po 6sme, glownym sprawca skutecznej ewangelizacji i owocnej
katechizacji, o czym nalezy pamigtac takze na terenie szkoty, jest Duch
Swigty. To prawda, ze nalezy uczyni¢ wszystko, co w ludzkiej mocy,
aby nie oslabia¢ Jego tchnienia. Jednak tylko On moze wznieci¢ w duszy
katechizowanego ptomien wiary. Konieczna jest zatem doglebna analiza
wspofczesnych uwarunkowan przekazywania oredzia zbawienia,
ale rowniez nieustanna modlitwa do Tego, ktéry jest glownym jego
sprawca o owocne jego gloszenie.

Nauczanie religii w szkole — mimo uptywu lat — pozostaje dla wie-
lu 0s6b tworzacych $rodowisko szkolne ciagle pewnym novum. Nie tyl-
ko dlatego, ze wielu wciaz nie oswoilo si¢ z mozliwoscia jego stalej
obecnosci. Jest novum takze dlatego, ze nieustannie musi szuka¢ swojej
tozsamosci migdzy ewangelizacja i katechizacja w lichej szkolnej sali,
jednak jako wpisana w zywotne dziatania Kos$ciota jego podstawowa
postuga.

MANCHE ASPEKTE DER RELIGIONSLEHRE IN DER SCHULE,
D.H. ZWISCHEN EVANGELISATION UND KATECHISATION

Zusammenfassung

Obwohl die Religionslehre in den Schulen schon lange besteht, begegnet
sie wieder Barrieren. Der Artikel: Manche Aspekte der Religionslehre in der
Schule, d.h. zwischen Evangelisation und Katechisation ist eine Probe,
anndhernd an dieses Problem, schwierige soziologische Begriffe zu klaren.
Ob Religionsstunden in der Schule in Polen nur einfache Kontinuation sein
sollen, gefordert durch Kirchendokumente beziiglich der Katechisation,
ob auch neue Erscheinungen Aufnahme in das Programm der Evangelisationse-

%7 Ostatnio daje si¢ zauwazy¢, ze autorzy podrecznikéw katechetycznych prze-
jeli sig tak bardzo pierwszym gloszeniem, jako istotnym elementem procesu ewangeli-
zacji, ze niemal zupelie zapomnieli o tych, ktorzy potrzebuja juz umocnienia swojej
wiary. Nie zauwaza si¢ rozwijania mysli przekazywanej na nizszych poziomach ksztat-
cenia katechetycznego i jasnego powiazania nauczania na wyzszych etapach z wyste-
pujacymi wczesniej. Mtody cztowiek, nawet gdyby tego bardzo pragnat, czgsto nie ma
tez wielkich szans na to, aby dowiedzie¢ si¢ czego$§ nowego z proponowanych
mu ostatnio podrgcznikow.
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lemente finden sollen? Der Autor postuliert einige Losungsmdglichkeiten,
z. Bsp. mehrere Aufnahmen in den Teilungsglauben auf Edukationsgebiet,
Zeitgenossen, soziologische und kulturell Erscheinungen und ihre zusam-
menhingende Verbindung mit typisch eclesialer Tatigkeiten.

Ks. Wojciech Guzewicz
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