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ETYKA I WYCHOWANIE W KONTEKSCIE EDUKACJI

Koniec XX wieku i poczatek XXI wieku to czas licznych przemian
spotecznych, politycznych i ekonomicznych. Wzrasta tempo zycia, kon-
kurencja, zmieniajg si¢ wymagania stawiane pokoleniom. Cze$¢ spote-
czenstwa nie potrafi dostosowaé si¢ do nowej rzeczywistosci, a daleko
posunigty indywidualizm przystania wartos¢ jaka jest dobro wspolne.

W zwigzku z tym pojawiaja si¢ alarmujace glosy o potrzebie wy-
chowania stosownego do czaséw 1 warunkoéw w jakich zyjemy. Pojawia-
ja sie propozycje i1 koncepcje nowych metod lub ,,odkurzania” starych,
dopasowywania ich do aktualnych potrzeb mlodego pokolenia.
Nie wszyscy jednak — tak sposrod wychowawcow jak 1 rodzicow — pa-
mictaja, ze jakkolwiek metody 1 techniki wychowania sg bardzo wazne,
to jednak w kazdej z nich nalezy wyjs¢ od warto$ci, ktore powinny sie
sta¢ fundamentem sukcesywnych dzialan wychowawczych. Aby jednak
uzyska¢ pozytywny efekt tychze staran nie wystarczy ,,wdrozy¢” — nawet
w dobrej wierze — jakiekolwiek wartosci; ich dobor musi dokonywac sie
wedtug okreslonego klucza, zasad tworzacych pewna logiczng catos$¢ —
przejrzysty uklad mozliwie perfekcyjnie wpisujacy si¢ w system regulu-
jacy zycie spoteczne, a zarazem calkowicie podporzadkowany potrzebie
budowania jednostki z wykorzystaniem drzemigcego w niej potencjatu.
Ta podbudowa, tym zaczynem powinny by¢ normy moralne, ktore prze-
myslnie ulozone w catos¢ tworza skale wartosci, tzn. system norm i za-
sad etycznych, ktore uporzadkowuja otoczenie, ukierunkowuja dziatania
oraz lokuja czlowieka w otaczajagcym go i zarazem tworzonym przez
niego $wicie.

Etyka i wychowanie

Czy 1 dlaczego nalezy laczy¢ etyke z wychowaniem? Czy istnieje
(1 jaka to jest) wspotzalezno$¢ miedzy tymi dwoma pojeciami?

Zestawienie ze sobg wychowania 1 etyki, uwzgledniajac specyfike
kazdej z tych dyscyplin, daje szans¢ wypracowania wlasnej oceny i po-
wzigcia odpowiedzialnych decyzji w tym wzgledzie. Jakimi kryteriami
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powinien kierowac si¢ cztlowiek w swych dzialaniach, ktorych konse-
kwencje moga ponosi¢ nie tylko wspotczesne, ale 1 przyszte pokolenia?
Tego rodzaju pytania o zadania 1 rolg wspolczesnego wychowania poja-
wiaja si¢ w kontekscie skomplikowanych przemian historycznych. Pig-
trzace si¢ trudnosci w znalezieniu adekwatnych odpowiedzi sklaniajg do
moéwienia raczej o wolnosci 1 wolno$ciach anizeli o zasadach 1 wspol-
nych obowigzkach coraz rzadziej dyktowanych sumieniem jednostek.
Nalezy przy tym pamietac, ze czlowiek jest przeciez (po czg¢sci) produk-
tem Srodowiska i otrzymanego wychowania.

Kryzys etyki w kontekscie przemian spotecznych-kulturowych

Etyka jest wytworem ludzkim stworzonym na bazie zbioru warto-
$ci, ktore rozum czlowieka jest w stanie poja¢ niezaleznie od przynalez-
nosci ideologicznej badz religijnej. Odnoszac si¢ do obecnej sytuacji
trudno mowi¢ o etyce, poniewaz dostrzega si¢ wiele kodeksow moral-
nych, a w zwigzku z tym tez i wiele calkiem odmiennych postaw etycz-
nych. W konsekwencji czlowiek zwlaszcza w wieku rozwojowym
przy jednoczesnym braku wsparcia, solidnych punktéw odniesienia
(czy to w osobach rodzicow, instytucji panstwowych lub zycia publicz-
nego, autorytetow intelektualnych badz duchowych), najczesciej nie jest
wstanie odrozni¢ tego, co dobre od tego, co zle. Zwatpienie w autentycz-
nos¢ ,,$wieckiej czes$ci” rzeczywistosci, zazwyczaj poprzedza utrata
lub pozbycie si¢ wsparcia religii, co skutkuje nie tylko brakiem uznania
jakichkolwiek autorytetow moralnych, ale réwniez wyrazaniem krytycz-
nego stosunku wobec wszystkich wartos$ci wyzszych. Utrata pozostalych
jeszcze wartosci przyrodzonych staje si¢ kwestig czasu.

W zagubieniu tym miody czlowiek probuje sie ratowac najczescie]
budujac prywatng etyke, co mu przychodzi stosunkowo tatwo, gdyz wzo-
row indywidualizmu etycznego dostarcza mu az nadto jego wlasne oto-
czenie. Wyboru wartosci dokonuje wiec wedlug wlasnego uznania,
w konsekwencji skazujac siebie na relatywizowanie kwestii moralnych.
Utrudnia to wypracowanie systemu wspolnych (z innymi) wartosci'.
W praktyce nie oznacza to zaraz, ze kazdy moze czyni¢ co mu si¢ podo-
ba, poniewaz pluralizm nie jest tym samym co relatywizm, ktory

M. Lobocki, Historia wychowania w zarysie, Krakoéw 2003, s. 103.
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nie dopuszcza zadnej oceny moralnej, sugerujac powrot do antycznej
metafory wierzy Babel gdzie kazdy mowi wlasnym jezykiem®.

Relatywizm jest jednym z podstawowych problemow wspodlczesne;j
kultury, jak rowniez gldwna przyczyne powszechnego kryzysu etyki’.
Wspodiczesny indywidualizm, konsumizm, kryzys poczucia sensu, nie-
pewnos$¢, a nawet utrata wlasnej tozsamosci spowodowana odej$ciem
od tradycji przy jednoczesnym braku alternatyw czy propozycji, ktore
moglyby ja zastgpi¢, czasami tez Swiadome odrzucanie chrzescijanskich
zasad moralnych® czy wdrazanie nowych technologii biomedycznych,
zmieniajg zarOwno sposoby jak 1 tresci zycia spotecznego czlowieka.
Namacalne poczucie glgbokiego osamotnienia, egzystencjalna pustka,
brak ideatdw, nihilizm warto$ci, to znamiona pierwszej dekady ponuro
zaczynajacego si¢ XXI wieku. Wzrost osiagnie¢ technicznych i gospo-
darczych oraz optymistycznie wczesniej zapowiadany postep nie przy-
niést zadowolenia, a jedynie jego substytuty, ktore jeszcze bardziej przy-
gngbiaja, przyslaniajac, a nawet pozbawiajac sensu zycia. W tym egzy-
stencjalnym zagubieniu, w ktorym wszystkie odniesienia i normy moral-
ne przestaja mie¢ znaczenie, rOwniez nauka i technika zajmujac ich miej-
sce, wydaja si¢ odbiera¢ czlowiekowi mozliwo§¢ stawiania pytan
o/i sens istnienia. Dobrobyt pozwalajacy na wygospodarowanie wigkszej
ilosci czasu wolnego, dostatek towardéw, przywiazanie do dobr material-
nych, che¢¢ uzywania, sprowadza cztowieka do roli przedmiotu, ktérego
uzywa si¢ podobnie jak rzeczy. Wspolczesny cztowiek charakteryzuje
si¢ duzym poczuciem indywidualnos$ci, autonomii oraz bardzo silnie
podkreslanych przystugujacych mu praw, szczegoélnie akcentowanego
prawa do wolnosci, ktore — paradoksalnie — przyniosto mu wigcej wolno-
éci, ale rowniez wiecej probleméw w ukierunkowaniu do wartosci.
Przewazaja postawy konkurencyjnos$ci nastawione na natychmiastowe

s, Privitera, Sul relativismo della cultura contemporanea, Acireale 1983,

s. 7.

3 Nie brakuje tez stéw zadowolenia pod adresem relatywizmu, ktory jakoby

nadwatla dogmatyzmy, przyczyniajac si¢ w ten sposob do tworzenia nowych wartosci,
jak np. wolno$¢, tolerancja, akceptacja odmiennosci. G. Trentin, Per una ricompren-
sione del futuro come responsabilita morale, w: 1l futuro come responsabilita, F. Com-
pagnoni, S. Privitera (i in.), Cinisello Balsamo 2002, s. 185.

* 'W. Brezinka, Wychowywa¢ dzisiaj. Zarys problematyki, Krakow 2007, s. 15.

Por. L. Pezda, Wychowanie w rodzinie a zaburzenia w wychowaniu mlodzie-
zy, Krakow 2006, s. 9; M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce
2002, s, 16.
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zaspokojenie potrzeb, na sukces bez wzgledu na cene, na zysk jako

wskaznik wlasnej wartosci; a wszystko to wydaje si¢ mie¢ uzasadnienie
. . . ros 7 1990

w jakby ,,odwiecznej terazniejszosci’™.

Trudno odrdézni¢ potrzeby od warto$ci; promowanych jest wiele
potrzeb w celu zwiekszenia popytu i nakrecania niekonczacej si¢ spirali
konsumpcji; to co jeszcze wczoraj nie bylo konieczne dzi$ staje sie tak
nieodzowne, iz bez tego wspolczesny (szczegodlnie mlody) cziowiek
nie wyobraza sobie normalnej egzystencji. Obowigzek nie jest postrze-
gany jako warto$¢; tym bardziej obowigzek moralny jest krytykowany
1 zastgpowany przyjemnoscia, ktorg w kazdej chwili — gdy tylko wymaga
tego sytuacja — mozna zamieni¢ na inng. Z czasem to dezorientuje, poja-
wia si¢ w nim poczucie pustki rodzacej obawy, czesto czuje si¢ zagubio-
ny, w efekcie nie chce lub boi si¢ podejmowac decyzje, a w koncu wyco-
fuje sie z zycia.

Niekorzystnym zjawiskiem jest tez postepujaca sekularyzacja prze-
jawiajaca si¢ w hedonizmie, pragmatycznym odrzuceniu norm etycz-
nych, pogoni za sukcesem rowniez prowadzacym do relatywizmu moral-
nego’.

Z jednej strony uwarunkowania i samo zjawisko globalizacji wyda-
ja sie prowadzi¢ do homologacji i ujednolicenia spotecznego, z drugiej
za$ dostrzegana jest silna potrzeba utrzymania tozsamos$ci i bycia sobg
zmierza do skrajnych form indywidualizmu wyrazajacego si¢ w szukaniu
sposobow egoistycznego zaspakajania chwilowych potrzeb. Wewngtrzna
potrzeba relacjonowania si¢ z drugim cztowiekiem nie jest juz odbierana,
jako atrybut czlowieczenstwa. Liczy si¢ natomiast indywidualne reali-
zowanie wlasnego zycia, a nie wspdlne angazowanie si¢ w realizacje
celow spotecznych.

Tolerancja czy obojetnos¢?

Ostatnie dziesigciolecia zaznaczyty si¢ niepokojacym wzrostem
konsumizmu i1 swobody moralnej usprawiedliwianej Zle rozumianym
poczuciem wolnos$ci. Tolerancja zbyt czesto jest mylona z obojetnoscia,
wyzbyciem si¢ zasad 1 kryteriow moralnych, a nawet z przesadnym apo-
logetyzmem tak jakby na plaszczyZnie etycznej kazda decyzja byla warta

e Ardita, Etica ed educazione, ,,Bioetica e cultura”, 2(2008) s. 87-96.

7 B. Drozdz, Wychowawcza funkcja w spoleczenistwie pluralistycznym, Legni-

ca 1997, s. 45.
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tyle samo, co inna. To doprowadzito do sytuacji, w ktérej normalne,
tzn. podporzadkowane pewnym regutom i wzorom sposoby zachowania
oceniane s3 jako niewlasciwe. Dominuje nonkonformizm, bunt, niczym
nie skrepowana autonomia. W zdecydowanej mierze przyczynity sie
do tego $rodki masowego przekazu, w ktorych — czgsto improwizowani —
eksperci na zamowienie podejmuja dyskusje, oferujac uproszczone roz-
wigzania przyjmowane przez odbiorcéw jako prawdziwe tylko dlatego,
ze tatwo oddziatujg na sferg uczuciowa, a przede wszystkim sg wygodne
1 niekrepujace bo nie podlegaja — gdyz z definicji nie moga podlegaé —
jakiejkolwiek kontroli badZ ocenie. W ten sposob tolerancja majaca gwa-
rantowa¢ cztowiekowi mozliwos$¢ szukania prawdy poza jakakolwiek
indoktrynacja, przeksztalcita si¢ w prze§wiadczenie, ze wilasnie ta praw-
da obiektywna, do ktorej czasami trzeba dochodzi¢ niekonwencjonalny-
mi sposobami, nie istnieje, 1 ze kazdy moze mie¢ swoja wlasng prawde
na wilasny uzytek. Stopniowo tez doprowadza to do utraty wiary czto-
wieka w samego siebie, we wlasne idealy, umiejetnos¢ i odwage odrzu-
cania falszu. Rowniez mozliwosci poznawcze ograniczyly si¢ jedynie
do tego, co mozna udokumentowac; mozliwosci metafizyczne odchodza
w zapomnienie. Logiczna argumentacja traci moc dowodu, nawet fakty
podlegaja indywidualnej interpretacji. W konsekwencji utracone zostaty
wartosci scalajace spofecznos$¢ gwarantujace pewna harmoni¢ zycia oraz
poczucie solidarnosci. W konsekwencji kazdy dzi§ zamyka si¢ we wia-
snej prywatnos$ci, dokonujac wyboréw wedlig subiektywnych kryteriow
dobieranych wedlug aktualnie ,,waznych” uwarunkowan. Pluralizm, kto-
ry powinien byl gwarantowa¢ wigksza swobode 1 wolno$¢ jednostce
znieksztateil 1 ,,zaprzedal” wolno§¢ wyboru jednostkom nieustannie za-
rzucanym informacjami uniemozliwiajagcymi podejmowanie $wiado-
mych i wywarzonych decyzji. C6z jednak moze decydowac o takiej
czy innej decyzji, skoro cztowiekowi brakuje kryteridw oceny, a jej wy-
bor nie podlega Zadnemu zewnetrznemu osadowi?®.

Troska o wychowanie

W kazdej epoce wychowanie bylo gwarancjg istnienia spoteczen-
stwa. We wspotczesnym, pelnym burzliwych przemian $wiecie, zadanie
to, w poréwnaniu z przesztoscia, wydaje si¢ o wiele trudniejsze. Dobrze,
ze jeszcze dostrzega si¢ naglaca potrzebe wychowania powodowang za-
pewne zanikiem odniesien etycznych, szerzaca si¢ obojetnoscig 1 odar-

8 J. Habermas, Efica del discorso, Bari 1989, s. 49.
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ciem jednostki z odpowiedzialnos$ci. Z drugiej za$ strony, brak regut po-
stepowania i1 propozycji nowych celow zniechgca 1 prowadzi do rezygna-
cji z dziatah wychowawczych. Odchodzenie od wychowania moralnego
pojawilo si¢ w kontekscie prob wpisania zachowan etycznych w dysku-
sje o etyce publicznej, wigzac ja z tradycjami kultury. Brakuje jednak
w tym elementu formacyjnego jednostki i ksztaltowania w niej dojrzale;j,
zdolnej do nawigzywania relacji z innymi osobowosci’. To proces po-
waznej deklasyfikacji etycznej, ktory w mlodym, a przede wszystkim
wrazliwym cztowieku prowokuje zaburzenia sfery egzystencjalnej, gdyz
obecnie sumienie nie jest w stanie znalez¢ uzasadnienia dla kryteriow
podejmowanych przez siebie decyzji i oceny postepowania. Przewaza
wiec system latwej oceny; posiada¢ wszystko i szybko, a wiec odwrot-
no$¢ kazdego procesu wychowawczego, ktory wymaga nieustannego
doskonalenia umiejetnosci odsuwania w czasie zaspakajania potrzeb
drugiego rzgdu. Niestety, obecnie bardziej promuje si¢ spontanicznos$¢
niz przemyslang wolno$¢ wyboru pozwalajaca dojs¢ do prawdy o sobie.
Wolno$§¢ coraz bardziej identyfikowana jest z brakiem skrepowania
w podejmowaniu decyzji, szczegdlnie w sprawach dotyczacych wlasnej
osoby 1iprzy uwzglednieniu wilasnego interesu. Wolno$¢ w oderwaniu
od kryteriow dobra i zla staje si¢ zrodlem stabosci ontologicznej, w kto-
rej zacierajagce sie roznice przeksztalcajg sie w bardzo zsubiektywizowa-

. . . e . . , .10
ne rewindykacje poszanowania autentycznosci i indywidualnosci .

W obliczu wielu zagrozen, ktoére prowadza do kryzysu miodego
cztowieka istnieje potrzeba odrodzenia si¢ wychowania. Tylko odpowie-
dzialne wychowanie moze da¢ wolnych obywateli potrafigcych wyko-
rzysta¢ swe racjonalne zdolnos$ci w ocenie tego, co rzeczywiscie wazne
1 swoja postawg potwierdzi¢ motywy wyboru okreslonych wartosci. Po-
trzeba wiele stanowczosci w ksztattowaniu charakteru nowych pokolen,
pomagajac im w odrdznianiu dobra od zla oraz zakladaniu solidnych
podstaw, ktére pomogg im w budowaniu wilasnej przysztosci.

Na poczatku wieku XX panowalo biedne przekonanie, ze postep
techniczny i rozwdj nauk, niemal z definicji, s3 w stanie udoskonali¢
cztowieka. Tak si¢ jednak nie stalo, poniewaz wilasnie nowe zdobycze

’ F. Botturi, Formazione della coscienza morale: un problema di liberta,

w: Per una liberta responsabile, L. Alici, F. Botturi, R. Mancini, Padova 2000, s. 75.

1% L. Alici, Metamorfosi della liberta tra moderno e postmoderno, w: Per una
liberta responsabile, (red.) G. L. Brena e R. Presilla, Edizioni Messaggero, Padova
2000, s. 39-71.
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wymagaja podejmowania trudniejszych, bo czgsto wybiegajacych daleko
w przyszto$¢ i o powaznych konsekwencjach, decyzji. Oczekiwana dzi$
od kazdego konieczno$¢ odpowiedzialnego podejmowania decyzji wy-
maga oprocz solidnej edukacji krytycznego podejscia do pojawiajacych
si¢ probleméw. To daje pewng autonomi¢ w dokonywaniu wyborow
i zachowanie dystansu od falszywych potrzeb narzucanych z zewnatrz.
Oczekuje si¢ wychowania rozwijajacego zaangazowanie w promowanie
godnosci zycia czlowieka 1 budowanie poprawnych relacji miedzy ludz-
mi.

Czlowiek poczatku XXI wieku — jak pisze J. Zimny — stoi przed
wielkim dylematem: z jednej strony chce mie¢ jasng 1 wyrazng perspek-
tywe, ku czemu ma zmierza¢, na jakich wartosciach oprze¢ swoje zycie,
z drugiej za$ sprosta¢ kierowanym pod jego adresem oczekiwaniom
iwynlllaganiom bycia osobg samodzielng, odpowiedzialng, tworcza, mo-
ralng .

Wychowanie i informacja

Wychowanie nie jest tozsame z informowaniem, ktére jest zwy-
ktym przekazywaniem wiadomosci, poje¢, bez wskazywania na to co jest
wartos$cia, a co nig nie jest. Jest procesem wspierania mtodego czlowieka
w realizowaniu jego planu zZycia, uwalniania od wszelkiego rodzaju za-
leznosci, przede wszystkim ignorancji. Wychowywanie polega na pomo-
cy w stawaniu si¢ samym soba, odkrywaniu ukrytego sensu wlasnej toz-
samosci z dala od indoktrynacji, w nieustannym poszukiwaniu prawdy.
Wychowanie implikuje relacje oparte na wzajemnym zaufaniu, gdzie
ogromne znaczenie ma §wiadectwo zycia wartos$ciami 1 wedlug wartosci.
Wychowanie nastawione jest na rozbudzanie wlasnej krytycznej refleksji
rozwijajacej zdolno§¢ autonomicznego myslenia kierujacego sie rozu-
mem a nie uczuciami w poczuciu odpowiedzialnosci za wilasne stlowa
1 czyny w oparciu o zasadg tolerancji (a nie iluzj¢ neutralnogci)'?.

11

s. 56.

2" Istota racjonalna, nie kierujac si¢ uczuciami i chwilowymi instynktami, wy-
korzystuje swe zdolno$ci w poszukiwaniu stusznych rozwigzan i uzasadniajacych
je argumentow. Szukanie argumentdw oznacza z kolei gotowo$¢ do dialogu, szukanie
mozliwosci konfrontacji, weryfikowanie wtasnej wiedzy i szukanie sposobow doskona-
lenia jej. Por. S. Privitera, La logica del linguaggio morale: metaetica, etica normativa
e paranesi, ,,Bioetica e cultura”, 13(1998), s. 87.

J. Zimny, Wokot pedagogiki katolickiej, Stalowa Wola—Sandomierz 2007,
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W $wiadomosci wspodlczesnego miodego czlowieka pojawia sie
wiele probleméw, konieczno$¢ dokonywania stusznych wyboréw. Nowe
technologie, zmiany stylu Zycia spolecznego, globalizacja rynkéw, do-
skonalenie $rodkéw transportu i1 przekazywania informacji, zmuszajg
co wrazliwsze sumienia do szukania odpowiedzi, czy z punktu widzenia

etyki mozna robi¢ wszystko to co jest mozliwe, czy tez tylko to co jest
dobre?

Istnieje powszechna zgoda co do trudnosci, na jakie napotyka dzi-
siejsze wychowanie. Instytucje (z natury) wychowawcze takie jak rodzi-
na, szkola, czy chociazby Kos$ciol, niejednokrotnie ustepuja miejsca
sprawniejszym podmiotom przemyslniej stosujagcym zasady socjotechni-
ki'®. Upadek autorytetow moralnych poteguje kryzys w spoleczenstwie,
bowiem istnieje potrzeba wzorcow do nasladowania, z ktérymi mozna
by sie¢ utozsamia¢, dlatego ogromng role przypisuje si¢ osobie wycho-
wawcy, ktory dla mlodego czlowieka nie moze by¢ przyjacielem,
lecz niezastgpionym wzorem i przykladem. Zadaniem wychowawcy jest
wiec wskazywanie drogi, zwracanie uwagi na bezposrednie lub odlegle
w czasie konsekwencje podejmowanych dzialan i decyzji, dyktowanie
zasad opatrzonych logicznym uzasadnieniem 1 wymogiem ich poszano-
wania, sugerowanie dozwolonych zachowan i akcentowanie granic
(szczegolnie tych subtelnych), ktéore wyznaczaja obszar autonomii jed-
nostki, poniewaz pomagaja one zrozumie¢ i wzmocni¢ zdolno$¢ rozwiag-
zywania trudnosci pojawiajacych si¢ w zyciu kazdego dnia'*. Wiadomo,
ze w realizowaniu tego nader trudnego zadania znaczng pomoca moga
by¢ autorytety w danej dziedzinie lub sferze Zycia publicznego. Niestety,
w okresie narastajacego kryzysu wszelkich autorytetow, w wigkszosci

" D. Wajsprych, Wychowanie chrzescijariskie w $wietle literatury i dokumen-
tow KoSciota u progu trzeciego tysigclecia — perspektywy rozwojowe, ,,Pedagogia Chri-
stiana”, 1/2009, s. 11-25. Szczego6lnie rodzina, w obecnym kontekscie historycznym
napotyka na powazny kryzys tozsamosci, przez co z trudem akceptowane sa przez
mtodziez sprawdzone wartosci i ideaty. Bedac zmuszona do zaspakajania potrzeb mate-
rialnych nie tatwo jej ukierunkowywac zycie mtodego cztowieka. Stad wiele negatyw-
nych zjawisk i zachowan mlodziezy wynika z niedostatku dziatan wychowawczych
w rodzinie. Wystarczy wskaza¢ na rozprzestrzeniajace si¢ negatywne zjawiska cho-
ciazby bullyingu, réznych dewiacji i przestepczosci mtodziezowej by¢ moze powodo-
wanych negatywnymi formami wspdtzawodnictwa.

" M. Lobocki, Wybrane problemy wychowania nadal aktualne, Lublin 2004,
s. 146.
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przypadkdw powotywanie si¢ na nie okazuje si¢ malo skuteczne.
. . . , - . . . 15
Nie mozna wszakze negowac ich roli w procesie wychowania .

Skuteczne wychowanie. Etyka odpowiedzialnosci

Wychowanie nieodpowiedzialne pozbawia jednostke pewnosci
siebie, niezdolng do podejmowania $wiadomych i rozsadnych decyzji
oraz uaktywnienia ukrytych zdolno$ci. Permisywizm dezorientuje i na-
wet jezeli czasami pozwala unika¢ bezposrednich konfliktow, z pewno-
$cig nie pomaga w dlugoterminowej wizji rozwoju indywidualnego.
Nie mozna wigc oddziela¢ postawy zrozumienia i zyczliwosci od sta-
nowczosci 1 spdjnosci. Jedynie poprzez dialog, konfrontowanie sie,
a czasami manifestowany opor, mlodzi ludzie mogg dorasta¢ do odpo-
wiedzialno$ci. Konflikty moga pozytywnie wptywaé na rozwoj osobo-
wosciowy; pomagac¢ odkrywaé wlasng odrebnos$¢, autonomie¢; moga by¢

okazja kontynuowania doskonalenia wlasnego ja'®.

Tak zarysowana sytuacja wymaga stosowania etyki odpowiedzial-
nosci uwzgledniajacej konsekwencje decyzji moralnych. Cztowiek, wy-
zbywajac si¢ mitu swej wszechmocy, swiadomy wlasnej niedoskonatosci
1 ograniczen, musi podja¢ si¢ zadania kierowania wlasnym rozwojem
zagrozonego w pewnym stopniu roOwniez postgpem wspodlczesnej nauki
itechniki. Pojawia si¢ $wiadomos$¢ odpowiedzialno$ci za konkretnie
dziatania, ktorych konsekwencje maja charakter ponadczasowy'’. Doty-
czy to zardéwno srodowiska zycia czlowieka jak i jego samego, poniewaz
degradacja otoczenia laczy si¢ zawsze z ograniczaniem mozliwos$ci przy-
sztych pokolen. Odpowiedzialno$¢ ta jest jednocze$nie odpowiedzialno-
$cig osobistg 1 zbiorowa, poniewaz dotyczy dwoch niepodzielnych i uzu-

'3 Przez autorytet rozumie si¢ na ogdt okreslona relacje miedzy dwiema oso-
bami tzn. nosicielem autorytetu i osoba ktora kieruje si¢ wzgledem niej z uznaniem.
J. Bochenski stwierdza, ze autorytetem mozna si¢ cieszy¢ tylko w jakiej$, jednej dzie-
dzinie lub paru, ale nigdy we wszystkich. Cyt za: M. Lobocki, Wybrane problemy wy-
chowania nadal aktualne, Lublin 2004, s. 146-147.

' P. Dusi, Formazione: valore della crisi. I conflitti danno “forma” al sé,
., Etica per le professioni”, 3(2007), s. 87-94.

7" H. Jonas, Zasada odpowiedzialnosci. Etyka dla cywilizacji technologicznej,
Krakow 1996.
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pehiajacych si¢ form potwierdzajacych obowigzek dzialania na rzecz
bardziej ludzkiej i1 sprawiedliwe;j rzeczywistosci.'®

Wiasnie to poczucie odpowiedzialnosci kaze przywroci¢ znaczenie
moralnej formacji kulturowej 1 wspomaga¢ w wychowaniu poprzez wy-
szukiwanie odpowiednich strategii ksztaltowania nowych pokolen.
Wptlynie to na wzrost krytycznej §wiadomosci 1 bardziej poprawnego
odczytywania rzeczywistosci w celu glebszego zrozumienia §wiata, oraz
angazowania si¢ w jego doskonalenie.

Budowanie poczucia wolnosci, solidarnosci i odpowiedzialnosci
poprzez dialog i konfrontowanie nawet sprzecznych z soba twierdzen
i warto$ci kierujacych procesami wychowawczym jest niezbedne dla
rozwijania umiej¢tnosci samodzielnego rozwigzywania problemow
etycznych. Te z kolei stuza konstruowaniu nowego humanizmu, ktory
przywraca cztowiekowi — czg¢sto odbierang mu — uprzywilejowang pozy-
cje 1 godnos¢. Tak wigc zadaniem wychowania jest m.in. etyczna odbu-
dowa spofeczenstwa opartego na idealach solidarnosci i poszanowaniu
kazdego zycia przejawiajacego si¢ w odmiennos$ciach i roznicach, pro-
mowaniu aktywnos$ci i sprawiedliwosci spolecznej, odpowiedzialnosci
za siebie 1 Srodowisko Zycia, pamigtajac, ze przyszlo$¢ trzeba tworzy¢
w celu realizacji stawianych sobie zadan w oparciu o wartosci.

W demokracji 1 pluralizmie niezbednym warunkiem skutecznego
wychowania jest zaszczepienie w mlodych ludziach troski o wartosci
uniwersalne 1 ponadczasowe. Pozornie tylko moze si¢ wydawac, ze za-
bieganie o nie jest przebrzmiatym i nieaktualnym problem pedagogicz-
nym. Ze stanowiskiem takim trudno si¢ zgodzi¢. Przede wszystkim za-
pomina si¢, ze bez holdowania warto§ciom uniwersalnym i ponadczaso-
wym, $wiat statby si¢ niegodny trwania. Ewidentnym tego dowodem
moga by¢ losy spoteczenstw, w ktorych miejsce wartosci ogdlnoludzkich
zajeta usankcjonowana prawnie nienawis¢ wobec innych ras, przeciwni-
kow politycznych lub religijnych."

'8 L. Compagnoni, L. Lorenzetti, Virtii dell 'uomo e responsabilita storica. Ori-
ginalita, nodi critici e prospettive attuali della ricerca etica della virtu, Cinisello Bal-
samo 1988.

' M. Lobocki, Wybrane problemy wychowania nadal aktualne, Lublin 2004,
s. 146.
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ETHICS AND UPBRINGING IN THE CONTEXT OF EDUCATION

Summary

Moral standards are arranged in a kind of whole which forms the scale
of values. They set in order the environment, provide direction of actions and
place a man in the surrounding world, which was also created by him. Selection
of moral norms must be carried out according to certain principles which form
a logical entirety. Only then, involving in social life becomes a foundation for
creation of the unit.

The person building the self-image of reality with simultaneous lack
of support from their parents, state institutions, public life, spiritual
or intellectual authorities, generally is unable to distinguish good things from
bad things, the rules that should be followed from the rules that should
be avoided.

A confused young man is trying to save himself by building a "private
ethics" in which his own environment easily helps him, providing a number
of models of ethical individualism.

However, according to immutable values only education can shape the
young characters that will be able to remedy for all the signaled difficulties
in distinguishing good from evil, and establishing a solid foundation that will
help them build their own future.
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