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Pojecie i istota odpowiedzialnosci

Odpowiedzialno$¢ to jedna z podstawowych cech postepowania czlowieka
stanowigca rezultat sterowania tym postepowaniem w stosunku do innych oséb
i samosterowania, co ma stuzy¢ wlasnemu rozwojowi. Jest tez kategorig pedago-
giczng, ktéra okresla poziom etycznego postepowania wychowawcy wzgledem
dzieci i mlodziezy. Terminu ,,odpowiedzialno$¢” uzywa sie w réznych dziedzinach
zycia spolecznego i w réznych dyscyplinach naukowych. Tym pojeciem operuje si¢
miedzy innymi w filozofii, etyce, prawie, pedagogice — kategoria odpowiedzialno-
$ci ma tutaj rézne konteksty i interpretacje. Tego rodzaju analizy przybieraja na sile
zwlaszcza w czasach przelomowych, w momentach zmian ustrojowych czy w okre-
sach trudnych i kryzysowych. W obecnym czasie zyskujg nowy wymiar. Istotna jest
tu gotowo$¢ do przekroczenia ,.ery postuszenstwa ku erze odpowiedzialnosci™.

Przy poszukiwaniu odpowiedzi na pytania, dlaczego trzeba czu¢ si¢ odpo-
wiedzialnym i dlaczego niektérzy chca by¢ i bywaja odpowiedzialni, powin-
no si¢ bra¢ pod uwage réznorodne uwarunkowania tego zjawiska. Zbigniew
Kwiecinski uwaza, iz jednym z tych uwarunkowan jest posiadanie zdolnosci
konsekwentnego postugiwania si¢ wczesniej uwewnetrznionymi zasadami mo-
ralnymi. Chodzi tu o pelng dojrzalo$¢ moralng jednostki. Wazna jest tez zyczli-
wo$¢ wobec innych ludzi, zwlaszcza takich, ktorzy potrzebuja wsparcia, opieki,
pomocy, ukierunkowania. Chec¢ odniesienia sukcesu zawodowego, prestizowego
i finansowego to dalszy motyw do zachowan cechujacych si¢ odpowiedzialnos-
cig za innych ludzi i za podjete zadania.

Pojecie odpowiedzialnosci wywodzi si¢ z dziedziny prawa rzymskiego. Sto-
wo respondere oznacza w jezyku lacinskim ‘odpowiedz za siebie, samoobrong

" Prof. dr hab. Jan Zebrowski, Wydziat Pedagogiki Gdariskiej Wyzszej Szkoty Humanistycznej,
Wydzial Nauk Spolecznych Uniwersytetu Gdanskiego.

! Z. Kwiecinski, Od wychowania w postuszeristwie do wychowania w odpowiedzialnosci, [w:]
Pedagogika w pokoju nauczycielskim, red. K. Kruszewski, WSiP, Warszawa 2000, s. 38.
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przed sagdem’. Dopiero w chrzescijanstwie nabralo ono odpowiedniego znacze-
nia. Odpowiedzialne funkcjonowanie w §wiecie spolecznym to niezwykle waz-
ny czynnik dojrzatosci cztowieka. W obiegowym znaczeniu odpowiedzialno$¢
jest interpretowana w $cistym zwigzku z pojeciem obowigzku. W koncepcjach
etycznych, w ktérych chodzi gléwnie o problem wspoétzycia spotecznego, poje-
cia odpowiedzialnosci i obowigzku odnoszg sie do norm zwyczajowo przyjetych
lub prawnie ustalonych w danym spoteczenstwie, ktére ,przyporzadkowuja
okreslonym sytuacjom zyciowym okreslone powinnosci i wzory postgpowania;
natomiast w koncepcjach indywidualistycznych - jako wyraz autonomii moral-
nej jednostki i wynikajacych z niej powinnosci; w tym sensie odpowiedzialno$¢
mozna zdefiniowac jako kierowanie si¢ w dzialaniu konsekwencjami wtasnych
czyndéw, a tym samym przyjmowaniem na siebie skutkéw wilasnego postepo-
wania”?. Jozef Gérniewicz’ stusznie podkresla, iz w historii cywilizacji bywaty
okresy doceniania postawy odpowiedzialnosci czlowieka za jego dziatalno$¢, ale
odnotowuje si¢ tez okresy, w ktorych to poczucie odpowiedzialnosci stablo. W ta-
kich sytuacjach szczegdlnie filozofowie i pedagodzy upominali sie ,,o dowartos-
ciowanie kategorii odpowiedzialnoséci w zyciu publicznym”; odpowiedzialno$¢
za sfowa i czyny nalezata do kanonu ,,dobrego wychowania czlowieka™. Wedtug
autora analizowana kategoria pedagogiczna ma wymiar ponadlokalny i ponad-
czasowy. W przekonaniu Paula M. van Burena ,,odpowiedzialno$¢ jest pojeciem
eschatologicznym. Ma ono podwdjne odniesienie: odpowiada si¢ mianowicie za
co$ lub jest si¢ odpowiedzialnym przed kims (instancja, zleceniodawca), kto jest
zrédtem odpowiedzialnosci™.

Odpowiedzialnos¢ pedagogiczna wynika nie tylko z dojrzalosci moralnej
i zyczliwosci wobec innych ludzi, ale takze z checi odniesienia sukcesu, na przy-
klad prestizowego czy zawodowego. Wazne s3 tez wymagania stawiane przez
prawo. Czlowiek odpowiedzialny powinien przewidywac skutki swoich oddzia-
tywan i podejmowac¢ dziatania, ktore stuza rozwojowi jednostek i réznorodnych
srodowisk. Analizowany problem ma rézne konteksty. Powinno sie jednak pa-
mieta¢, ze ,,cztowiek bedacy podmiotem odpowiedzialnosci jest zrodltem oceny
moralnej wlasnych czynéw, wypowiedzi, zachowan oraz uczestnikiem sytua-
cji i zdarzen, w ktorych uczestniczg tez inne osoby [...]”. Odpowiedzialno$¢ to
istotna warto$¢ nadrzedna i wazny cel edukacyjny, stanowi ona w wybranych
ujeciach aksjologicznych ontyczng podstawe.

? Wielka Encyklopedia PWN, Warszawa 2003, t. 19, s. 351.

*]. Gérniewicz, Kategorie pedagogiczne - odpowiedzialnosé, podmiotowosc, samorealizacja, toleran-
cja, tworczosé, wyobraznia, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, Olsztyn 1997, s. 13-14.

* Ibidem.

>P. M. van Buren, Responsibility in the christian ethic, Southern Methodist University Press, Dallas
1960, s. 2325 [tt. moje — J. Z.].

¢J. Gérniewicz, op. cit., s. 18.
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Etyczne i pedagogiczne aspekty odpowiedzialnosci

Omawiana kategoria znalazta wyrazne odzwierciedlenie w réznych kierun-
kach filozoficznych. Odpowiedzialnos¢ wystepuje miedzy innymi w filozofii
klasycznej (platonizm, arystotelizm, tomizm), personalizmie, fenomenologii czy
w filozofii egzystencjalnej. W $wietle pogladow przedstawicieli personalizmu’
odpowiedzialnos¢ jest zwigzana z danym systemem wartosci, jest ona réwniez
prawem i obowiazkiem, a takze przeznaczeniem czlowieka. Dla Karola Wojtyly
»lo]soba - to kto$. Cztowiek jest osobg z natury [...] i z natury tez przystuguje
mu podmiotowo$é wlasciwa sobie”. Swiadomo$é¢ i doswiadczenie to kolejne ce-
chy czlowieka. Przy doswiadczeniu odwoluje si¢ autor do wolnosci. ,,Czlowiek
jako osoba sam siebie posiada i sam sobie panuje, ale tez sam za siebie i przed
sobg odpowiada™. Wedlug K. Wojtyly® kazda osoba jest podmiotem myslacym
i zdolnym do samostanowienia. W publikacji Mitos¢ i odpowiedzialnos¢ zauwaza,
ze ,wychowanie to tworczo$¢ o przedmiocie najbardziej osobowym”. Jednostka
moze sama okresli¢ swe cele. ,,Tym si¢ ttumaczy rowniez sens wychowania dzie-
ci, jak tez wzajemnego wychowania si¢ ludzi; chodzi [...] o szukanie celéw praw-
dziwych [...] oraz znajdowanie i pokazywanie drog do ich realizacji™".

Z kolei u neoewolucjonistow - jak podkresla Ewa Albinska - lansowana jest
odpowiedzialno$¢ uniwersalna (J. Hexley), czyli odpowiedzialno$¢ za procesy
spoteczno-kulturowe; jest ona zorientowana na przyszlos¢. Inaczej w ujeciu fe-
nomenologicznym (Edmund Husserl, Roman Ingarden, Max Scheller, Nicolai
Hartmann, Jan Galarowicz), w ktéorym - jak podkresla autorka — ,poczucie
odpowiedzialnosci $wiadczy o wolnosci czlowieka; czlowiek, ktéry ma pono-
si¢ odpowiedzialno$¢ za swoje dzialanie, musi by¢ wolny w swoich decyzjach
oraz czynach [...]”". Fenomenolog R. Ingarden uwaza, iz czlowiek stanowi
wzglednie izolowany i cze¢$ciowo otwarty system, zbudowany z podsystemow;
daje to mozliwos¢ wolnych, wlasnych dzialan. Co oznacza niezbedny warunek
wolnosci czyndéw przy ponoszeniu odpowiedzialno$ci? Znaczy to, Ze jednost-
ka z wewnetrznej inicjatywy podejmuje decyzje dotyczace okreslonego czynu.
Dana osoba musi by¢ jednak podatna na ingerencje zewnetrzne o tyle, o ile jej
odpowiedzialno$¢ ptynie z okreslonej postaci wspétzycia z innymi ludzmi'%.
Wprowadzajac trzy podstawowe warunki ontyczne: wolnosci, wartosci i czasu,
otworzyl R. Ingarden wiele nowych mozliwosci dochodzenia do istoty odpowie-
dzialno$ci i dziatan praktycznych.

7 Patrz m.in. K. Wojtyla, Mitos¢ i odpowiedzialnosé, TN KUL, Lublin 1986, s. 206.

8 Za: T. Bielicki, Dziecko i wychowanie w pedagogii Jana Pawta II, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’,
Krakow 2000, s. 27.

° K. Wojtyla, op. cit., s. 54.

10 Tbidem, s. 29.

' E. Albinska, Odpowiedzialnos¢, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilcha,
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2004, t. ITL, s. 773.

12 R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Wydawnictwo Literackie, Krakow 1987, s. 46.
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Problem odpowiedzialnosci stanowi centrum zainteresowan przede wszyst-
kim etyki. Wchodzi w zakres podstawowych wartosci moralnych. Odpowie-
dzialnos$¢ etyczng w kwestiach wychowania dobrze oddaje postawa realizacji
interesow i potrzeb dziecka przez poczuwanie sie do odpowiedzialnosci za nie
i za jego rozwdj. Wazne jest tu kryterium sumienia (,,poczuwanie si¢ do odpo-
wiedzialno$ci”), pewna trudnos$¢ pojawia si¢ jednak w tym, iz - jak zauwaza
Janusz Homplewicz - ,,motywy dzialan, postawa poczuwania si¢ do odpowie-
dzialnosci, takze stopien wewnetrznej w tym etycznej dojrzalosci czlowieka
- to sprawy i kryteria stabo wymierne, trudno poréwnywalne; podobnie jak
i sama osobowos¢, jak kazde doswiadczenie zycia”?. W pracy pedagogicznej
wazne s3 kryteria i mozliwosci oceniania postawy etycznej. Nasuwaja sie tu
- zdaniem autora - pewne watpliwosci, gdyz postawa etyczna cztowieka wiaze
si¢ z systemem czyich$ doswiadczen, umiejetnosci i wartosci zycia, pogladow
i przezy¢. S to trudne kwestie, wlasciwie mato uchwytne, niewymierne i sub-
telne, mimo to w pracy pedagogicznej okreslone kryteria i oceny s3 niezbed-
ne. Istotng role graja tu cztery kryteria zaproponowane przez J. Homplewicza:
1) kryterium czynoéw i zachowan (,,po owocach ich poznacie ich”, ,,drzewo nie
przynoszace owocoéw niech bedzie wyciete”), 2) kryterium skutecznosci, rezul-
tatow, wynikow pracy wychowawczej czy dydaktycznej, 3) ocenianie wedlug
kryterium motywéw i intencji dziatan, postaw i czynéw (,nie bedziesz dwu
panom stuzyl”, budowal dzialan ze sprzecznych ze sobg wartosci), 4) kryte-
rium fachowosci dziatan pedagogicznych, z mozliwoscig profesjonalnej obiek-
tywizacji wymagan i ocen.

Kategoria odpowiedzialnosci z etycznego punktu widzenia zaktada zwigzek
miedzy czynem a konsekwencjg i moze by¢ traktowana jako dyspozycja ludz-
ka do okreslonego warto$ciowania, a takze dzialania - podkresla E. Albiniska.
Jako kategoria moralna wigze si¢ z przezyciami i stosunkami miedzyludzkimi.
Stusznie zauwaza autorka, ze ,,odpowiedzialno$¢ moralna stanowi tu wyraz sa-
mokontroli i wrazliwoséci sumienia. W $§wiecie uporzagdkowanym wedlug jedno-
znacznych zwigzkéw przyczynowo-skutkowych dos¢ czesto wystepuja sytuacje
niepewnosci i ryzyka [...] Sumienie jest odpowiedzig na relacje miedzy czynem
pomyslanym a jego potencjalnym skutkiem™*. Przy ocenie czyjego$ postepo-
wania powinno sie kierowa¢ przyjetym systemem wartosci. Odpowiedzialnos¢
bowiem to ,,domaganie si¢ wychodzace od przedmiotu w niepewnosci jego
egzystencji, z jednej strony, oraz sumienia mocy w zawinieniu jej sprawczosci,
z drugiej strony, laczace sie w potwierdzajacym poczuciu odpowiedzialnosci
[...]”". Odpowiedzialno$¢ to przeciez warunek samorealizacji czynigcy czlowie-

' J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, Rzeszoéw
1996, s. 158-159.

" E. Albinska, op. cit., s. 773.

"' H. Jonas, Zasada odpowiedzialnosci. Etyka dla cywilizacji technologicznej, przet. M. Klimowicz,
»Platan”, Krakéw 1996, s. 171.
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ka otwartym na innych ludzi i ich systemy warto$ci. Zdolnos¢ przetamywania

siebie, swoich stabosci, ztych sklonnosci, wyzwalajaca mechanizmy samos$wia-

domosci i samooceny, weryfikujaca tendencje do negatywnej samoakceptacji
stanowi o tej odpowiedzialnosci's.

Z innego punktu widzenia winna by¢ rozpatrywana odpowiedzialnos¢ praw-
na. Dzialalno$¢ pedagogiczna wigze si¢ z okreslonymi prawnie obowiagzkami, za
ktdrych realizacja stojg okreslone $rodki i sankcje. Jesli s3 naruszone obowigzu-
jace prawa, wowczas grozg okreslone kary i sankcje. J. Homplewicz'” wymienia
trzy warunki, by méwi¢ o odpowiedzialnosci prawnej za niewykonanie okreslo-
nego obowiazku prawnego:

— musi nastapi¢ prawne ustalenie okreslonego obowiazku, i to skierowane do da-
nych oséb, co stanie si¢ potem podstawa prawng zarzutu i calej w tym zakresie
odpowiedzialno$ci;

— prawne okreslenie sankcji i konsekwencji za niewykonanie lub nienalezyte
wykonanie tego obowigzku prawnego;

— faktyczne, odpowiednio stwierdzone niewykonanie lub nienalezyte wykonanie
tego obowigzku; wydaje si¢ wtedy o tym odpowiednie orzeczenie, decyzje czy
wyrok.

W odniesieniu do probleméw wychowania mozna méwi¢ o odpowiedzial-
nosci administracyjnej, normowanej przepisami prawa administracyjnego,
szkolnego i opiekunczego - odpowiedzialnosci dyscyplinarnej, porzadkowej
(zastosowanie okreslonych $rodkoéw i sankcji). Odpowiedzialnos¢ polega tu na
wzigciu na siebie skutkéw wtasnego dzialania.

Wazng role w procesie wychowania i nauczania odgrywa odpowiedzial-
no$¢ pedagogiczna nauczycieli wychowawcow. Obowiazki moralne pedagoga
winno si¢ rozpatrywa¢ pod katem jego obowiazkéw wobec: a) wychowankéw
i uczniéw, b) wlasnej grupy zawodowej, c) $rodowiska lokalnego i calego spo-
teczenstwa. Chodzi tu o odpowiedzialno$¢ fachowa, zawodowa, merytoryczna
(rzeczowa i metodyczng). Wazne s3 tez kompetencje i cechy osobowe nauczycie-
la wychowawcy. Odpowiedzialno$¢ moralna to odpowiedzialno$¢ przed soba.
E. Albinska, analizujac literature przedmiotu, wyrdznia nastepujace plaszczy-
zny odpowiedzialnoséci w pedagogice':
¢ zagadnienie moralne zawodu nauczycielskiego — odpowiedzialnos¢ przed spo-

teczenstwem za wyniki pracy dydaktyczno-wychowawczej,

¢ odpowiedzialnos¢ jako pozytywna cecha osobowosci — formowanie odpowie-
dzialno$ci w toku ksztalcenia,

¢ odpowiedzialne dziatanie jako dyrektywa pedagogiczna - ksztaltowanie postawy
odpowiedzialnosci uczniéw w procesie wychowania moralnego,

¢ Odpowiedzialno$¢ jako wartos¢ i problem edukacyjny, praca pod red. A. M. de Tchorzewskiego,
Wers, Bydgoszcz 1998, s. 35.

17]. Homplewicz, op. cit., s. 187.

18 E. Albiniska, op. cit., s. 774.
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e calo$ciowe spojrzenie na kategorie odpowiedzialnosci - laczy doswiadczenie
z twdrczoscia, nauke z Zyciem, obejmuje wszechstronny rozwdj osobowosci
czlowieka, jest kategorig spoteczno-moralna.

Ten ostatni punkt widzenia prezentuje Bogdan Suchodolski. Wedlug niego
wychowanie jest przygotowaniem jednostki do zadan, ktére powstaja w wyniku
rozwoju wspolczesnej cywilizacji. Jest ono zarazem przygotowaniem czlowieka
do pracy zawodowej, zycia spolecznego i uczestnictwa w kulturze. Chodzi mu
o rozwijanie podmiotu za sprawg jego uczestnictwa w $wiecie i za sprawa jego
zaangazowania. B. Suchodolski podkresla potrzebe ksztaltowania — zwlaszcza
wsrod dorastajacych pokolen - twoérczych postaw i postaw odpowiedzialno$ci.
Widzi on potrzebe takiego zaangazowania, ktére uruchomi zainteresowania
i wyksztalci zamitowania, rozbudzi zdolnos¢ i che¢ twdrczej pracy, rozwinie
mozliwos¢ ekspresji i wspdlnoty, a nasi wychowankowie beda si¢ stawali ludzmi
wielostronnie rozwinigtymi.

Dla Kazimierza Sosnickiego® odpowiedzialnos¢ jest stosunkiem sprawcy do
sankcji, miedzy sprawcg a czynem. Owe sankcje wigzg si¢ z nieprzestrzeganiem
norm moralnych uznanych za obowigzujace w danym spoleczenstwie. Kazda
forma spolecznej regulacji i kontroli dysponuje wlasnymi sankcjami zapewnia-
jacymi skutecznos$¢ swych norm. Sankcje te sa dostosowane do charakteru tych
norm. Wyrazaja si¢ z jednej strony w reakcjach wewnetrznych w postaci dre-
czacych wyrzutéw sumienia, autodezaprobaty, poczucia winy, niesmaku moral-
nego czy nawet pogardy dla siebie, z drugiej strony w zewnetrznych reakcjach
srodowiska: w jego dezaprobacie, potepieniu, przyganie. Zdaniem K. So$nickie-
go odpowiedzialno$¢ moze tez by¢ posrednia. Odnosi si¢ ona nie do wlasciwego
czynu, lecz do zaniedbania takich czynéw, ktore przez zaniedbanie sprowadzaja
cudzy czyn ujemny. Na przyklad: rodzice s3 odpowiedzialni nie za czyny dzie-
cka, ale za brak nadzoru lub zte wychowanie dziecka.

Warto zwréci¢ uwage, ze u dziecka nie ma jeszcze poczucia odpowiedzial-
nosci za siebie i za innych, kieruje si¢ ono nakazami i zakazami ze strony
dorostych, ktérych darzy zaufaniem. Ma to zwigzek z trzema (wyrdzniony-
mi przez Sergiusza Hessena) fazami rozwoju moralnego czlowieka: anomisa,
heteronomig i autonomia moralng. Oczywiscie w trzeciej fazie rozwoju jed-
nostka zaczyna w pelni §$wiadomie respektowa¢ poznane normy moralne. Bie-
rze odpowiedzialnos¢ za swoje postepowanie, zaczyna zy¢ zgodnie z wlasnym
sumieniem. W miare jak dzieci zaczynaja pojmowac zasady sprawiedliwosci
i obowigzku, wzrasta udzial ich wlasnych decyzji w kierowaniu swoim poste-
powaniem. W wieku mlodzienczym jednostka sama rozstrzyga o wlasnych
sprawach i decyzjach zyciowych; ponosi pelng odpowiedzialno$¢ za wlasne
czyny i ich skutki.

1 B. Suchodolski, Wychowanie i strategia zycia, WSiP, Warszawa 1989, s. 45.
20 K. Soénicki, Teoria srodkéw wychowania, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1973, s. 83.
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Rodzi si¢ pytanie, jakie sa skadniki dojrzalosci moralnej, w ktorg powinni
by¢ wyposazeni pedagodzy. Wedlug amerykanskich autoréw programu wycho-
wania moralnego? na dojrzala moralnos¢ skladaja sie:

- szacunek dla innych i uznanie ich praw,

— zdolnos¢ empatii, rozumienie uczu¢ innych i wrazliwos$¢ na nie,

— potrzeba i umiejetnos¢ zdobywania stosownych informacji przed podjeciem
decyzji moralnych,

sprawno$¢ kontaktow interpersonalnych i inne sprawnosci potrzebne do reali-
zowania podjetych decyzji moralnych,

zdolno$¢ formulowania i wyrazania swoich ogélnych zasad moralnych,
zdolno$¢ przekladania tych zasad ogoélnych na konkretne decyzje,
samodyscyplina w przektadaniu tych decyzji na dziatania.

Powszechnie uwaza sig, ze zyczliwo$c¢ jest podstawowym warunkiem odpowie-
dzialnos$ci pedagogicznej. Wedlug K. S. Kitchenera na podstawowe zasady etycz-
nosci w relacjach wychowawczych, doradczych i terapeutycznych sktadajg sig*:

— nieczynienie krzywdy,

— dzialanie na korzy$¢ innych,

— poszanowanie cudzej autonomii,

— sprawiedliwo$¢, rzetelno$¢ ocen,

— szczeros$é, ufnos¢ w stosunkach miedzyludzkich.

Jednym z istotnych czynnikéw kultury pedagogicznej nauczycieli wycho-
wawcow jest madrosc, ktora stanowi warunek odpowiedzialnodci. Madros¢ -
zdaniem Z. Kwiecinskiego - ,,to nie tylko zdolno$¢ do stosowania wiedzy jako
caloéci, niejako »w poprzek« jej wewnetrznych sztucznych podzialéw, a wigc do
szacowania i przewidywania stosowania zasad, domyslania si¢, prognozowa-
nia, sadzenia, wybierania, oceniania, ale zarazem zdolno$¢ do przekraczania
dotychczasowych schematéw i wlasnych umystowych reprezentacji, doswiad-
czen i wzoréw myslenia, to zdolnos$¢ do odnajdywania i nadawania senséw
w sobie i w kulturze, to takze zdolno$¢ do stawiania nowych trudnych pytan,
takze pytan o wlasne myslenie (do samorefleksji) [...]"%. Szczegdlnie istotna
jest tu nierozlaczno$¢ aspektéw poznawczych i emocjonalno-spolecznych.
Autor stusznie podkresla, ze ,,madros¢ jest niezbednym warunkiem odpo-
wiedzialnosci, a odpowiedzialno$¢ jest podstawowym przejawem madrosci”.
Nalezy przy tym laczy¢ odpowiedzialno$¢ obywatelska z wysoka etycznoscia
i troska o wysoka kulture polityczna, ktdra jest tak wazna w procesie socjali-
zacji wszystkich pokolen.

Odpowiedzialno$¢ nauczyciela jest wyznaczana - jak podkresla Joanna Mi-
chalak** — przez:

2], Wilson, N. Williams i B. Sugerman, za: Z. Kwieciniski, op. cit., s. 39—40.

22 Za: ibidem, s. 40.

23 Tbidem, s. 41.

2 ]. Michalak, Odpowiedzialnos¢ nauczyciela, [w:] Encyklopedia pedagogiczna..., op. cit., s. 782.
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— $wiadomos¢ obowiazkéw i powinnosci zawodowych nauczyciela;

— zdawanie sobie sprawy z wlasnego dobrowolnie realizowanego postepowania
(wolnego od przymusu fizycznego i moralnego) kierowanego dbatoscia o prze-
strzeganie praw funkcjonujacych w zawodzie nauczycielskim oraz zdawanie
sobie sprawy z jego nastepstw;

— ponoszenie pozytywnych i negatywnych konsekwencji swojego postepowania.

Wedtug autorki ,[...] podstawa odpowiedzialnych zachowan nauczycielskich
jest $wiadomos¢ zawodowa i dbatos¢ o nienaruszanie prawnych regulacji obo-
wiazujacych w ramach wykonywanego zawodu”. Kwesti¢ odpowiedzialnosci
pedagoga ujeto w wielu dokumentach prawnych, zarzadzeniach wtadz oswiato-
wych, przepisach regulujacych postepowanie nauczycieli wychowawcoéw. Szcze-
gélnie wazna jest odpowiedzialno$¢ prawna, ktéra ma przeciez takze wymiar
moralny.

J. Michalak dokonata odpowiedniej klasyfikacji zwiazanej z odpowiedzial-
noscig prawng nauczycieli. Wyroéznia nastepujace rodzaje tej odpowiedzialnosci:
pracownicza, porzadkowa, materialna, cywilna, dyscyplinarna. Z kolei odpo-
wiedzialno$¢ moralng dzieli na: 1) podmiotows, 2) spoteczna, 3) historyczna.
Warunkiem koniecznym, cho¢ czgsto niewystarczajacym, odpowiedzialnosci sg
swiadomos¢ i wolna decyzja, czyli akt sprawczy dzialania.

Odpowiedzialno$¢ moralna jest odzwierciedleniem w czynie tresci moral-
nych danego podmiotu; w kontekscie wychowawczym wigze si¢ z ksztaltowa-
niem osobowosci czlowieka. Wspolistnieje ona z wolnoscig. S to dwie kategorie,
ktdre wystepuja jako nieodlgcznie zwigzane z mysleniem i dzialaniem w peda-
gogice. W roznych kierunkach, systemach i formach wychowania wymienio-
ne kategorie nabieraja okreslonego znaczenia. Wylaniajg si¢ stad rézne ujecia
i koncepcje wolnosci: personalistycznej, religijnej, idealistycznej, liberalnej, eg-
zystencjalistycznej. Wolnos¢ jest niekwestionowang wartoscig. Marzenia o niej
sg tak dawne, ze trudno ustali¢ ich poczatek. Wypisane sa na wielu sztandarach
i w wielu deklaracjach. ,Namyst nad nig - jak podkresla Maria Czerepaniak-
-Walczak - jest wpisany w ich codzienng praktyke i obejmuje warunki osiggania
i korzystania z tej wartosci przez wszystkie podmioty uczestniczace w sytuacjach
edukacyjnych [...] stanowi wiec istotny przedmiot profesjonalnej refleksji”*.

Wolno$¢ pedagogiczna ma szczegolne znaczenie w okresie przemian. Jesli
osiggajac podstawowe cele wychowania, mamy ksztaltowaé wolnego czlowieka,
to musi edukacja opiera¢ si¢ na wolnosci. Autorzy Leksykonu PWN, analizujac
problem wolnosci pedagogicznej, stusznie zwracajg uwage na potrzebe dopusz-
czenia nauczycieli do podejmowania decyzji, do samostanowienia o jakosci pro-
cesow, ktorymi wspoétkieruja, gdyz ,,przez wolnosé¢ nauczyciela nalezy rozumiec
jego samodzielne mys$lenie oraz podejmowanie dziatania pedagogicznego, pod

»» M. Czerepaniak-Walczak, Wolnos¢ w wychowaniu jako przedmiot zawodowej refleksji nauczy-
ciela-wychowawcy, ,Rocznik Pedagogiczny” 1996, nr 19, s. 61.
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warunkiem, Ze nie naruszaja one stanu wolnosci innych jednostek [...]”*¢. Cho-
dzi o to, Ze prawo pedagoga do wolnosci jest jego uprawnieniem i wazne jest,
aby nie podlegal on ograniczeniom w wykonywaniu pracy. Gdy jest wolnos¢,
mozna méwi¢ o odpowiedzialnosci, jak tez o dojrzalosci, autonomii, sumieniu
i tym podobnych. Wedtug Mariana Nowaka wychowanie jest ujmowane czesto
jako proces nabywania wolnosci, a wigc prowadzenia osoby ku wolnosci. Wol-
nos¢ jest ,wskaznikiem autonomii i samowystarczalnosci ludzkiej egzystencii,
ale urzeczywistnienie wolnosci zachodzi w relacji do innych ludzi [...], jest to
w zasadzie element konstytutywny zycia ludzkiego™.

Odpowiedzialnoé¢ jako wartos¢ i jej edukacyjne implikacje

Przeobrazenia ustrojowe, ktore obecnie zachodzg w Polsce, to szczegdlny
proces w doswiadczeniu naszego spolfeczenstwa, tak jak bywa nim zawsze pro-
ces globalnej zmiany spolecznej i modernizacji. Chodzi tu o rozpad jednych
struktur, wzoréw postepowania, systemow wartosci i tworzenie nowych, a takze
o racjonalizacje réznych dziedzin Zycia. Na obecnym etapie tego procesu w Pol-
sce mozna si¢ zetkng¢ z pewna nieprzejrzystoscia, ktéra wynika - jak podkresla
Anita Masztalska - ,,ze wspotwystepowania w zyciu zbiorowym - w jego wy-
miarze instytucjonalnym i §wiadomosciowym - elementéw dawnego i nowego
tadu, czyli zaréwno kontynuacji jak i zmiany”?. Dzieje si¢ tak w réznych sferach
zycia, w tym takze w zakresie systemu wartosci.

Zyjemy w Trzeciej Rzeczpospolitej, w czasach niebywatych przemian i trans-
formacji, niepewnosci i niedookreslenia, wolnosci i patologii wolnosci, nadziei
i zagrozen, postepu i przemocy w zyciu spolecznym. Rzeczywisto$¢ spoteczna
i moralna wywiera wplyw na proces ksztalcenia i wychowania mlodego poko-
lenia. Trwajacy przez dziesigciolecia kryzys ekonomiczny i spoteczno-moralny
wynikal - jak podkresla Franciszek Adamski* - z rozpadu systemu wartosci,
gwarantujacego moralne funkcjonowanie spoleczenstwa. Do jego przejawow
zalicza si¢ miedzy innymi: brak poszanowania prawa i zobowigzan, zanik ety-
ki pracy, rozpad instytucji malzenstwa, wygérowane wymagania obywateli
w stosunku do mozliwosci ich zaspokojenia. Autor zwraca uwage na problem
nieprzygotowania spoleczenstwa do twdrczego wykorzystania przywrdconego
krajowi daru wolnosci. Polska po ostatnich dziesiecioleciach odziedziczyla za-

% Pedagogika — Leksykon PWN, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2000, s. 270.

¥ M. Nowak, Wychowanie do wolnosci i odpowiedzialnosci, [w:] Wychowanie na rozdrozu. Persona-
listyczna filozofia wychowania, pod red. F. Adamskiego, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Krakow 1999, s. 16.

2 A. Masztalska, Spofeczeristwo i polityka w okresie transformacji systemu, ,Przeglad Socjologicz-
ny” 1992, t. XL, s. 10.

¥ F. Adamski, Wartos¢ — spoleczeristwo — wychowanie, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego” 1995, MCLX, s. 7.
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nik etosu pracy, dbalosci o jej jako$¢, brak dyscypliny, nieznajomos¢ i lekce-
wazenie prawa, niemal stala gotowos¢ do omijania przepiséw, brak szacunku
dla mienia publicznego, nietolerancje, nieefektywnos¢, korupcje, dogmatyzm,
pozorne dzialania, rabunkowy stosunek do przyrody, wrogos¢, egoizm, agresje,
brud, balagan i tak dalej. Z bdlem i zazenowaniem przypominam te sprawy,
gdyz dotycza one takze mnie i mojej Ojczyzny. Swiadomo$¢ zaniedban, jakie
odziedziczyliémy, winna wplywa¢ niewatpliwie na edukacje obywatelska dzie-
ci, mlodziezy i dorostych w naszym spoteczenstwie. Proces demokratyzowania
zycia spolecznego, politycznego i ekonomicznego w Polsce trwa juz dwadzies-
cia lat. Dokonujaca si¢ zmiana ustroju i nowe §wiatowe wyzwania cywilizacyjne
stawiajg przed polska szkola i polskim nauczycielem trudne zadania. Nie mozna
w ciggu dwdch dekad zmieni¢ przyzwyczajen spoleczenstwa i myslenia ksztalto-
wanego przez dwa pokolenia. Demokracja potrzebuje czynnego udziatu wszyst-
kich obywateli w rozumieniu terazniejszosci i okreslaniu przyszlosci. Nie jest
ona przeciez raz na zawsze danym dobrem, wymaga ciaglej aktywnosci, kom-
promisu, uczestnictwa w jej rozwoju i doskonaleniu. Problemy te byly szerzej
omawiane na IT Ogélnopolskim Zjezdzie Pedagogicznym (i na kolejnych zjaz-
dach), a takze na cyklicznych ogdlnopolskich konferencjach, ktére organizowa-
fem z zespotem pedagogéw w Gdansku - Zaklad Teorii Wychowania Instytutu
Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego (w latach 1993-2003); ukazalo si¢ osiem
tomow materialéw pokonferencyjnych w serii wydawniczej ,,Edukacja w Spote-
czenstwie Obywatelskim”.

Edukacja obywatelska, aby by¢ efektywng, powinna zawiera¢ aspekt aksjolo-
giczny i praktyczny. Tylko wtedy mozna przygotowac sie do ,kierowania sobg”,
ksztaltowania wlasnego $wiata wartoéci oraz postaw porozumienia i wspot-
dzialania. Istotne jest chyba to, iz po okresie ostabienia refleksji aksjologiczne;j
przywracane s3 edukacji wizje wartosci - nazwijmy je - podstawowych. Chodzi
tu szczegolnie o takie wartosci, jak: wolnos¢ i odpowiedzialnos¢, sprawiedli-
wos¢, demokracja, pokdj, prawo do zycia, rozwoj osobowosci (nieskrepowany
rozwoj osobowosci), ksztaltowanie wlasnej tozsamosci, pluralizm polityczny
i $wiatopogladowy, tolerancja, podmiotowo$¢, kultura dialogu i negocjacji, etos
pracy, godnos¢. Nie jest to oczywidcie pelny katalog wartosci, ktére ma ofero-
wac oswiata. Godne podkreslenia jest to, ze znowu chcemy eksponowac warto-
$ci uniwersalne, uksztaltowane w dziejach ludzkosci i zazwyczaj powszechnie
akceptowane w r6znych kulturach przez ludzi o réznych pogladach czy wyzna-
niach. Problematyka warto$ci stanowi wazny skiadnik nowego systemu eduka-
cyjnego oraz uniwersalnego modelu aksjologicznego. Warto$ciom wyznacza sie
istotne miejsce w procesie wychowania. Wychowywa¢, zwlaszcza mlodziez, to
pomagac jej w otwarciu si¢ na wartosci. Chodzi gtéwnie o uwzglednienie jakie-
go$ dobra, pewnej jakosci, ku ktdrej kieruja si¢ dazenia i pragnienia czlowieka.
System wartosci jest uzalezniony zaréwno od aktualnie panujacych warunkow
spoleczno-ekonomicznych, jak i od tradycji narodowych oraz dorobku ogdlno-
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ludzkiej kultury humanistycznej — podkresla Zbigniew Skorny*. Autor stusz-
nie zauwaza, ze wartosci traktowane (w naukach pedagogicznych i psychologii)
jako wzglednie trwaty skiadnik osobowosci cztowieka s3 wytworem ludzkiej
kultury i ksztaltuja si¢ w wyniku oddzialtywania $rodowiska spolecznego. Ich
internalizacja nastepuje pod jego wplywem. Przejawia si¢ ona w ,upodmioto-
wieniu warto$ci, polegajacym na ich zaakceptowaniu oraz uznaniu za integralny
sktadnik wlasnej osoby. Zinternalizowane wartosci sa stymulatorem ludzkiego
dziatania. Umozliwia ono uzyskanie pozadanych przedmiotéw, osiagniecie
okreslonych stanéw, nawigzanie upragnionych kontaktéw spotecznych™!. War-
toéci — wedtug Haliny Swidy®? - moga by¢ interpretowane jako zjawisko auto-
nomiczne wobec jednostki albo jako wytwor i skladnik zycia podmiotowego.
Wartosci mozna odnalez¢ w ludzkich postawach, procesach motywacyjnych czy
osobowosci. Z kolei Antonina Gurycka uwaza, Ze ,,system wartosci cztowieka
to system kategorii poznawczych, stuzacych mu do opisu i oceny $wiata, wyra-
zajacy sie tym, ze pewne fakty, obiekty, zjawiska uwaza cztowiek za szczegdlnie
wazne dla siebie i innych. System ten odgrywa wazng role¢ w strukturze oso-
bowosci czlowieka, gdyz wyzwala okreslone emocje wobec otaczajacych ludzi
i zjawisk; ma wplyw na kierunek i sposob zachowania w réznych sytuacjach
zyciowych™. System wartosci to efekt kulturowego, spolecznego i osobistego
doswiadczenia jednostki. Wartosci podlegaja oczywiscie zmianie w ciaggu ca-
tego okresu zycia ludzkiego; akceptacja poszczegdlnych wartodci zmienia sie
w zaleznosci od wieku. Wspolczesnie na ogoél uznaje sie zaleznosci wartosci od
czlowieka i jego potrzeb, lecz takze od wlasciwosci samego podmiotu, na ktére
moze si¢ sktada¢ suma wlozonej wen kwalifikowanej pracy, artyzmu, umiejet-
nosci technicznych i innych. Warto$¢ nalezy do pojec¢ interdyscyplinarnych i ma
psychologiczno-socjologiczno-kulturowy charakter, ktory zakresla obszar zwig-
zanej z nim problematyki. Z punktu widzenia jednostki proces wartosciowania
pomaga w partycypowaniu czlowieka w §wiecie wartosci przez ukierunkowanie
zachowan w sytuacjach spolecznych®*. Wazne sg tu trzy typy wartosci: uznawa-
ne, odczuwane i realizowane.

Dla edukacji szczegélnie istotne jest podmiotowe kryterium wartosci, gdyz nau-
czanie i wychowanie s zorientowane przede wszystkim na ksztaltowanie psycho-
logicznie ugruntowanych wartosci (wartosci zinternalizowanych i odczuwanych),
a wiec przeksztalcenie tego, co obiektywne i spolecznie pozadane w subiektywne.
Temu celowi ma stuzy¢ kazdy dyskurs aksjologiczny z wychowankiem.

0 Z. Skorny, Wartosci a wychowanie, ,Edukacja” 1992, nr 2, s. 18.

*! Tbidem.

32 H. Swida, Mtodziez a wartosci, [w:] Wartosci i ich przemiany. Studia, pod red. A. Pawelczynskiej,
Wydawnictwo Archidiecezji Warszawskiej, Warszawa 1992, s. 48—49.

3 A. Gurycka, System wartosci modziezy, [w:] Swiatopoglgd mlodziezy, Pracownia Testéw Psy-
chologicznych, Warszawa 1991, s. 24-25.

7. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2000, s. 283.

83



Jan Zebrowski

Duzy wplyw na zycie zbiorowe, zwlaszcza spotecznosci uczniowskiej i $ro-
dowisk lokalnych, wywieraja nauczyciele wszystkich szczebli edukacyjnej dra-
biny. Praca pedagoga w ogromnej mierze jest uzalezniona od wartosci i dazen
ludzkich. Uczniowie oczekuja od niego pomocy w poznawaniu otaczajacej rze-
czywistosci i $wiata oraz odpowiedniego przygotowania do pracy zawodowej,
zycia spoltecznego i uczestnictwa w kulturze. Nauczyciel przygotowuje mlode
pokolenie do samodzielnego kierowania rozwojem swojej osobowosci, do wy-
znaczania sobie warto$ciowych celéw i odpowiedniego wyboru drég zyciowych.
Aby wymienione zadania realizowa¢, niezmiernie wazne s3 postawy, dazenia
i system warto$ci samych nauczycieli**. Istotna jest wiedza pedagogéw o wartos-
ciach i ich wlasne do$wiadczenia dotyczace preferowanych wyboréw. Na dzia-
tanie nauczycielskie skladajg si¢ state relacje z drugim czlowiekiem, podczas
ktérych nauczyciel przekazuje wiedze o §wiecie oraz system wartosci. Wérod
warto$ci cywilizacyjnych na pierwszy plan wysuna¢ nalezy humanizm, pojmo-
wany tu jako twdrczy udzial w kulturze duchowej, po wtére dbatos¢ o harmonij-
na wspotprace i pokdj spoteczny, po trzecie — plynnos¢, zasade twdrczej zmiany.
W $wiadomosci obecnych i nastepnych pokolen winno si¢ zakodowaé prawde,
ze demokracja to pelnia wolnosci, samodzielno$ci i odpowiedzialnosci. Spotecz-
nos¢ nauczycieli na ogot cechujg odpowiedzialno$¢ i perfekcjonizm, cheé wspét-
pracy i uczestnictwa w tworzeniu wspolnego dobra, obrona humanistycznych
wartosci (prawdy, dobra, pigkna) w wymiarze uniwersalnym. Wartosci tak bar-
dzo zagrozonych we wspdlczesnym $wiecie. Edukacje nauczyciela powinna cha-
rakteryzowac szczegolna otwarto$¢ na przemiany zachodzace w roznych sferach
wspolczesnego zycia. Koncepcji edukacji ,zamknietej” winno si¢ przeciwstawi¢
edukacje ,,otwarta”, stad centralne miejsce w ksztalceniu zajmuje zasada dialogu
- uczen jest twérczym podmiotem poznajacym $wiat przy pomocy nauczyciela.
Znakomity francuski pedagog Celestyn Freinet, prezentujac sylwetke osobo-
wosciowa nauczyciela wychowawcy, podkresla twérczy i innowacyjny charakter
jego dziatalnosci. Z jego spuscizny pismienniczej mozna odczyta¢ uniwersalng
prawde, a mianowicie, ze wolnos¢ bez odpowiedzialnoséci w zyciu spotecznym
prowadzi do dowolnosci i anarchii, wolno$¢ dopelniona odpowiedzialnoscia
czyni ludzkie zycie godnym, szczesliwym i nacechowanym atrybutem wazno-
$ci*. Problem twdrczej postawy nauczyciela - wedtug koncepcji C. Freineta —
znalazl odbicie miedzy innymi w opracowaniu Beaty Krzesinskiej”. Nauczyciel
wychowawca wedlug wizji Freineta jest czlowiekiem wielowymiarowym, wy-

% 'W. Drézka, Wartosci i cele zyciowe nauczycieli, ,Edukacja” 1992, nr 1.

36]. Zebrowski, Osobowos¢ nauczyciela-wychowawcy w $wietle pism wybranych Celestyna Freineta,
[w:] Spoteczeristwo - kultura - wychowanie, Wydawnictwo Naukowe Novum - SWPW, Plock - Itawa
2009, s. 265-269.

%7 B. Krzesiniska, Tworczy nauczyciel szkoly - na przyktadzie Szkoly Freineta, [w:] Szkola i nauczyciel
a integracja Europy. Materialy z konferencji naukowej w Bydgoszczy w dniach 5-7. 10. 1992 r., pod
red. R. Gerlacha i E. Podoskiej-Filipowicz, Wyzsza Szkola Pedagogiczna. Wydawnictwo Uczelniane,
Bydgoszcz 1993, s. 229-230.

84



Etyczne i aksjologiczne aspekty wychowania do odpowiedzialnosci

zwalajacym postawy aktywne, transgresyjne, pobudzajace do przekraczania
granic osiggnie¢. Wszystkie jego dzialania powinno przenika¢ myslenie huma-
nistyczne, stanowigce podstawe wychowania dla pokoju, idei tak bliskiej twércy
koncepcji Nowego Wychowania.

Mimo réznorodnych kryteriéw podzialu wartosci, na przyklad: material-
ne, duchowe, moralne, kulturowe, artystyczne, hedonistyczne, estetyczne czy
wartodci intelektualne, socjocentryczne, allocentryczne, prestizowe, przyjem-
noéciowe, emocjonalne, perfekcjonistyczne®, istnieje przekonanie, ze zadnej
z dziedzin wartosci nie da si¢ wydzieli¢ i jednoznacznie odgraniczy¢ od innych.
Roézne rodzaje wartoéci — jak trafnie konstatuje Maria Gotaszewska — ,wykra-
czajg poza nakreslone im w drodze abstrakcyjnych rozwazan granice, sa one
otwarte na »wkraczanie« w ich obreb wartosci innych rodzajow”.

Jednym z gléwnych zadan, ktéremu sprosta¢ powinna edukacja w naszym
zmieniajacym si¢ spoleczenstwie, jest wlasciwe przygotowanie mtodych pokolen
do wielu rdl i rodzajéow odpowiedzialnosci, a rozwazania o systemie wartosci dzie-
ci i mlodziezy sg szczegdlnie istotne dla okreslenia zadan wychowania, jak tez dla
doboru wlasciwych metod wychowawczych. W Polsce cele wychowania - z racji
powiazania z obowigzujacg ideologia edukacji — zostaly sformulowane w pream-
bule ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie o$wiaty. Podkresla si¢ w niej,
iz nauczanie i wychowanie za podstawe przyjmuje uniwersalne zasady etyki:

Ksztalcenie i wychowanie stuzy rozwijaniu u mtodziezy poczucia odpowiedzialno-
$ci, mitosci ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy
jednoczesnym otwarciu si¢ na wartosci kultur Europy i $wiata. Szkota winna zapewnié
kazdemu uczniowi warunki niezbgdne do jego rozwoju, przygotowa¢ go do pehienia
obowiazkow rodzinnych i obywatelskich w oparciu o zasady solidarno$ci, demokracji,
tolerancji, sprawiedliwos$ci 1 wolnosci.

W raporcie dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla
XXI wieku pod przewodnictwem Jacques’a Delors’a, stanowigcym swego rodza-
ju przestanie do narodéw $wiata, mocno zaakcentowano potrzebe ujmowania
edukacji w perspektywie wszechstronnego rozwoju czlowieka, stuzacego sa-
morealizacji, urzeczywistnianiu si¢. W publikacji tej, zatytulowanej Edukacja
— jest w niej ukryty skarb*, uwypuklono tez zagadnienie wychowania do $wiata
wielokulturowego oraz zagadnienie istotne dla osobowosci wspodlczesnego na-
uczyciela - poczucie podmiotowo$ci wychowania do wolnosci i odpowiedzial-

38 H., Swida, op. cit., s. 95.

3 M. Gotaszewska, Istota i istnienie wartosci, PWN, Warszawa 1990, s. 7.

0 Raport a TUNESCO de la Commission international sur leducation pour le vingt et uniéme siécle
preside par Jaques Delors. Léducation: un trésor est cache dedans, Editions UNESCO, Paris 1996; wyd.
pol.: Edukacja - jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do Spraw
Edukacji dla XXI Wieku pod przewodnictwem Jacquesa Delorsa, Stowarzyszenie O$wiatowcow Pol-
skich, Wydawnictwa UNESCO, Warszawa 1998.

85



Jan Zebrowski

nosci. Celem nadrzednym edukacji jest, zdaniem komisji, kreatywny rozwdj
jednostki, odkrywanie i eksponowanie mozliwosci czlowieka. Cel ten mozna
osiagna¢, uwzgledniajac cztery podstawowe rodzaje uczenia sie: 1) uczy¢ sie, aby
zy¢ wspdlnie, 2) uczy¢ sie, aby wiedzie¢, 3) uczy¢ sie, aby dzialac, 4) uczyc¢ sig, aby
by¢*. Cele te przy$wiecaja réwniez Unii Europejskiej, ktéra opracowala priorytety
edukacyjne, zakladajace: 1) réwnos¢ szans edukacyjnych, 2) podniesienie jakosci
ksztalcenia, 3) wypracowanie idealu wychowania Europejczyka-,obywatela $wia-
ta”, 4) konieczno$¢ modelowania nowoczesnego ksztalcenia nauczycieli.

Istnieje dzi$ potrzeba rekonstrukcji aksjologii takze w pedagogicznych
studiach akademickich, na co stusznie zwrécil uwage Jézef Potturzycki®?. Ak-
sjologia pedagogiczna to przeciez jedna z odmian aksjologii szczegélowej, zaj-
mujaca sie tymi wartosciami, ktére wychowanie i socjalizacja majg zaszczepi¢
w wychowankach. Deontologii nauczycielskiej stuzy zwlaszcza aksjologia jako
ogolna teoria wartosci, ktora legta u podstaw w sferze istoty i rodzajéw warto-
$ci, ich hierarchii, a takze ustalania wartosci wigzacych si¢ z wykonywaniem
zawodu. Dlatego dzisiaj szczegoélnie powinno sie bra¢ pod uwage kompeten-
cje aksjologiczne nauczyciela wychowawcy. Nadal wielu znanych pedagogow
zbyt mato uwagi poswieca tej tak waznej z wychowawczego punktu widzenia
problematyce. W programie i zasadach przebudowy kraju oraz spoleczenstwa
- podkresla J. Potturzycki - ,,nalezy powrdci¢ do aksjologii w relacjach spo-
tecznych i wychowaniu [...], propagowac te teksty, ktore prezentuja i rozwijaja
wartosci w programach ksztalcenia, podrecznikach, pracach monograficznych
a przede wszystkim w dzialaniu pedagogicznym i nauczycielskim™?. Szcze-
golne znaczenie warto$ciom nadal ten kierunek mysli o wychowaniu, ktory
nazwano pedagogika kultury. Trzeba powrdci¢ - stwierdza autor — do prac
i pogladow Sergiusza Hessena, Bogdana Nawroczynskiego, Stanistawa Ossow-
skiego, Stefana Kunowskiego, Kazimierza So$nickiego, Stefana Szumana, kto-
rzy ,,swoje teorie pedagogiczne budowali na aksjologii i wartosciach w réznych
autorskich ujeciach i hierarchiach™*.

Mysle, ze w przyszltym pedagogu trzeba widzie¢ osobe, ktora bedzie nie tylko
poprawnym wykonawcg zarzadzen, ale takze cztowiekiem wrazliwym na warto-
$ci, zainteresowanym otaczajacym go $wiatem, usilujacym ten $wiat zrozumie¢,
czlowiekiem o otwartym i chlonnym umysle, odpowiedzialnym, potrafigcym
wspolzyc i wspdtpracowaé w zespole, angazujacym calg swag osobowosé w twor-
cze rozwigzywanie problemoéw, ktére przynosi ze soba Zycie.

1 Raport a FPUNESCO..., op. cit., s. 128—132.

2. Pétturzycki, Potrzeba rekonstrukcji aksjologii w pedagogicznych studiach akademickich, ,Edu-
kacja Otwarta” 2006, nr 1-2, s. 53 i nast.

4 Ibidem, s. 78.

* Ibidem.
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Summary

Ethical and axiological aspects of educating for responsibility

Responsibility is one of the basic features of human behaviour as a result
of directing this behaviour towards other people and the self-directness. This
notion becomes particularly meaningful in view of education sciences - as in
pedagogy it defines ethics of the educator’s conduct towards children and youth.
The text exhaustively defines this category from the social conditions angle, fo-
cusing on ethical and pedagogical aspects of responsibility, interpreting it as
a value, and concluding by drawing attention to educational tasks that teachers
nowadays face.



