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Budowanie edukacyjnej wspélnoty
w zjednoczonej Europie

Od dawna ugruntowane jest przekonanie, ze wychowanie i edukacja to istot-
ne czynniki ksztaltujace przysztos¢ ludzkosci. Na mocy tego przekonania wszel-
kie projekty reform oswiaty sg uzasadniane lista probleméw gospodarczych
i spotecznych wymagajacych rozwigzania. Zakres edukacyjnej odpowiedzial-
nosci za rozwdj $wiata z biegiem lat coraz bardziej poszerza si¢ i komplikuje,
czego odbiciem jest ewolucja listy owych probleméw. W coraz szybszym tem-
pie ujawniaja si¢ problemy globalne (zamiast lokalnych, krajowych) i w coraz
wiekszej mierze dotyczg one zjawisk natury spotecznej, kulturalnej i polityczne;j,
a nie tylko spraw materialnych. Tak wiec obok dawnych dylematéw zwigzanych
z przeludnieniem $wiata (niekontrolowanym przyrostem populacji w niektérych
rejonach, generujagcym nedze, gldd i choroby), wyczerpywaniem si¢ zasobow
bogactw nieodnawialnych, wyscigiem zbrojen i zagrozeniem nuklearnym, do
glosu dochodzg nowe, zwigzane z kondycja wspolczesnego czlowieka i ewolucja
jego potrzeb, a wigc miedzy innymi problemy dotyczace tozsamosci kulturo-
wej, marginalizacji i fragmentaryzacji (bedace podtozem realnych i potencjal-
nych konfliktéw zbrojnych), emancypacji licznych mniejszo$ci domagajacych sie
gwarancji prawnych, w tym takze zmiany statusu dzieci.

Globalizacja probleméw wspdlczesnego swiata, niezaleznie od istniejacych
réznic i nieréwnosci tempa rozwoju poszczegolnych krajéw, wymusza poszuki-
wanie zblizonych strategii o§wiatowych. Przykladem globalnego myslenia o re-
formowaniu o$wiaty jest raport Miedzynarodowej Komisji do Spraw Rozwoju
Edukacji, przygotowany na zlecenie UNESCO i opublikowany w 1972 roku'.
Od ekspertéw przygotowujacych raport oczekiwano wypracowania konkretnej
strategii rozwoju o$wiaty w skali miedzynarodowej oraz metodologii wdraza-
nia poszczegdlnych jej elementéw w specyficznych warunkach poszczegélnych
krajéw; komisja uznata jednak, Ze nie istnieje Zadna uniwersalna strategia, ktora

" Dr hab. Zofia Gawlina, Wydzial Pedagogiki Gdanskiej Wyzszej Szkoly Humanistyczne;j.

' E. Faure i in., Uczy¢ sig, aby by¢, przetl. Z. Zakrzewska, przedm. do wyd. pol. C. Kupisiewicz,
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1975.
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mozna by stosowad jednoczesnie we wszystkich krajach, natomiast przedlozyta
katalog ogélnych zasad (od zasady edukacji permanentnej, az po zasad¢ odpowie-
dzialnosci uczacych sie), odnoszacych sie do wszystkich szczebli nauczania i form
ksztalcenia dzieci, mlodziezy oraz dorostych. Wytyczone zasady mialy spetniac
funkcje czynnika integrujacego wszelkie dzialania reformatorskie podejmowane
przez rzady panstw, a takze innowacje rodzace si¢ z inicjatywy oddolne;.

Edukacja w interpretacji omawianego dokumentu zostala okreslona jako
»proces zycia, ktéry poprzez réznorodnos¢ doswiadczen uczy wyrézniac siebie,
zadawac pytania $wiatu i stawac sie coraz bardziej samym sobg™, stad znamien-
ny tytul raportu — Uczy¢ sig, aby by¢.

Przedstawione w raporcie analizy stanu biezacego oraz nakreslone daleko-
siezne prognozy ujawnily nowe naéwczas myslenie o edukacji, wolne od uprosz-
czen w ujmowaniu zaleznosci przyczynowo-skutkowych. Uznano, iz procesy
edukacyjne nie poddaja si¢ tak latwo sterowaniu i nie jest mozliwe precyzyjne
kontrolowanie ich przebiegu oraz rezultatéw. Fragmentaryczne analizy zwiaz-
kéw pomiedzy celami, zastosowanymi §rodkami a wynikami, na przyktad po-
miedzy poczynionymi naktadami na o$wiate a liczbg absolwentéw szkét réznych
szczebli, dajg ztudne wrazenie wzrostu poziomu edukacji spoteczenstwa. Proce-
sy edukacyjne nie moga by¢ interpretowane w kategoriach logiki finalistycznej;
wystarczajaco przekonywajacym argumentem przeciw takiemu rozumowaniu
moga by¢ miedzy innymi wyniki badan nad ukrytym programem szkoty’.

W ostatnich latach, w obliczu procesu zjednoczeniowego Europy, pojawi-
fo si¢ wiele préb wypracowania wspolnotowego modelu szkoty jako waznego
czynnika wspomagajacego wspodtprace ekonomiczno-gospodarcza. Do niewat-
pliwych sukceséw w tej dziedzinie nalezy zaliczy¢ liczne fragmentaryczne pro-
gramy edukacyjne, takie jak:

— program EURYDICE zwigzany z zalozeniem operacyjnej, edukacyjnej sieci
informacyjnej Wspolnoty;

— program ESPRIT zwigzany z badaniami i rozwojem w dziedzinie informatyki;

— raport Komitetu LEurope des citoyens zawierajacy 15 rezolucji o roli dzieci
i miodziezy w Europie 1992 roku;

— program COMETT powolany w celu ulatwienia nawiazywania wspodtpracy
pomiedzy uniwersytetami i r6znego rodzaju przedsiebiorstwami w dziedzinie
specjalistycznego ksztalcenia zawodowego;

— program ERASMUS przeznaczony dla szkolnictwa wyzszego w celu umozli-
wienia studentom odbywania stazy i studiéw w innych europejskich szkotach
wyzszych;

— program MEODZIEZ DLA EUROPY (JEUNESSE POUR LEUROPE) opracowa-
ny w celu zorganizowania wymiany miodziezy szkolnej i akademickiej (w wieku

2 Ibidem, s. 337.
* A. Janowski, Uczert w teatrze Zycia szkolnego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1989.
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od 15 do 25 lat), chetnej do nawigzywania kontaktéw oraz podejmowania pracy
jako wolontariusze w krajach Wspolnoty, aby poszerza¢ wlasne doswiadczenia
i przenosic¢ je do swoich srodowisk lokalnych; w organizowaniu wymiany mfo-
dziezy moga posredniczy¢ nie tylko szkoly, ale takze organizacje mlodziezowe,
wiadze lokalne oraz organizacje pozarzadowe;

— program SOKRATES inicjujacy wspdtprace szkot i uczelni panstw Unii Euro-
pejskiej;

— program LINGUA promujacy nauke jezykéw obcych wsrod nauczycieli i ucz-
niow?;

— program LEONARDO DA VINCI adresowany do instytucji ksztalcenia zawodo-
wego, nie tylko do szk6t zawodowych i uczelni o profilu zawodowym, ale takze
do przedsigbiorstw; program ten ma na celu aktualizacje wiedzy praktycznej
i doskonalenie umiejetnosci niezbednych do kooperacji na poszerzajacym sig
rynku pracy;

— program TEMPUS, traktowany jako fundamentalny dla polityki oswiatowej
w Unii Europejskiej, gdyz powiazany jest z programem bezzwrotnej pomocy
Unii na rzecz wspierania reform spoteczno-gospodarczych w krajach Europy
Wschodniej; program ten ma na celu wymiane studentéw i nauczycieli akade-
mickich, a przede wszystkim wspieranie reform szkolnictwa wyzszego.

Podjecie realizacji tych i innych programéw opiera si¢ na przekonaniu,
ze najbardziej efektywna forma budowania edukacyjnej wspdélnoty w obre-
bie zjednoczonej Europy jest ciggta wymiana informacji, uczniéw, studentéw
i nauczycieli oraz ich wspéipraca w ramach wybranych projektéw. Mozliwos¢
uczestnictwa w roznych formach wymiany miedzynarodowej podnosi mo-
tywacje miodych do uczenia si¢ jezykdw obcych oraz zdobywania informa-
cji o krajach sgsiedzkich, bezposrednie kontakty z ,innymi” sg za$ dla nich
sposobnosciag do budowania nowych wiezi, przelamywania stereotypowych
uprzedzen nabytych w toku zywiotowej socjalizacji, a takze niwelowania ele-
mentarnego leku przed stycznoscia z ,,obcymi”. Mlodziez powinna by¢ dobrze
przygotowana do pelnego uczestnictwa w procesie integracji europejskie;j i bu-
dowania nowego tadu miedzynarodowego.

Od 1 maja 2004 roku, kiedy Polska stata si¢ pelnoprawnym cztonkiem Unii
Europejskiej, proces integracji rozszerza si¢ na wszystkie obszary zycia gospo-
darczego i spolecznego, w tym takze na oswiate. W celu dostosowania polskiej
edukacji do standardéw europejskich Ministerstwo Edukacji Narodowej uznato
za konieczne®:

* D. Dziewulak, Systemy szkolne Unii Europejskiej, ,Zak>, Warszawa 1997, s. 28; Polityka eduka-
cyjna i programy edukacyjne w Unii Europejskiej, Urzad Komitetu Integracji Europejskiej, Warszawa
2003, s. 1-3; Edukacja europejska w zreformowanej szkole, red. S. Bednarek, Ministerstwo Edukacji
Narodowej, Wydawnictwo DTSK Silesia, Wroctaw 2000, s. 354.

> Mysl pedeutologiczna i dziatanie nauczyciela, red. A. A. Kotusiewicz, G. Ko¢-Seniuch, J. Niemiec,
Biatostockie Seminarium Pedeutologiczne, ,Zak”, Warszawa 1997, s. 390.
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— uznawanie ustalonych okreséw nauki, swiadectw i dyplomow, stopni, tytutow
i kwalifikacji zawodowych;

— zblizenie modelu szkolnictwa ogdlnego i zawodowego do koncepcji europej-
skiej;

— opracowanie przepisow umozliwiajacych tworzenie filii zagranicznych szkot
wyzszych w Polsce;

— stworzenie wspdlnego systemu ksztalcenia dorostych i edukacji na odlegtos¢;

— stworzenie systemu akredytacji szko! i instytucji doskonalenia zawodowego
nauczycieli;

— nauczanie jezykéw obcych;

— tworzenie instytucji na pograniczu nauki i gospodarki;

— powolanie agencji do spraw ocen i egzaminodw, ustalajacej i kontrolujacej stan-
dardy edukacyjne.

Za realizacje zalozen i ustalonych priorytetéow odpowiedzialne sg przede
wszystkim szkoly wszystkich szczebli oraz nauczyciele, nadal jednak nie zosta-
ty wypracowane koncepcja jednolitej szkoty europejskiej ani wspolny program
edukacyjny, uprawomocniony odpowiednimi aktami prawnymi na wzér unii
gospodarczej. Przywiazanie do narodowego modelu szkoty w jednoczacych sie
panstwach jest ciagle bardzo silne. Uznaje sie, ze edukacja kazdego narodu jest
$cisle zwigzana z jego kultura, totez ma si¢ przyczynia¢ do ochrony rodzimego
dziedzictwa kulturowego oraz rdzennych wartosci, bedacych podlozem tozsa-
mosci narodowej. Nie zrezygnowano natomiast z poszukiwania wspolnej drogi
na polu doskonalenia oswiaty, ustalajac pewne priorytety, ktére maja przyczy-
niac si¢ do integracji dziatan lokalnych. Zawieraja si¢ one w czterech zasadach®:
e réwnos¢ szans edukacyjnych,

e poprawa jakosci ksztalcenia,
e nowy model nauczyciela,
e europejski ideat wychowania.

Sformutowane zasady sygnalizujg trudnosci i niepowodzenia, jakie dotych-
czas wystepuja w systemach szkolnych niektérych panstw europejskich, a zara-
zem wyznaczajg obszary pozadanej zwickszonej koncentracji Srodkow i dziatan
w celu ich przezwyciezenia.

Zasada réwnosci szans edukacyjnych jest traktowana jako podstawowy wa-
runek demokratycznego ustroju szkolnego, ktéry w wiekszosci panstw eu-
ropejskich od dawna byt spelniany w wielu aspektach zlozonego problemu.
W nowych warunkach, wynikajacych z otwarcia granic i wzmozonej migracji
ludnosci, problem powraca, aczkolwiek w innych wymiarach i w nowym kon-
tekscie spotecznym; odnosi si¢ bowiem do dzieci emigrantéw. Pewne wzory roz-
wigzan tej kwestii mozna czerpac z doswiadczen panstw Europy Zachodniej,
zwlaszcza Francji, ktora juz w latach sze$¢dziesigtych przyjmowata najwieksza

¢ D. Dziewulak, op. cit., s. 136.
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liczbe ludnosci naplywowej (przede wszystkim z terenéw Europy Potudniowej
oraz z Afryki Pétnocnej). Jak wiadomo, na mocy regulacji prawnych dzieci in-
nych narodowosci migrujace wraz ze swymi rodzicami powinny by¢ traktowa-
ne na réwni z dzie¢mi kraju przyjmujacego, to znaczy majg prawo i obowiazek
ksztalcenia sie¢ w funkcjonujacej na jego terytorium sieci szkolnictwa publiczne-
go i niepublicznego.

Formalne zabezpieczenie tym dzieciom dostepnosci do réznych form ksztal-
cenia sie nie nastrecza wigkszych trudnosci, ale nie jest to jeszcze gwarantem
réwnosciich szans edukacyjnych. Odrebno$¢ jezykowa tych dzieci, czgsto wspodt-
wystepujaca z odrebnoscia kulturowa (wynikajaca nie tylko z réznic etnicznych
czy religijnych, ale réwniez z niskiego statusu spotecznego), poteguje ich trudno-
$ci adaptacyjne, wyrazajace sie slabszg percepcja tresci zawartych w podreczni-
kachiprzekazywanych przez nauczycieli oraz niepelnym uczestnictwem w zyciu
szkolnej spoteczno$ci. Problemy te nie moga by¢ traktowane jako przej$ciowe,
w oczekiwaniu, ze imigranci rychlo (po zaspokojeniu najpilniejszych potrzeb
ekonomicznych) powrdca do siebie. W wigkszosci przypadkow przybysze nie
chcg wraca¢ i ich pobyt w wybranym kraju stabilizuje si¢. Potrzebne sg zatem
programy o$wiatowe o charakterze kompensacyjnym, uwzgledniajace postulaty
edukacji miedzykulturowej - aby zapobiega¢ asymilacji kultury mniejszosci na-
rodowych w procesie tworzenia europejskiej wspdlnoty narodéw.

Postulaty odnoszace si¢ do poprawy jakosci ksztalcenia sg uzasadniane za-
réwno koniecznoscig sprostania wymogom rozwoju gospodarczego, ukierun-
kowanego ideg gospodarki opartej na wiedzy, jak i potrzebg ksztalcenia nowej
jakosci cztowieka, ktorego kreatywnos¢ i umiejetnosci wspdtdzialania we wspdl-
nocie ludzkiej przyczynia sie do rozwojuspoteczenstwa wiedzy.

Zalezno$¢ rozwoju gospodarczego od edukacji jest oczywista. Od dawna
wiadomo, ze przemiany w gospodarce, zwlaszcza za$ postep w dziedzinie tech-
nologii wyznaczaja zapotrzebowanie na nowe rodzaje kwalifikacji pracowni-
czych, a tym samym wymuszaja wyzszy poziom edukacji spoleczenistwa. Cecha
znamienng wspolczesnych przemian jest przesuniecie znaczenia przydawanego
poszczegolnym parametrom wzrostu; liczg sie nie tylko wskazniki ilosciowe, ale
przede wszystkim jakosciowe. Stad w dyskursie nad strategiami reform o$wia-
towych podkresla sie potrzebe zmian o charakterze systemowym, aby jedno-
cze$nie dokona¢ zmian w samej filozofii edukacji. Zmiany cze¢$ciowe moga by¢
przeprowadzane jedynie w celu doskonalenia poszczegoélnych elementéw akcep-
towanego systemu, natomiast gdy zachodzi koniecznos$¢ przeobrazen funda-
mentalnych, nieodzowne s3 zmiany systemowe.

Analizy zalezno$ci spotecznych, prowadzone w konwencji metodologii syste-
mowej, wykazuja, ze ,,[...] kiedy system ludzkiej aktywnosci lub system spoteczny
zmienia si¢ znaczaco, to jego podsystemy rowniez muszg zmienic si¢ w podobny
sposob, aby przetrwac. Dzieje sie tak dlatego, ze kazdy podsystem musi odpo-
wiada¢ jednej lub wielu potrzebom jego systemu powodujac ciggle wspieranie
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go. Tak wigc, jesli w organizacji spoleczenistwa nastepuja zmiany systemowe, to
réwniez teoria i praktyka ksztalcenia wymagaja zmian systemowych lub podje-
cia ryzyka, Ze stang si¢ przestarzale™.

Jesli nazbyt czgsto dokonywane s3 czgsciowe zmiany systemu, moze nastapic
rezultat najmniej pozadany, to jest dysfunkcjonalno$¢ systemu. W dziedzinie do-
skonalenia systemu o$wiaty mamy wiele przykladéw dysfunkcjonalnosci. Naj-
czgsciej wskazuje sie na uporczywe konserwowanie ubieglowiecznego modelu
ksztalcenia, ktdrego podstawe stanowi encyklopedyczny zestaw tresci ksztalce-
nia, ujety w tradycyjne przedmioty nauczania, dla ktérego najbardziej adekwat-
nym modelem uczenia si¢ jest przyswajanie wiadomosci dobieranych wedtug
ustalonych standardéw (na przyktad kryterium rozwojowego, czyli wieku ucz-
niéw). Unowoczesnianie tego modelu ksztalcenia, mocno eksponowane w po-
przedniej reformie systemu o$wiaty, mialo doprowadzi¢ do zmiany biernej
roli ucznia w aktywna role — poszukiwacza informacji. Pomijajac fakt, ze taka
zmiana moze mie¢ charakter pozorny, to jeszcze dodatkowo wigze sie z niebez-
pieczenstwem zaniedbania najbardziej istotnej funkeji ksztalcenia, czyli rozwo-
ju my$lenia i tworzenia wiedzy. Przed takim skutkiem ubocznym przestrzega
Ryszard Legutko; krytykujac przeciwstawianie wiedzy umiejetnosciom zdoby-
wania informacji, zauwaza, ze same umiejetnosci nie zrekompensujg uczniom
braku wiedzy, a szkolna edukacja upodobni si¢ raczej do zywiotowej socjalizacji
zamiast metodycznego ksztaltowania umystow®.

Umiejetnosci poszukiwania informacji i operowania nig w wigkszej mie-
rze s3 zalezne od rozwoju oraz ksztalcenia formalnych dyspozycji umystu
niz od innych cech osobowosci podmiotu. Tymczasem zmiany zachodzace
w funkcjonowaniu systeméw spotecznych wyznaczaja zapotrzebowanie na
kwalifikacje i kompetencje umozliwiajace kreatywne uczestnictwo jednostki
w spoleczenstwie wiedzy. ,,Fakt ten ma ogromne znaczenie dla istoty edukacji,
gdyz w spoleczenstwie industrialnym istota edukacji sprowadza si¢ do tego
jak wykorzysta¢ wiedze, a w spolteczenstwie wiedzy istota edukacji jest to jak
tworzy¢ wiedze™.

W jednym i w drugim przypadku efekty ksztalcenia w znacznej mierze za-
leza od samego uczacego si¢ — od jego potrzeb poznawczych, aspiracji i moty-
wacji do uczenia si¢ przez cale zycie. Wymaga to jednak stworzenia uczagcym
sie sprzyjajacych warunkéw do odpowiedzialnego i efektywnego rozwijania
osobistych kompetencji. Z badan psychologicznych wynika, ze réznice indywi-
dualne pomiedzy dzie¢mi uczacymi sie w tej samej klasie sg dos¢ znaczne, wiek

7 A. Krajewska, Zmiany w systemie ksztalcenia - wyzwanie dla edukacji jutra, [w:] Edukacja jutra.
VIII Tatrzaviskie Seminarium Naukowe, red. W. Kojs, E. Piotrowski, T. M. Zimny, Menos, Czgsto-
chowa 2002, s. 275-276.

8 R. Legutko, Raj przywrdcony, O$rodek Mysli Politycznej, Wyzsza Szkota im. ksiedza Jozefa
Tischnera, Krakéw 2005.

°J. Lysek, Uczeri w spoleczeristwie wiedzy, ,Nauczyciel i Szkota” 2006, nr 3—4.
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uczniéw nie przesadza bowiem o poziomie ich rozwoju intelektualnego, ktory
jest istotnym wyznacznikiem tempa uczenia si¢ oraz indywidualnych potrzeb
poznawczych. Wynika stad, Ze grupowanie uczniéw w szkole wedtug kryterium
wieku, bedace podstawg systemu klasowo-lekcyjnego, jest mato efektywne ze
wzgledu na zalozone cele ksztalcenia, a jedynie ulatwia ocenianie czy porow-
nywanie uczacych si¢ oraz ich przesiewanie przez sita selekcji szkolnej. Badacze
analizujacy wspolczesne teorie ksztalcenia podkreslaja, ze ,[...] dotychczasowy
paradygmat ksztalcenia nigdy nie byl projektowany dla uczenia sie, tylko dla
klasyfikowania™.

W minionym ustroju spoleczno-politycznym ujednolicone metody naucza-
nia i kryteria oceniania stuzyly przede wszystkim ustalaniu standardéw po-
prawnosci kulturowej oraz ideologicznej uczniéw i calego systemu oswiatowego.
Obecnie bardziej zasadne jest zachecanie i stymulowanie uczacych si¢ do rozwi-
jania kompetencji poznawczych oraz interpersonalnych, angazujacych calg sfere
emocjonalno-wolicjonalng, tak wazng w konstruktywnym wspoldziataniu ludzi
w zespolach pracowniczych i w §rodowisku Zycia. Postulowana zmiana w fi-
lozofii edukacji powinna by¢ widoczna zaréwno w przewartosciowaniu celow
ksztalcenia, tresci, metod, jak i w modelu procesu nauczania — uczenia sig.

Interesujaca propozycje zmian w systemie ksztalcenia, adekwatng do doko-
nujacych sie przemian spotecznych i zmieniajacych si¢ potrzeb jednostek, przed-
stawila Anna Krajewska' (tabela 1).

Patrzac z perspektywy spoleczenstwa wiedzy, w $wiecie nasyconym tech-
nologia informatyczng czltowiekowi nie wystarczy juz ksztalcenie pasywne,
ograniczajace si¢ do zapamietywania i odtwarzania informacji; jego przyszte
aktywne uczestnictwo w $wiecie wymaga rozwijania umiejetnosci krytycznego
myslenia, przejawiania inicjatywy i innowacyjnosci w rozwigzywaniu rzeczy-
wistych probleméw juz w toku procesu ksztalcenia. Oznacza to, ze w konstruo-
waniu programow ksztalcenia nalezy uwzgledni¢ wiecej wiedzy kontekstowej
i zadan autentycznych, pochodzacych z praktyki (zamiast wiedzy pozakon-
tekstowej), a takze wiedzy multidyscyplinarnej odzwierciedlajacej zlozono$¢
stawianych przed uczniami probleméw (zamiast wiedzy podzielonej na dyscy-
pliny i przedmioty) oraz uczenia si¢ przez badanie. Waloryzacja oddzialywan
wychowawczych, jedli ma by¢ dostosowana do nadchodzacych zmian w sposo-
bie wykonywania pracy, powinna polegac na stwarzaniu sytuacji umozliwiaja-
cych rozwijanie aktywnos$ci uczniéw w matych zespotach, na stawianiu zadan
umozliwiajacych im przejawianie inicjatywy, samodzielnosci i odpowiedzialno-
$ci (zamiast biernego postuszenstwa, uleglosci, ,wspolpracy z podrecznikiem”)
oraz na organizowaniu wspoélnoty uczacych si¢, wszak uczniowie moga uczy¢ sie
réwniez nawzajem od siebie.

12 A. Krajewska, op. cit., s. 279.
1 Tbidem, s. 279.
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Tabela 1. Kierunki zmian w systemie ksztalcenia

System

Kierunek zmian

ksztalcenia Od

Do

dominacji celéw poznawczych;
wiedzie¢ ze, wiedzie¢ dlacze-
go, wiedzie¢ jak;

Cele

integracji celéw poznawczych i pozapo-
znawczych (emocjonalnych, psychomoto-
rycznych); wiedzie¢, czynid, by¢;

priorytetu teorii wobec prakty-
ki; od wiedzy pozakonteksto-
wej; wiedzy ujetej w dyscypliny
i przedmioty; koncentrowania
sie na przekazywaniu wiedzy;
klasycznego programu ksztal-
cenia; eksponowania w pro-
gramach liberalizmu;

Tresci

integracji teorii i praktyki; wiedzy kon-
tekstowej i autentycznych, pochodzacych
z praktyki zadan; wiedzy multidyscypli-
narnej, skoncentrowanej na problemach;
koncentrowania si¢ na udzielaniu po-
mocy w jej rozumieniu; ksztalcenia mo-
dutowego; eksponowania w programach
przygotowania do zawodu;

ksztalcenia kierowanego przez
nauczyciela; aktywnosci i ini-
cjatywy nauczyciela, jego kon-
troli i jego odpowiedzialnoéci;
koncentrowania si¢ na prezen-
towaniu materiatu; utrzymy-
wania stalego czasu uczenia
sie; oceniania wedtug norm;

Proces

ksztalcenia kierowanego przez uczacych
sie (lub wspdlnie z nauczycielem); wspdl-
nej aktywnosci, inicjatywy, kontroli i od-
powiedzialnosci; koncentrowania si¢ na
zapewnianiu, ze realizowane sg potrzeby
uczacych sig; ksztalcenia adaptabilnego;
zezwalania uczacym si¢ na osigganie po-
zadanych wynikéw w czasie, ktorego po-
trzebujg; oceniania wedlug kryteridw;

ksztalcenia pasywnego; trady-

Metody cyjnego uczenia sie; monologu;

ksztalcenia aktywnego; ksztalcenia przez re-
fleksje, doswiadczenie i dziatanie; dialogu;

ksztalcenia twarza w twarz;
ksztalcenia zbiorowego, fron-
talnego

Formy
i $rodki

ksztalcenia na odleglo$¢ poprzez media,
ksztalcenia w zespoltach, opartego na
wspolpracy

Zrodlo: A. Krajewska, op. cit.

U podstaw wysuwanych postulatéw leglo zalozenie o integracji celéw poznaw-
czych i pozapoznawczych, wynikajacych z szerokiej interpretacji wychowania jako
dziatania obejmujacego calo$¢ osobowosci ucznia, a wiec procz sfery poznawczej
réwniez sfer¢ emocjonalng i psychomotoryczng, warunkujaca rozwijanie jego
kompetencji interpersonalnych (w zakresie wspdtzycia i wspoéldzialania z innymi)
oraz impersonalnych (kierowania swoim dzialaniem i rozwojem, samokontroli
i odpowiedzialnosci). Od czaséw Jana Amosa Komenskiego us§wiadamiamy sobie
réznice pomiedzy edukacjg autentyczng a powierzchowna. Edukacja autentyczna
ma by¢ zwigzana bezposérednio z potrzebami i zainteresowaniami ludzi, z ich zy-
ciowymi do$wiadczeniami i zamierzeniami, natomiast edukacja powierzchowna,
formalna, szkolarska jest przeciwienstwem tych waloréw, ktérymi nasycona jest
edukacja autentyczna; jest oderwana od zycia, nadmiernie abstrakcyjna, obiecuja-
ca przyszlo$¢, ale ignorujaca aktualne potrzeby dzieci i mlodziezy.
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Jednym z warunkéw poprawy jakosci ksztalcenia jest wypracowanie nowego
modelu nauczyciela. Podstawowym zalozeniem europejskiej polityki o§wiatowe;
jest zapewnienie wyzszego wyksztalcenia wszystkim kandydatom do zawodu
nauczycielskiego — bez wzgledu na obrang specjalizacj¢ i miejsce zatrudnienia
(typ i szczebel szkoty) — oczekuje si¢ bowiem, Ze poziom wiedzy nauczyciela be-
dzie adekwatny do osiggnie¢ wspdlczesnej nauki, przemian technicznych i tech-
nologicznych, a przy tym bedzie on przejawial postawe innowacyjng zaréwno
w odniesieniu do tresci nauczania, jak i do uczacych sie. W obowiagzujacym do-
tychczas modelu nauczania rola nauczyciela sprowadzala si¢ najczesciej do in-
struowania uczniéw, jak poruszac si¢ po wytyczonym obszarze wiedzy, czasem
tez do podsuwania im pewnych technik ulatwiajacych opanowanie obszernego
materiatu, aby potrafili ,zaliczy¢” kolejne tematy, kolejne lata nauki. Nadmiar
wladzy nauczyciela prowadzit do ograniczania inicjatyw uczniowskich w proce-
sie dydaktycznym oraz oderwania procesu ksztalcenia od indywidualnych zy-
ciowych doswiadczen uczniéw. Koncentracja nauczycieli na sferze wiadomosci
przy zaniedbywaniu calej sfery emocjonalno-wolicjonalnej moze by¢ traktowa-
na jako jedna z wazniejszych przyczyn szkolnych niepowodzen dzieci.

Obecnie, w warunkach intensywnego rozwoju masowej komunikacji i fatwo-
$ci dostepu ludzi do réznych zrédet informacji, wzmaga sie krytycyzm wobec
szkoty i kompetencji zawodowych nauczyciela. Nie wystarczy, zeby byt skrupu-
latnym realizatorem schematycznych scenariuszy lekcyjnych, ma takze aranzo-
wac uczniom interesujace sytuacje dydaktyczne, przedstawiaé réznorodne oferty
edukacyjne do wyboru, wspiera¢ ich aktywno$¢ kreatywna i samodzielno$¢ po-
znawczg. Koordynujac zbiorowa aktywnos$¢ zespoléw uczniowskich, nauczyciel
powinien uwzglednia¢ indywidualne zréznicowanie uczniéw i zapewni¢ im
adekwatne do ich mozliwosci i zainteresowan warunki uczenia si¢. Tylko wybit-
ne jednostki potrafia spozytkowac zasoby swej inteligencji wbrew szkole.

Albert Einstein byt marzycielem. Nauczyciele w niemieckiej szkole o§wiadczyli mu, ze
nigdy do niczego nie dojdzie, jego pytania zaktdcaja klasowa dyscypling i najlepiej bedzie,
jesli opusci szkote. A jednak stat si¢ jednym z najwigkszych uczonych na Swiecie.

Winston Churchill stabo radzit sobie w szkole. Jakal si¢ i seplenit. A jednak zostat
jednym z najwigkszych przywodcow i méwcow dwudziestego wieku.

Tomasz Edison byt bity w szkole rzemieniem, gdyz zadawal tak wiele pytan, ze
jego nauczyciel uznat go za niespetlna rozumu. Matka zabrata go ze szkoty po zaledwie
trzech miesiacach nauki. Nie przeszkodzito mu to zosta¢ najbardziej ptodnym wynalazca
wszechczasow!'?,

W przewazajacej wigkszosci uczniowie osiagaja sukcesy szkolne wtedy, kiedy
nauczyciele potrafig zadba¢ o ich bezpieczenstwo psychiczne i udzielaja wsparcia

12 Cyt. za G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, przel. B. Jézwiak, Wydawnictwo Moderski
i S-ka, Poznan 2000, s. 343.
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dla wielokierunkowego rozwoju ich osobowosci. Silne akcentowanie odpowie-

dzialno$ci nauczyciela i potrzeby odbudowania prawidtowego ukladu mistrz —

uczen ma prowadzi¢ do ksztaltowania dojrzatosci i odpowiedzialnosci uczniow,
wszak gléwnym celem edukacji szkolnej jest rozwijanie u nich umiejetnosci ra-
dzenia sobie z przysztoscia.

Europejski ideal wychowania ma sprosta¢ oczekiwaniom pokladanym w edu-
kacji jutra, a wiec powinien odzwierciedla¢ problemy moralne, z jakimi bory-
ka si¢ $wiat. GIéwne wyzwanie stanowi zbudowanie nowego fadu politycznego,
opartego na pokojowym wspolistnieniu narodéw i panstw, a zatem prioryteto-
wym zadaniem jestedukacja dla pokoju.Podstawe formalng pokojowej
wspolpracy panstw $wiata powinny stanowi¢ odpowiednie umowy miedzyna-
rodowe, gwarantujace bezkonfliktowa kooperacje odmiennych systeméw go-
spodarczych i politycznych, natomiast edukacja dla pokoju ma sie przyczyni¢
do ksztaltowania §wiadomosci spotecznej w duchu tolerancji i integracji wokot
wspolnych celow.

Jesli mlodzi ludzie majg w przyszlosci uczestniczy¢ w ksztaltowaniu nowej
jakosci zycia spotecznego, to programy nauczania powinny zawiera¢ nie tylko
informacje rzeczowe z zakresu poszczegdlnych dziedzin wiedzy, ale takze ukazy-
wac dylematy etyczne zwigzane z kierowaniem procesami rozwojowymi naszej
cywilizacji. Poznawanie wielorakich uwarunkowan tego rozwoju, a takze sily
procesow spotecznych oraz roli cztowieka w kreowaniu przemian otaczajacego
$wiata stanowi podstawe edukacji aksjologicznej zaangazowanej w terazniejszo-
$ci i zorientowanej na przyszlos¢. Chodzi o to, aby mlodzi uczyli si¢ wrazliwosci
moralnej na podstawie aktualnych do$wiadczen osobistych i swego otoczenia,
a nie tylko na podstawie kanonu lektur szkolnych. Nauczyciel ma odgrywac role
przewodnika po $wiecie realnym — warunkiem powodzenia wychowawczego sa
tu rzetelna wiedza, krytyczne podejscie do probleméw i odwaga w prowadzeniu
uczniéw po drogach wolnosci w $wiecie pluralizmu. Ludzie mtodzi potrzebuja
specyficznego przygotowania do wymagan, jakie stawia przyspieszony proces
globalizacji. Chodzi nie tylko o znajomos¢ nowych technologii oraz jezykéw ob-
cych, ale przede wszystkim o kompetencje emocjonalne i spoteczne, niezbedne
do budowania §wiatowej §wiadomosci wspdtczesnych ludzi. Oznacza to, ze edu-
kacja we wspolczesnej cywilizacji ma by¢ nakierowana na $wiat i na dobro czlo-
wieka. Stosownie do tych wymagan wspolczesne raporty edukacyjne eksponuja
takie cele edukacji globalnej, jak:

— ksztaltowanie przekonania o uniwersalnym charakterze osoby ludzkiej i ko-
nieczno$ci odkrywania w procesie dydaktycznym powszechnych wartosci
ogolnoludzkiej kultury;

— uswiadamianie poczucia przynaleznosci kazdej jednostki, wraz z calg ludzka
wspolnota, do ziemskiego ekosystemu;

— potwierdzanie mozliwosci osobistego udzialu i swojej grupy spotecznej w zyciu
ponadnarodowych spotecznosci;
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— rozwijanie zdolno$ci rozumienia cywilizacji i kultury jako wspdlnego ogélno-
ludzkiego wytworu;

— ukazywanie odmiennych mozliwosci rozumienia $wiata i jego problemoéw z ty-
tulu wystepowania réznych kryteriéw ich warto$ciowania w réznych kulturach
$wiata®.

Wyzwania wspdlczesnej cywilizacji s3 ogromne i obejmuja wszystkie dziedziny
zycia. Programy dzialan zmierzajacych do poprawiania §wiata sa tworzone wokot
kilku idei przewodnich, wyrazanych w lapidarnych figurach stylistycznych, takich
jak: ,kapitat spoleczny”, ,innowacyjnos¢”, ,totalna jako$¢”, ,kreowanie przed-
sigbiorczosci”, ,,spoleczenstwo informacyjne”, ,gospodarka oparta na wiedzy”,
»spoleczenstwo wiedzy”. Idee te s nierozlaczne, okreslaja bowiem poszczegolne,
dopelniajace sie parametry rozwoju, a zarazem wskazujg na najbardziej istotne
potrzeby dnia dzisiejszego i przysztosci. Sa wiec (powinny by¢) wytyczng dziatan
integrujacych jednoczacg si¢ Europe, w tym réwniez w obszarze edukaciji.

Reformy czastkowe i drobne korekty tresci nauczania nie wystarcza do tego,
by edukacja nadazata za potrzebami spoleczenistwa wiedzy; niezbedna jest nowa
teoria ksztalcenia, ktéra umozliwi przeprowadzenie radykalnych zmian systemo-
wych, obejmujacych dobdr i uklad tresci ksztalcenia, role nauczyciela i jego re-
lacje z uczniami, a przede wszystkim formy organizacyjne procesu ksztalcenia.
Powszechnie stosowany system klasowo-lekcyjny, od lat oceniany jako doraznie
wystarczajacy (organizacyjnie najlatwiejszy), w istotnej mierze utrudnia indywi-
dualizacje ksztalcenia i jest traktowany jako anachroniczny w warunkach zaawan-
sowanej informatyzacji. Dawniej uzasadniano te forme organizacji nauczania
potrzebami socjalizacji (przysposobienia do zycia w spolecznosci réwiesniczej).
Dzi$§ wiadomo, ze w murach szkoly sprawniej dzialaja mechanizmy strategii prze-
trwania i dominacji autokratycznych przywodcdw nurtu nieformalnego niz racjo-
nalne metody kierowania zespolowa aktywnoscia poznawczg i wspdtdziataniem
uczacych sie. Tak zorganizowana edukacja dla znacznej czgsci uczniow jest for-
ma przymusu i zniewolenia. Ludzie do$wiadczajacy zniewolenia w ciggu wielu
lat nauki szkolnej nie beda umieli uczestniczy¢ w zyciu demokratycznego spote-
czenstwa. Wartos$¢ szkolnej edukacji wzrosnie, jesli zamiast egzekwowania stan-
dardéw rozwojowych skupi si¢ na rozwijaniu sit ludzkiej osobowosci, na uczeniu
rozumienia $wiata i odkrywaniu osobistych mozliwo$ci dziatania w nim.

Edukacja jako skladnik kultury nie moze by¢ poddawana prymitywnie in-
terpretowanym regulom gry rynkowej. Uznaje si¢ powszechnie, Ze zaréwno
tresci ksztalcenia, jak i wszelkie oddzialywania nauczycieli na rozwéj uczniow
maja gleboki wymiar moralny i dlatego wszystkie elementy procesu edukacyj-
nego powinny by¢ tak zestrojone, aby urzeczywistnialy dobro jednostki oraz
calej wspdlnoty ludzkiej.

13 Por. Z. Melosik, Edukacja globalna: nadzieje i kontrowersje, [w:] Ewolucja tozsamosci pedagogiki,
red. nauk. H. Kwiatkowska, IHNOiT, Warszawa 1994, s. 166.
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Summary
Developing of an educational community in the United Europe

Education as an important element of social and economical changes in
the Uniting Europe should support integrational processes, economical coopera-
tion uniting the nations and cultures, disseminating such issues as equality of
rights, toleration and broad-mindness for others. European programmes such as
ERASMUS, SOKRATES, TEMPUS, MLODZIEZ DLA EUROPY should help to
develop these ideas. The conception of the United European school hasn’t been
made yet, because the attachment to the national model of school and educa-
tion in particular countries is still very strong. Some priorities have been fixed,
which ought to increase the integration of an educational policy in United Eu-
rope. They are mainly based on four principles:
equality of chances,
the improvement of educational quality,
the new model of a teacher,
the European perfection of upbringing.

However, it is commonly known, that educational processes are not easy to
manage and it is also not possible to control their development and results very
precisely.



