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Jadwiga Szymaniak”

Metoda biograficzna w pedagogice

Metoda biograficzna w pedagogice zaliczana jest do jakosciowych metod badan.
Moze ona przyczyni¢ si¢ nie tylko do teoretycznego wyjasnienia wielu poje¢, ale
i procesow rozwoju, szczegdlnie — dorastajacej mlodziezy. Zaklada sig, ze badania
jako$ciowe pomagaja zrozumie¢ ludzi w kontekécie ich biografii, $wiata zycia
i zwigzkow spolecznych'.

Dzigki postugiwaniu si¢ metoda biograficzng takie pojecia, jak ,ksztatcenie toz-
samosci”, ,biograficzna samorefleksja”, ,charakter” i wiele innych, moga nabraé
glebszej tresci. Zastanawial si¢ nad tym kiedy$ Herbert Gudjons, pedagog niemiec-
ki, analizujac odkrywanie historii wlasnego zycia?.

Poddajac refleksji przebieg wybranych wydarzen, szczegdlnie tych krytycznych,
wspolpracujacy z podopiecznymi pracownicy socjalni, pedagogowie szkolni, wy-
chowawcy klas mogg stara¢ si¢ wykry¢, czego wychowanek czy osoba im powierzo-
na nie osiaga, co ja okalecza czy ogranicza, jak realizowata ona ,zadania rozwojo-
we” i ktdre z nich pozostaja nadal otwarte. Efektem dokonanej analizy mogg sta¢
sie zmiany w wyborze stosowanych w danym $rodowisku poczynan, na przyklad
wyboru modeli profilaktyki, interwencji, ofert pomocy.

W literaturze przedmiotu znalez¢ mozna takze kilka innych przyczyn zwigksze-
nia zainteresowania metodami biograficznymi w pracy wychowawczej i badawcze;:
1. Znane teorie w pracy pedagoga — najczeéciej psychologiczne czy socjologiczne

- nie zawsze w sposob dostatecznie jasny tlumacza przyczyny napotykanych
trudnosci. JesteSmy wiec zmuszeni szuka¢ odpowiedzi na wlasng reke. Wtedy
na przyklad, analiza okreslonej pracy pisemnej podopiecznego czy prob auto-
biografii, przeprowadzenie wywiadu narracyjnego lub wystuchanie opowiada-

"Dr Jadwiga Szymaniak, Gdaniska Wyisza Szkota Humanistyczna.

! B. Friebertshiser, Qualitative Methoden, [w:] Handwdérterbuch Erziehungswissenschaft,
Hrsg. von S. Andresen, R. Casale Beltz, Weinheim u. Basel 2009, s. 698-712.

> H. Gudjons, M. Pieper, B. Wagner, Auf meinen Spuren. Das Entdecken der eigenen Lebensge-
schichte, Reinbeck b. Hamburg 1986.
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nia dziecka, wzglednie zastosowanie podobnych technik badawczych moze
wiele wyjaénic.

Teksty (takze nagrania) tego typu daja do reki histori¢ jednostek tworzong ,,od
dotu”, zmieniaja perspektywe osoby prowadzacej przypadek czy badacza. Po-
zwola tez, by¢ moze, na probe wyjasnienia obserwowanych tendencji w zacho-
waniach, na przyklad mlodziezy. Szczegélnie dotyczy¢ to bedzie dziatan bu-
dzacych niepokdj. Mysle o sklonnosci do przypisywania miodziezy zachowan
okreslanych jako wylacznie pragmatyczne, na niekorzy$¢ miodzienczego ide-
alizmu. Naukowcy majg juz na te rozpowszechniajaca sie zyciowa postawe
trafne angielskie okreslenie: good enough. W aktualnej publicystyce czytamy:
Zy¢é, mieé, pracowad nie doskonale, ale wystarczajgco dobrze’.

W odniesieniu do szkoly jako instytucji metoda biograficzna, szczegdlnie przy
postugiwaniu si¢ technika wywiadu pogtebionego, moze da¢ szczegdtowy obraz
pracy placowki nie tylko oficjalny, zakladany w urzedowych dokumentach, ale
ijej Hkulis” - rzuci¢ $wiatto na przezycia wychowankéw. Dlatego kategorii
»opowiada¢” Dietrich Baacke, emerytowany profesor pedagogiki zwiazany
z Uniwersytetem w Bielefeld, przyznaje range réwna takim kategoriom, jak
»haucza¢”, ,,objasnia¢”, ,doradza¢”, ,animowac”, pod warunkiem, ze badacz
czy osoba organizujgca pomoc bedzie do tego profesjonalnie przygotowana
i rozumie¢ bedzie pedagogiczny etos. Do pogladéw Dietricha Baacke bedziemy
jeszcze powracac.

Wydaje sie, ze rola badan biograficznych rosnie w dobie dokonujacych sie
zmian. Dzi$ (...) kazdej jednostce przypisany jest, czy ona tego chce, czy nie, wspolny
cigzar koniecznych spolecznych zmian (...) bez widoku na to, jak ona tego dokona
(...) - pisze jeden ze znawcéw literatury przedmiotu®.

Z rozmoéw, zapiskow, listow i innych tekstéw, czerpiemy wiedze o tym, co
w rzeczywistoéci oznacza ,emancypacja® danej jednostki, wspomniane ,samosta-
nowienie” czy ,samourzeczywistnienie”. Co zatem konkretna jednostka chcialaby
dla siebie realizowa¢ i ktore spoleczne okolicznoéci utrudnialy to, albo wzmacnialy?
Kazda bowiem biografia i kazdy jej wycinek moze obja¢ zaréwno fragment, czegsé
cenng dla obrazu stawania si¢ danej jednostki dla spoleczenstwa, jak i dla rozwijaja-
cej sie ,indywidualnosci”.

3 A. Sowa, Wystarczy by¢, ,Polityka” 2012, nr 29.

* Th. Schulze, Lebenslauf und Lebensgeschichte, [w:] D. Baacke, Th. Schulze, Aus Geschichten
lernen. Zur Einiibung pddagogischen Verstehens, Juventa Verlag, Weinheim/Miinchen 1993,
s. 176 (tlumaczenia cytatow z niemieckiego: J. Szymaniak).
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Dygresja. Dylemat wspoélczesnego wychowania

Wspolczesna pedagogika, przynajmniej klasyczna, nie odzegnuje si¢ od stano-
wisk, ktore akcentujg z jednej strony — czynienie jednostek uzytecznymi dla wspol-
noty, z drugiej za$ — rozwijanie indywidualnej, jednostkowej niepowtarzalnosci®.

Nauka o wychowaniu chce tym usifowaniom da¢ racjonalne podstawy, tym
bardziej, ze zgtebienie jednostkowej niepowtarzalnoéci moze wspoétczesnie przebie-
ga¢ inaczej niz kiedy$. Mniej bowiem Iaczy sie ja z elitarnoécig, wpltywem sztuki
wysokiej, tworczoécig artystyczng uprawiana wedtug okreslonych regul. Moéwi sie
o kreatywnosci i innowacyjnosci, pozostawiajac jednak dorastajagcym i twdrcom
duzo swobody.

Tak ceniony w badaniach pedagogicznych ,,empiryczny i realistyczny zwrot” nie
dokonat tu wiele i nie wyjaénit tego dylematu, podkresla Theodor Schulze. Raczej
z pomocg przychodzi teoria krytyczna, zadajac jednostkowej niepowtarzalnosci od
wszystkich.

Istotne przemysélenia sformulowat tez Wolfgang Brezinka, podkreslajac niebez-
pieczenstwa wynikajace z duchowego i spolecznego wykorzenienia, prowadzace do
plytkiego hedonizmu i egocentryzmu. Antidotum na te negatywne procesy widziat
on zwlaszcza w postawach rodzinnych w wieku, kiedy u dzieci zaczyna si¢ ksztal-
towa¢ trwaly rdzen indywidualnych postaw powstajacych na bazie milosci, bezpie-
czenstwa, zyczliwo$ci®.

Korzystajac z metody biograficznej i jej technik, mozna zgtebi¢ wspdlczesny
przebieg tych procesow.

Tekst w pedagogice

Istnieje wiele dyscyplin naukowych zajmujgcych si¢ tekstami — takze tymi, ktdre
dotykaja biografii. Naleza do nich: nauka o literaturze, lingwistyka, semiotyka,
filozofia czy rézne szkoly socjologiczne i z zakresu psychologii. Na znaczenie bio-
grafii dla pedagogiki wskazuje wielu autoréw, niektorzy uwazaja nawet, ze wlasnie
w opowiadaniu, narracyjnoéci odnalez¢ mozna proprium, czyli niepowtarzalnosé,
swoista wlasciwo$¢ pedagogicznych poczynan i badan’.

Od innych dyscyplin, a takze tych wymienionych, réznig pedagogike nie tylko
teorie i metody, ale przede wszystkim zamiary i cele. Socjolog bowiem konczy swo-

* Th. Schulze, Lebenslauf ..., op. cit., s. 174.

¢ W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika, ttum. J. Kochanowicz, Wydawnictwo WAM, Kra-
kéw 2005, s. 511 n.

7 Stanowisko takie zajmuje D. Baacke, Ausschnitt und Ganges. Theoretische und methodologi-
sche Probleme, [w:] D. Baacke, Th. Schulze, Aus Geschichten lernen..., op. cit., s. 121.
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ja prace, gdy na przyklad metodycznie czysto rozpoznal spoleczng infrastrukture
cze$ci miasta lub miejscowosci, pedagog natomiast chce te wyniki wykorzystaé
w swoim dzialaniu, na co zwracaja uwage tworcy z zakresu réznych dyscyplin pe-
dagogicznych. Niepowtarzalnoé¢ pedagogiki jest wigc do odkrycia takze w narracji,
jak pisze wspomniany wyzej D. Baacke. Obejmuje ona zaréwno wycinek rzeczywi-
stoéci dotyczacy jednostki, jak 1 wigksza calo$¢, przy czym wycinek stuzy konkrety-
zacji i potrzebom dzialania, a obraz calosci — uchwyceniu szerszych zwigzkow,
ktérymi bardziej interesujg sie inne nauki®. W pedagogice bowiem wazny jest zwig-
zek poznania i dzialania. Historie zycia, narracje, autobiografie czy inne dokumen-
ty pozwalaja najpredzej zrekonstruowa¢ ten zwigzek. Totez studenci mogliby cze-
$ciej uczy¢ si¢ korzystaé z narracji, dokumentow, wypracowan, aby sklania¢ si¢ do
dokladnej obserwacji i unikaé przedwczesnych uogélnien. Umiejetnos$¢ analizy
tresci (cho¢ to juz inna, zblizona metoda) jest w pracy pedagogicznej istotna i jak
uczy obserwacja, szczegdlnie studentéw piszacych prace magisterskie, nie jest ona
dobrze wyksztalcona. Obawiajg sie oni badan z tego zakresu, wolg si¢ ogranicza¢ do
ankiet i preferuja pytania zamkniete.

Wydaje si¢ wigc, ze co$ w tym zakresie obecnie utracono. Na wage analizowania
roznego rodzaju dokumentéw i wytwordw zwracano bowiem w metodologii uwage
od dawna. Zainteresowanie narracjg nalezy jednak odzyska¢, cho¢ nie moze to by¢
nawr6t do czystej hermetyki tekstu — przestrzega Baacke.”

Analiza réznego typu narracji moze odegra¢ bowiem duza role w procesie na-
ukowego rozpoznania podstaw teoretycznych, jak i dla spolecznego oraz pedago-
gicznego dzialania, pod warunkiem, ze pedagog bedzie starat si¢ tekst (narracje)
zrozumie¢ i dokona préby wyttumaczenia jego odczytania takze innym zaintereso-
wanym, aby mozliwie adekwatnie i wszechstronnie pomdc podopiecznym.

Uscislenia terminologiczne
(autobiografia - historia zycia - Zyciorys - tozsamos¢).
Porzadkowanie uzyskanego materialu

Za autobiografie w ujeciu pedagogicznym i w wezszym sensie uwaza¢ mozna
wszystkie wigzace si¢ z sobg wypowiedzi pisemne, w ktorych jednostka z wlasnej
woli zajmuje si¢ swoja historig Zycia i uczenia si¢ lub przedstawia wyjatkowe jej
fragmenty'. Znawcy do grupy tej zaliczaja tez wywiady narracyjne czy nawet pro-
tokoty.

8 D. Baacke, Ausschnitt und Ganges..., op. cit., s. 122.

9 Ibidem, s. 124.

10Th. Schulze, Autobiographie und Lebengeschichte, [w:] D. Baacke, Th. Schulze, Aus Ge-
schichten lernen..., op. cit., s. 126-127.
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Rola pedagoga, czesto tez terapeuty prowadzacego wywiad czy protokolanta,
jest duza. Motywuje on jednostke, pomaga przezwyciezy¢ bariery, strukturyzuje
czasem caloé¢ finalnie. Otrzymane teksty majg najczesciej cechy sprawozdan, ale
i fikcji. Moga przeradza¢ sie w opowiesci ustne, zawiera¢ anegdoty czy reminiscen-
cje. Informacje przekazane w postaci tekstow moga by¢ porzadkowane jako kon-
kretne modele, np. stylu zycia''.

Porzadkowaniu materiatu stuzy¢ moga rézne zabiegi. Oto jedna propozycja, in-
ne zostang zaprezentowane w dalszym toku wywodéw — Th. Schulze proponuje na
przyklad przestrzeganie pieciu stopni procesu poznania i ,,warstw” zgromadzonego
materiatu:

— warstwa obiektywnych okolicznoéci;

— warstwa subiektywnych dos$wiadczen;

— warstwa wspomnien;

— jezykijego wlasciwosci;

— refleksje komentujace (proby nadawania sensu).

Warstwe obiektywnych okolicznos$ci stanowi¢ mogg fakty (na przyklad dane
personalne, miejsce urodzenia, wiadomosci o rodzicach i warunkach materialnych,
ukonczonej szkole, przeczytanych ksigzkach, aktualnej sytuacji - m.in. w wypadku
dorostych bezrobocie itp.). Warstwe te ogranicza czasem zalozona chronologia,
dane w niej zawarte udaje si¢ na ogét wykorzysta¢ do uje¢ ilosciowych w postaci
tabel i wykreséw mozliwych do poréwnania z informacjami statystycznymi. Nalezy
wiec ona do realnoéci zewnetrznego $wiata, a podane informacje s3 rdwniez obser-
wowalne i sprawdzalne.

W kolejnych warstwach rysujg si¢ dwa kierunki: okolicznosci i fragmenty kolek-
tywnego $wiata Zycia i sposobu zycia oraz skladnik indywidualnej historii'2. Swiat
zycia kolektywnego jest uczlonowany i uporzgdkowany w instytucjach, organiza-
cjach, tradycjach. Indywidualna historia zycia prowadzi przez kolektywny porzgdek
— pisze Th. Schulze®.

Warstwa subiektywnych do$wiadczen jest ukazaniem wskazanych faktow ,,od
wewnatrz” (von Innen). Dotyczy wiec ona marzen, planéw, czasem uwidacznia sie
rozpacz czy lek. Doswiadczenie manifestuje sie¢ w wyborze faktow i powiazaniu
poszczegdlnych danych. Te procesy psychiczne nadaja okoliczno$ciom i rzeczom
jednostkowe zabarwienie, tworza podstawe dla selekcji wspomnien.

! Interesujace wyniki uzyskala tym sposobem Urszula Sobkowiak, zob. U. Sobkowiak, Har-
cerstwo w Zyciu jednostki, Paiwan, Bydgoszcz 2006.

12 Por. Th. Schulze, Autobiographie ..., op. cit., s. 130.

" Ibidem.
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Warstwa wspomnien ukazuje ksztaltowanie si¢ tozsamosci (na przyktad: ,nie
pamietam miejsca swojego urodzenia”, ,nie moge zapomnie¢, jak...”, ,,szczegolnie
lubie wspominac...”).

Jezyk oddaje uczucia, obrazy, nazwiska, zapamigtane, charakterystyczne stowa.
Mozna tez probowac okresli¢ kompetencje jezykowa respondentéw, czy ich jezy-
kowe bariery. Na ogol, jak przyznaja badacze, tatwiej opowiada¢, niz pisa¢é. Takze
studenci na seminariach wolg méwi¢, niz opisywac to, co opowiadali.

Warstwa ,,nadawania sensu” to widoczne préby oceniania (na przyklad: ,,moi
rodzice byli...”, ,,szkole swoja oceniam jako...”) wiodace do préb konkluzji.

Warstwy oczywiscie moga sie przenikaé, sa czasem trudne do wyodrebnienia,
ale ich zgtebianie stanowi wazne zalozenie badawcze w drodze do wykrycia zjawisk,
ktdre nas interesuja ze wzgledow praktycznych czy teoretycznych.

Historia Zycia jednostki jest zasadniczg tre$cig autobiografii. Oprdcz niej wy-
stapi¢ mogg inne elementy, na przyktad opisy krajobrazu, charakterystyka oséb czy
danego $rodowiska, elementy historii. W niemieckojezycznej literaturze naukowej
podkresla sie, ze historia zycia (Lebensgeschichte) nie jest tozsama z Zyciorysem
(Lebenslauf). Zyciorys (dzi$ raczej uzywa sie formy cv) piszemy najczesciej przy
podejmowaniu kolejnego etapu nauki, przy zatrudnianiu sie, ilustrujac swoja karie-
re. W zyciorysie liczg si¢ tylko niektére dane i osiggniecia, a kryzysy sa pomijane'.
Historia Zycia nie jest wiec identyczna z danymi w naszych aktach personalnych.
Nie jest tez identyczna z biografia spoteczng w ujeciu Goffmanowskim, a wiec
z tym, co sadza o nas inni. W aktach personalnych ujmuje si¢ zazwyczaj karalnos¢,
stosunek do stuzby wojskowej, czasem tez przebyte choroby.

Poniewaz postugiwanie si¢ metoda biograficzng i jej technikami pomdc moze
w badaniach nad kategoriami tozsamoéci, po$wigémy jej kilka uwag.

Tozsamo§$¢ stata sie dzi$ istotng kategorig. W literaturze naukowej odrdznia si¢
przede wszystkim tozsamo$¢ spoleczng i osobista. Badacze wskazuja tu na prace
jeszcze z lat 60., szczegoOlnie Erika H. Eriksona i Ervinga Goffmana!®. Kiedy na
pierwszym planie jest tozsamos¢ osobista, zachowanie wyznaczaja przede wszyst-
kim potrzeby, przekonania i motywy jednostki. Kiedy dominuje tozsamos¢ spo-
teczna, ludzie postrzegaja samych siebie jako przedstawicieli jakiej$ kategorii spo-
tecznej, a nie jako niepowtarzalng osobowos¢ okreslong przez réznice indywidual-
ne'®. W tych sytuacjach podstawowe znaczenie majg grupowe potrzeby, cele i stan-
dardy. Zatem to, ktdra z tozsamosci danej osoby (osobista czy spoteczna) jest do-
minujaca, decyduje o sposobie postrzegania, interpretacji, ocenie oraz reagowania
na sytuacje i inne osoby. Jak pisze Krystyna Skarzynska: Wszyscy ludzie majg (...)

14 Tbidem, s. 134.

15E. Goffman, Stigma. Uber Techniken der Bewiiltigung beschidigten Identitit, Frank-
furt a. M. 1967. Ostatnio w Polsce np. Spoteczna psychologia pigtna, red. T. F. Heatherton i in.,
PWN, Warszawa 2008.

16 Por. Spoteczna psychologia ..., op. cit., s. 33.
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potrzebe akceptacji i zbudowania pozytywnej tozsamosci indywidualnej i spotecznej;
wszyscy takze (...) mamy tendencje do upraszczania poznania spotecznego, kategory-
zowania, korzystania ze stereotypow i ideologii'’.

Wielokrotnie juz tu przywotywany D. Baacke podkresla, ze role decydujaca od-
grywa w zakresie tozsamo$ci praca nad sobg, cho¢ moga jednostce pomoc tez inni.
Tenze autor akcentuje rowniez znaczenie, jakie ma dla jednostki odpowiedzialnos¢
wynikajaca z wiernosci tradycji, wiary i wpojonych kiedy$ norm. W historii zycia,
na przyklad wlasnorecznie napisanej, jawimy sie raczej jako ,ludzie mozliwi” (Mo-
glichkeitsmenschen), jako ,,projekt™.

Ze wzgledu na powyzsze aspekty (wiernoé¢, relacje, potencjal, mozliwe bycie
»W postaci projektu siebie”) wnikanie w historie zycia i opowiadanie o sobie stano-
wig wazny trop dla pedagoga.

Niektdérzy badacze materiatéw biograficznych wywodzg wnioski gtéwnie z prze-
sztoéci, inni (np. Klaus Mollenhauer) wiaza je z przyszlosécig i rozwojem.

Ostatnio Jerzy Nikitorowicz zwrdcil uwage na to, ze tozsamos$¢ dziedziczymy
najczeéciej bezrefleksyjnie, opieramy na zaufaniu do rodzicéw i nauczycieli, stop-
niowo przechodzac do tozsamo$ci podmiotowej, rozpoczynajacej proces budowa-
nia autonomii®. Dzi§ prawidtowosci tego procesu s3 jednak coraz bardziej zagro-
zone, mltodzi ludzie kreujg swoja tozsamo$¢ czesto w $wiecie wirtualnym, gdzie nie
ponosi si¢ odpowiedzialnosci za swoje zachowania i czyny. Te ,,wyprawy” do $wiata
wirtualnego przynosza ulge, ale tez uzalezniaja, jak pisze J. Nikitorowicz. Problemy
rozwigzuje si¢ ,chemicznie” (tabletki na treme, na stres, na zmeczenie...). To jed-
nak nie przygotowuje do znoszenia trudnosci i klopotéw. Istotne jest realistyczne
spojrzenie na zycie, poczucie wartosci, obrona biograficznego, osobowego wymiaru
swojej tozsamosci. Dlatego Nikitorowicz potraktowal tozsamos¢ jako tworczy wysi-
tek podmiotu, fagodzacy napiecia i sprzeczno$ci pomiedzy elementami statymi,
odziedziczonymi, wynikajacymi z zakotwiczenia spotecznego w rodzinie i najbliz-
szej spolecznosci a elementami zmiennymi, nabywanymi, wynikajacymi z interak-
cji i do$wiadczen®. Traktuje wiec tozsamosé, za Zygmuntem Baumanem, za zada-
nie do wykonania, przed ktérym nie ma ucieczki.

Praca J. Nikitorowicza zastuguje na uwage w kontekécie omawianego zagadnie-
nia ze wzgledu na to, ze autor ten uruchomil wiele sytuacji narracyjnych, w ktorych
dzieci opowiadaly i formulowaly problemy z zakresu:

— my rodzinne...;
— my lokalne..;

7K. Skarzynska, Wstep, [w:] Spoteczna psychologia ..., op. cit., s. 13.

'8 D. Baacke, Biographie: Soziale Handlung, Textstruktur und Geschichten tiber Identitit, [w:]
D. Baacke, Th. Schulze, Aus Geschichten lernen..., op. cit., s. 76.

197, Nikitorowicz, Ku tozsamosci miedzykulturowej, ,,Zycie Szkoly” 2005, nr 5, s. 8-9.

20 Ibidem, s. 10.
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- my parafialne.. ;
- my szkolne...

Wydarzenia krytyczne czy znaczace? Rola doswiadczen

Badacze, jak podkresla Th. Schulze, zmierzaja do tego, by z materialu biogra-
ficznego wydoby¢ wiodgce punkty widzenia czy kategorie, ktore beda strukturyzo-
wa¢ historie zycia i dadza wglad w procesy roznie pojmowanego uczenia sie. Te
cze$¢ materialu nazywa si¢ opisem wydarzen znaczacych. Okazuje sie, Ze s3 to za-
zwyczaj wydarzenia krytyczne. Prawie w kazdej autobiografii natrafia si¢ na opisy
sytuacji szczegdlnego rodzaju, odrdznia je czasem nawet stownictwo. Przedstawie-
nie zmienia si¢ z ,epickiego” na ,,dramatyczne”, uwydatniaja si¢ uczucia, niezwy-
klos¢ detali czy niespodziewane zwroty, jak pisze Th. Schulze?'. Dlaczego wspomi-
na si¢ wlaénie to, a nie co innego? O co chodzi w tych wydarzeniach - moze zasta-
nawiac si¢ badacz. A takze: Jak dalece z takich wydarzen mozna wywie$¢ uogélnio-
ng wiedze?

Oparcie znalez¢ mozna zapewne w teoriach psychoanalizy; tam wspomnienia
odgrywaja zawsze duza role. Ale jej znajomo$¢ wérdd badaczy - pedagogdw nie jest
wystarczajaca. Juz Zygmunt Freud stwierdzil, Ze wydarzenia znaczace czgsto wigza
sie ze weczesnym dziecinstwem — moze dlatego, ze dziecko jest szczegdlnie podatne
na zranienia? Jego (...) blizny rosng, rozszerzajq sie, ozywajg po okresie dojrzewania
— pisze Th. Schulze. Oprécz traum wczesnego dziecifistwa wyrastajacych na podio-
zu roznych przyczyn, szczegélnie leku przed rozigka, utraty wiezi z najblizszymi,
odnotowano tez wiele neuroz wojennych i to juz po I wojnie $wiatowej. Freud mo-
wil tu o ,,przymusie pamieci”. Co z tych ustalen psychologicznych wynika dla wy-
chowawcy? Co on z tym zrobi? Pewna odpowiedZ znajdziemy w wielokrotnie
przywolywanym powyzej szkicu Th. Schulze, ktory radzi zwracaé uwage na trzy
mozliwosci i wigzace si¢ z nimi zakresy napiec:

— przemoc plynaca z zewnatrz (na przyklad ze strony wladz, instytucji, takze prze-
moc w szkole);

— problemy zwigzane z rozwojem, jego deficytami i kryzysami;

- rozlgka.

Badacz zwraca tez uwage na symboliczny, czasem wrecz ,,sceniczny” charakter
wspomnien, ich pointe. Znamienny przyklad przytacza jeden z autoréw, siegajac
do dzieciecych wspomnien z wczesnego okresu II wojny $wiatowej. Chodzi o obraz
ojca, zwyciezcy powracajacego w rodzinne niemieckie strony po blyskawicznej
wrze$niowej kampanii przeciwko Polsce. Obraz ten na diugo pozostal dziecku
w pamieci, faczac si¢ stopniowo ze wstydem za wojenne dokonania.

21 Th. Schulze, Autobiographie ..., op. cit., s. 134.
372



Metoda biograficzna w pedagogice

Obrazy takie, jakby przeznaczone na scene, przygotowane przez zrecznego rezy-
sera, stanowig ogniwo w tafcuchu do$wiadczen konstytuujacych tozsamos$¢. Role
tego typu przezy¢ probowal wyjasni¢ H. Argelander®.

Z omawianych historii zycia, opowiesci uczymy sie czego$ o sobie, wyciskaja
one pietno na naszej tozsamo$ci, otwieraja perspektywe dalszej historii Zycia.

Decyduja tu, zdaniem Th. Schulze, cztery fenomeny:

— osoby znaczace, grupy, instytucje (np. szkola, srodowisko);

— nagla zmiana w nich zachodzaca (np. pojawienie si¢ jakiej$ nowej sity);

— towarzyszace im intensywne uczucia (strach, wstyd, poczucie winy, tesknota,
rados¢, zaskoczenie itp.);

— elementy mozliwo$ci zmian (np. ucieczka).

Badacze, szczegélnie z kregu psychoanalizy, probowali porzadkowaé wspo-
mnienia, miedzy innymi w historycznym zwigzku®. Szukanie ram teoretycznych
doprowadzito w strone teorii kryzyséw wzrostu i zataman socjalizacji. Psychoana-
lityczna nauka o rozwoju dysponuje tu trzema punktami widzenia:

— wychodzenie od motywdéw seksualnych;
— zwracanie uwagi na wspomniane juz osoby znaczace we wczesnym dziecifstwie;
— patrzenie na rozwdj poprzez obserwacje, szczeg6lnie traum.*

Rozlgke malego dziecka z matka obserwowal szczegodlnie René Spitz?, a teorie
cykléw zycia i kryzyséw opracowal Erik H. Erikson®. Zwlaszcza drugi z wymienio-
nych akcentowal, ze dziecko po kolei uczy si¢ elementarnych, takze spolecznych
form zachowan, ktére opanowuje pod wplywem uwarunkowan kulturowych i in-
dywidualnoéci. Zadania, ktére ma w tym zakresie wykona¢, moga sie udawac lub
nie. Rzutuje to na jego przyszly rozwdj. Zadania te Erikson nazywal zadaniami
wzrostu (Wachstumaufgaben). Jego zastuga bylo wyrazne wyjsécie poza fazy psycho-
seksualne, uwzglednianie elementéw porzadku spotecznego, otoczenia i 0séb zna-
czacych. Kryzys wzrostu wiaze si¢ w jego ujeciu szczegdlnie z radykalng zmiang
perspektyw.

2 H. Argelander, Die scenische Funktion des Ich und ihr Anteil an der Symptom und charak-
terbildung, Psyche 1970, za: Th. Schulze, Autobiographie ..., op. cit., s. 156.

2 E. Kris, Kindheitserinnerungen in der Psychoanalyse, Psyche 1977, za: Th. Schulze, Autobio-
graphie ..., op. cit., s. 163.

2 Th. Schulze, Autobiographie ..., op. cit., s. 163

» R. Spitz, Vom Sdugling zum Kleinkind. Naturgeschichte der Mutterkind - Beziehung im
ersten Lebensjahr, Stuttgart 1967

% W Polsce nawigzuje do niej szczegélnie Lech Witkowski, zob. L. Witkowski, Edukacja
i humanistyka. Nowe (kon)teksty dla nowoczesnych nauczycieli, t. 2, Instytut Badann Edukacyj-
nych, Warszawa 2007.
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Rozmaite kryzysy wzrostu Erikson oznaczal przez antynomie w rozwoju:

- zaufanie - nieufnos¢;

— autonomia - wstyd;

— inicjatywa — poczucie winy;

— czyn - poczucie niskiej wartosci;

— solidarnos¢ - izolacja?.

Waznym zadaniem byloby wskazanie, jak te kryzysy rzeczywiscie przebiegaja
w historycznych, spotecznych i indywidualnych warunkach. Istotne byloby réwniez
przesledzenie, jakie mozliwosci zwalczania kryzyséw rozwojowych ,,wynaleziono”
w dziejach wychowania.

Analiza materialéw zwigzanych z biografig jednostek mogtaby tu wiele pomdc,
szczegllnie wyswietli¢ role instancji socjalizujacych, a wiec szkoly, instytucji ko-
$cielnych i doswiadczen zwigzanych na przyktad z praktykami religijnymi (przyje-
cie I Komunii Swietej, doswiadczenia zwigzane z nauka religii w szkole), sytuacjami
wyrastajacymi z zycia rodzinnego (obchodzenie $wiat familijnych, panstwowych,
narodowych).

Kategoria ,doswiadczen” staje si¢ wiec bardzo istotna, réwniez dla pedagogiki
i poddana tu zostanie prdbie sprecyzowania. W pedagogice, szczegélnie w dydakty-
ce istotne s3 wrazenia o znaczacym sensie — ktore mogg i powinny zaistnie¢
w procesach szkolnych - oraz wydobycie znaczen z naszych doswiadczen. Katego-
ria pojeciowa ,,do$wiadczenia”, dobrze juz opracowana w teologii, filozofii i psy-
chologii, taczy si¢ z waznym aspektem pedagogicznych dzialan, jakim jest ,,odpo-
wiedz na warto$¢”. Problematyka ta czeka na dalsze wyjasnienia.

Przywolywany wielokrotnie Theodor Schulze wyrdznia typowe ,,punkty zwrot-
ne” i miejsca, w ktorych przecinajg si¢ czy ustalaja wazne doswiadczenia:

- indywidualnie przezywane nowe sytuacje (np. pierwsze zetkniecie sie ze szkols,
wybor zawodu, u dorostych - rozwdd, utrata pracy);

- indywidualne przyswojenie ,scenicznego arrangements”, a wiec zinternalizowa-
nie pewnych form zachowan zwigzanych z waznymi momentami w zyciu (np.
matura, egzaminy, pisanie prac klasowych, obrona dyplomu);

— obszary ,niszowe” czy dotad niezagospodarowane (np. ,wolne” lekcje w szkole,
dni wolne od zaje¢ szkolnych czy pracy zawodowej, podworko);

— nieprzewidziane sytuacje i konflikty (np. ktétnie rodzicéw, ucieczka z domu,
strajk w zakladzie pracy);

— nadzwyczajne wypadki (np. pow6dz, niebezpieczna podréz, sytuacje losowe);

— nedza;

- wypadki o wymiarze historycznym?.

27 Za: Th. Schulze, Autobiographie ..., op. cit., s. 164.
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Zdaniem Th. Schulze nie nalezy tu z gory zaklada¢ zakldcen. Jednak dokladne
zbadanie tych proceséw moze przypominaé odkrywanie géry lodowej. Krzepiaco
brzmia stowa tego badacza: (...) krytyczne doswiadczenia sq mozliwg przestrzenig
rozwoju i szansq emancypacji, a gdyby ich brakowato, wtedy zycie przypuszczalnie
nie bytoby warte zycia®.

W Polsce przygladal sie tym procesom Lech Witkowski*. Uznajac ustalenia
E. H. Eriksona, wyraznie wola on o (...) rejestracje obrazéw i relacji biograficznych
ze sfery najwazniejszych doswiadczert edukacyjnych®. Wrecz do nauczycielskiej
misji zalicza ,,zyciodajne przewodnictwo po kulturze” - jest to podstawa ,biogra-
ficznej koncepgji siebie” u wychowanka.

L. Witkowski podkresla tez egzystencjalne oddzialywanie terapii, ktéra dotyczy
dobrostanu psychicznego podopiecznych oraz koniecznoséci poznawania indywidu-
alnych doswiadczen mlodych, szczegélnie w zakresie kontaktu z literaturg, filmem
i kulturg masowa. Przestrzega przed zaniedbaniami w tej dziedzinie, bo (...) cisnie-
nie kultury masowej moze przynies¢ zanik zapotrzebowania na znaczenia.> Odzy-
skanie wrazliwosci na klasyczne idee, wartoéci i sacrum jest tu silnie akcentowane,
podobnie jak wspomniane badanie w tym zakresie doswiadczen osob dorastaja-
cych. Zadania te udadzg si¢ tylko wtedy, je$li zachowana zostanie wrazliwo$¢ mo-
ralna wychowawcow — przestrzega Witkowski — podobnie jak znajomos¢ proble-
mow takze moralnego rozwoju w zakresie proponowanej przez E.H. Eriksona
triady soma - psyche - ethos*.

Perspektywy naukowego badania zdarzen w biografiach

Badacze pedagodzy wskazuja, zeby:

— zbiera¢ zdarzenia, ktére majg ten sam punkt cigzkosci, poréwnac i bada¢ ich
mozliwe $lady w $wiadomosci jednostek, ich alternatywne mozliwosci dla roz-
woju (sadze, ze pouczajace mogloby by¢ badanie ,,$ladow”, jakie w zyciu kolej-
nych pokolen zostawila matura, ,atmosfera” szkotly $redniej, stanowisko zaj-
mowane przez jednostke w grupie uczniow itp.);

— dokona¢ studiéw podtuznych (Langschnittstudie) ujetych poréwnawczo, histo-
rii zycia w grupach, na przyklad historii z zycia dzieci z okreslonych grup et-

8 Analizy sytuacji zwigzanych ze szkola w tym zakresie dokonano w pracy F. Wellendorf,
Schulische Sozialisation und Identitdt, Zur Sozialpsychologie der Schule als Institution, Weinheim
u. a. 1993.

2 Th. Schulze, Autobiographie ..., op. cit., s. 167.

30 L. Witkowski, op. cit.

31 Tbidem, s. 13.

32 Ibidem, s. 15.

33 Ibidem, s. 311.
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nicznych, dziejéw emancypacji wybranych $rodowisk, obecnie tez loséw

uczniéw pochodzenia cudzoziemskiego;

— probowaé uzyskaé dojscie do historycznych zmian warunkéw socjalizacji oraz
ekologii uczenia si¢ i przez to docieka¢ historii dziecinstwa i dorastania; studia
takie juz prowadzono, mozna je kontynuowac*,

Istotne jest tu miedzy innymi uchwycenie ewentualnych stabosci instytucji so-
cjalizujacych i ich nazwanie oraz préby ulepszen, przezwyciezenie falszywego
optymizmu, poglebienie wiedzy na temat wplywu warunkéw spoteczno-
politycznych na dorastajace generacje.

Czytanie $wiadectw relacjonujacych zdarzenia krytyczne moze by¢ cennym ma-
teriatem dla student6w, szczegdlnie na seminarium magisterskim. Rozwija to wraz-
liwo$¢, ukazuje tto dzialan pedagogicznych. Badacze podkre$laja stale od nowa
trojaka funkcje badan biograficznych - twierdzg, ze stuzg one: rozumieniu innych,
bo co$ komunikujg; piszacemu do przedstawienia siebie; piszagcemu do rozumienia
siebie®.

Pedagogowie interpretujacy zapiski czy notatki z rozméw, na przyklad zatrud-
nieni w szkole czy wychowawcy, pracownicy socjalni, moga zwraca¢ uwage na sze-
regowanie tresci, postugujac sie na przyklad analiza sekwencyjna i frekwencyjna
(jak czesto badani zwracaja uwage na dany fakt, epizod, szczegol). Szukaja wiec
elementow wiekszej catosci. Czgsto przywolywana w konteksécie badan biograficz-
nych hermeneutyka budzi tu pewien sceptycyzm. Podkresla sig, ze nie osiggneta
ona jeszcze swego apogeum jako nauka rozumienia®. Niektdrzy badacze traktujg ja
jako ,werbalne placebo”. To, ze kto$ nam opowie swoje zycie, lub je dla nas opisze,
to nie znaczy jeszcze, ze go zrozumiemy. Jest to jednak jeden z krokéw w strone
poznania podopiecznych, wychowankéw, uczniéw. Gwarancji wiarygodnosci tu
nie ma, ale mozna probowac ocenié szczero$¢ respondenta, pozna¢ niektore cechy
jego osobowosci (skryty, sklonny do przesady, zartownis itp.) czy zglebi¢ jego
kompetencje jezykowe. W badaniach pedagogicznych nie chodzi zreszta tylko
o konkretng rzeczywistos¢, lecz o pewne jej modele, o czym juz wspomniano.

Jezeli postugujemy si¢ opowiadaniem (np. ustng relacja w wypadku dzieci
mlodszych), to na uwage zastugiwa¢ beda detale (odrdznia to opowiadanie od
sprawozdania). Opracowanie powinno by¢ tez w miar¢ moznosci koherentne,
a wiec spojne, z dostrzegalnym zwigzkiem zdarzen i mysli, z pointa. Sg to pewne
wymogi narracji, ktérym zresztg autorzy wynurzei nie zawsze moga sprostac. Sci-
stoé¢, wiarygodnos¢ ma tu swoje granice, sa to bowiem dokumenty swoiste, nie
urzedowe.

3 Ph. Aries, Geschichte der Kindheit, Miinchen 1970, za: Th. Schulze, Autobiographie ..., op.
cit., s. 172; por. J. Szymaniak, Studenci w $wiecie sacrum, [w:] ,,Baltyckie Studia i Materialy” 2009,
s. 31-53.

% D. Baacke, Biographie: Soziale Handlung, [w:] Aus Geschichten lernen..., op. cit., s. 64 in.

36 Ibidem, s. 68.

376



Metoda biograficzna w pedagogice

W niektérych dokumentach urzedowych na przyklad odnajdujemy znaki szcze-
golne, np. kolor oczu, blizna. Ale nie dowiemy si¢ z nich o historii tej blizny...

Dietrich Baacke zwraca uwage na réznice miedzy historig zycia a dziataniem.
Dziatanie jest skutkiem naszych intencji, mozemy sami nada¢ mu sens. Historia
zycia natomiast jest procesem indywidualnym, czesto zdeterminowanym réznymi
czynnikami, na ktére nie mamy wplywu. Zdaniem tego badacza, mozliwos¢ zwery-
fikowania danych daje réwnolegte korzystanie z dokumentéw urzedowych; poza-
dane wigc byloby, aby metodzie biograficznej i jej technikom towarzyszyly takie
stosowne dokumenty (np. $wiadectwa szkolne). Wyjasni to w pewnym stopniu, czy
respondent méwi prawde.

Metody biograficzne mieszczg si¢ w nurcie poszukiwan nie tylko z zakresu her-
meneutyki, ale i w nurcie badan interakcjonistycznych (interaktionistische For-
schung). Podobnie jak w naukach historycznych czy socjologii, badacze pedago-
giczni szukaja zjawisk (fenomendw) powtarzalnych, usitujg formulowaé prognozy.
Pedagoga interesuje jednak przede wszystkim, kim i jaki kto$ jest, co wnidst, co
czynil lub czego zaniechal. W jednostkach stale na nowo bowiem co$ nas zaskakuje:
nielubiane dziecko obdarza nas swoim wierszem czy rysunkiem, cztowiek, ktérego
nie ceniliSmy, wywigzuje si¢ z obowigzkéow - jak pisze D. Baacke. Kazdy jednak
przypadek jest tez wycinkiem z calosci, obrazuje grupy o poréwnywalnych losach
socjalizacji.

Istota polega natomiast na konstelacjach detali danego biegu Zycia, a z drugiej
strony podbudowie w uznanych teoriach nauk spotecznych, jak na przyklad teorii
Pierre’a Bourdieu. Przy interpretacji postuzy¢ si¢ mozna koncepcja strukturalnego
ujecia ,,warstw” tekstu. O koncepcji tej juz wspominano w czesci Uscislenia termi-
nologiczne... niniejszego artykutu.

Na uwage zasluguje tez analiza konfiguracjonalna (konfigurationale Analyse)®.
Wyréznia si¢ w niej cztery zalozenia:

1. Nie zawsze wystarczaja badaczom metody ilosciowe dla wyjasnienia konkret-
nych probleméw miedzy konkretnymi ludzmi.

2. Zycie ludzkie ma wiele wymiaréw, trzeba dozo wiedzie¢ o ludziach, ktérych
interakcje badamy, uwzgledniajac zwlaszcza elementy ekonomiczne, z zakresu
socjologii i psychologii, teorii komunikacji.

3. Nalezy dazy¢ do ujecia synoptycznego (z gr. synopsis — przeglad), a wiec doko-
na¢ ogolnego przegladu, zestawienia danych; w znaczeniu religijnym oznaczalo
to zestawienie trzech ewangelii (Mateusza, Marka i Lukasza) podobnych do sie-
bie pod wzgledem doboru opisywanych wydarzen i formy literackiej,
a jednocze$nie wykazujacych powazne réznice®®.

%7 Wskazuje si¢ tu na wklad Norberta Eliasa: N. Elias, The Established and the Outsiders,
London 1965, za: D. Baacke, Ausschnitt und Ganzes..., op. cit., s. 114.
38 Stownik wyrazéw obcych, red. J. Tokarski, PWN, Warszawa 1980, s. 722
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4. Nalezy stosowac rozne techniki badawcze.

Badacze optujacy za poszukiwaniami jakosciowymi zakladaja, ze muszg znalez¢
sie jak najblizej osob, ktdre wytwarzaja czy przedstawiaja dane materiaty. Aby do-
trze¢ do tego, co najwazniejsze, a wiec uchwyci¢ aktywne dgzenia jednostek, nie jest
wymagana dostateczna reprezentacja statystyczna®.

Autobiografie, historie zycia pozwalaja badaczom, takze pedagogom, zwlaszcza
na identyfikacje sit spotecznych w $rodowisku®. Jak podkreglaja socjologowie,
przejawy subiektywnych, jednostkowych aktéw i dziatan sg niezbednym zréditem
wiedzy o procesach spotecznych*!.

W pedagogice polskiej ostatnich lat cennym przykltadem studiéw przeprowa-
dzonych metodg biograficzng jest praca Krzysztofa Czykiera (Uniwersytet
w Bialymstoku)* Nie sposob w badaniach z kregu pedagogiki unikna¢ - zglebiajac
postawy i tozsamo$¢ jednostek - pojecia wartoéci ujmowanego bardzo rdznie
i wymagajacego odrebnego omoéwienia. Podobnie przydatna jest wiedza z zakresu
jezyka znakdéw i symboli, ktére moga towarzyszy¢ wynurzeniom czy uwidaczniaé
sie¢ w wygladzie zewnetrznym respondenta. Dotyczy to symbolicznego charakteru
przytaczanych czasem piesni, stéw, hasel, obecnos¢ niektérych przedmiotow, ktére
mozna u niego zauwazy¢ - talizmandéw, amuletow. Niekiedy wybdr symbolu po-
przedza wybor doktryny i rozpoczyna proces odejécia od wilasnych przekonan.
Moze unaocznia¢ to, komu wierzymy i co jest dla nas wazne®.

Jan Szczepanski zwrocil uwage na to, w jaki sposdb ze zbioru subiektywnych
wypowiedzi zawartych w zyciorysach i innych im podobnych tekstach, mozna
otrzyma¢ naukowo sprawdzalne zdania o strukturze spolecznej i jej rozwoju. Wy-
r6znit on kilka sposobow postepowania w biograficznym opracowaniu materiatéw,
miedzy innymi analize tresci i analize typologiczna. Nie sa to metody rozlaczne
i pozostaja w zwigzku z metodami juz wskazanymi*.

Analiza treici, stosowana od lat w badaniach prasoznawczych, propagandy,
odbioru mediéw, znalazta juz miejsce w metodologii badan pedagogicznych - zo-

¥ K. Tropper, Tozsamos¢ regionalna - podstawowe problemy metodologii badan, [w:] Region.
Tozsamos$¢. Edukacja, red. J. Nikitorowicz i in., Trans Humana, Bialystok 2005, s. 121.

407, Szczepanski, Odmiany czasu terazniejszego, Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1971.

“ Tradycja wykorzystania np. pamietnikéw w socjologii jest bardzo dawna, poczynajac od
dokonann F. Znanieckiego, po nowsze badania Z. Dulczewskiego, A. Kloskowskiej,
L. Dyczewskiego, A. Kwileckiego i innych.

2 K. Czykier, Metoda biograficzna jako metoda wspierajgca precyzowanie sensu Zycia, [w:]
Aksjologia edukacji dorostych, red. ]. Kostkiewicz, KUL, Lublin 2004.

# Jezyk symboli dobrze thumaczy ks. prof. Andrzej Zwolinski, zob. A. Zwolinski, Jezyk zna-
kow i symboli, ,Nasz Dziennik”, 26 sierpnia 2012 r., s. 12-13.

4 Za: K. Tropper, op. cit., s. 126.
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stala tam omowiona®. Na uwage zasluguje szczegélnie wspomniana juz sekwen-
cyjna analiza tresci. Jej podstawy zaprezentowala Gabriele Rosenthal. Tekst biogra-
ficzny dzieli si¢ wedlug tej metody na sekwencje (czesci, kawatki) wystepujace jed-
na po drugiej. Wyrdznia sie sekwencje narracyjne, argumenty oraz opisowe*.

Metoda typologiczna wigze si¢ z podzialem materiatu na kategorie, w wyniku
czego ustalajg sie pewne typy osobowosci, zachowan i wzordéw wspotzycia obowia-
zujacych w danych zbiorowosciach. Przykladem typologii przekazu miedzypokole-
niowego jest propozycja Margaret Mead*. Autorka ta polozyla nacisk na identyfi-
kacje, starala si¢ odpowiedzie¢ na pytanie, (...) z jakg przeszloscig, terazniejszoscig
i przysztoscig moze utozsamial si¢ mlody czlowiek szukajgcy ideatéow*s.

M. Mead wprowadzita podzial na kultury: postfiguratywne (kiedy dzieci ucza
sie gléwnie od swych rodzicéw), kofiguratywne (dzieci i doroéli ucza si¢ od swych
réwiesnikéw) oraz prefiguratywne (dorosli ucza sie réwniez od swych dzieci). Spo-
teczenistwa pierwotne, waskie grupy religijne i ideologiczne enklawy s3 gltéwnie
postfiguratywne. Ogromna role odgrywaja tu autorytety, ktore uzyskuja postuch.
Cigglos¢ kulturowa, zdaniem M. Mead, opiera si¢ na zywej wspotobecnosci co
najmniej trzech pokolen. Srednie pokolenie wychowuje dzieci tak, jak samo byto
wychowywane. Z kolei konfiguracja nie jest jedyna formg przekazywania zachowan
w danym czasie. Wyrasta najczeéciej na gruncie nowych technologii, w wyniku
przewrotéw, wojen, osiedlania si¢ w nowym kraju. Mlodzi ludzie sami prébuja
znalez¢ nowe style zachowania oparte na osobistym doswiadczeniu, a rodzice (...)
muszq sig przelamaé, by wbrew wlasnym sympatiom zacheci¢ dzieci, aby staly sig
elementem nowego porzgdku — pisze autorka®. Prowadzilo to nieraz, takze w Pol-
sce, do sytuacji dramatycznych, zreszta po obu stronach.

Kultury prefiguratywne tworzg si¢ na naszych oczach. Kazdy dorastajgcy czto-
wiek przechodzi (bowiem) dwa zasadnicze okresy rozwoju: w pierwszym identyfikuje
sig z pewnym wzorcem — ojcem (...) nauczycielem - w drugim odrzuca ten wzorzec
(...) by umocnié swg wlasng tozsamo$¢ — pisze M. Mead za Maxem Lernerem™.

4 T. Pilch, Zasady bada# pedagogicznych, Zak, Warszawa 1998, s. 67-68, 90-91, s. 203 i n.
Tamze omoéwiono tez metode biograficzng oraz porzadkowania i klasyfikacji materialéw badaw-
czych.

4 G. Rosenthal, Rekonstrukcja historii zycia, [w:] Metoda biograficzna w socjologii, red.
J. Wiodarek, M. Ziotkowski, PWN, Warszawa — Poznan 1990; M. Czerwienski, Kultura i jej
badanie, Wroctaw 1985, za: K. Tropper, op. cit.

M. Mead, Kultura i tozsamo$¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, thum. J. Holéwka,
PWN, Warszawa 2000.

4 Ibidem, s. 3.

4 Tbidem, s. 67.

%0 Tbidem, s. 97.
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Rozlam miedzypokoleniowy ogarnat dzi$ szerokie kregi, a zadaniem takze pe-
dagogéw jest budowanie porozumienia, uczenie optymalnych form interakeji. Ma-
rzyt o tym juz Florian Znaniecki, pionier badan socjologicznych w tym zakresie.

Zakonczenie

Sadze, ze od konca lat 70. mamy do czynienia z orientacjg biograficzng w obre-
bie réznych nauk o wychowaniu, szczegélnie w niektorych krajach — Niemczech,
USA, Wielkiej Brytanii.

Istnieje przekonanie, ze standardy empiryczne i obiektywne dane nie moéwia
jeszcze badaczowi wszystkiego o tym, co kryje czlowiek, zwlaszcza we wspodlcze-
snym ,spoleczenstwie ryzyka”, tak réznym od spoleczenstw ,klasowych”, w kto-
rych podzialy byly przejrzyste.

Studia biograficzne odnoszace si¢ do konkretnych jednostek moga dawac na-
dzieje na odkrycie czego$ nowego, szczegdlnie w zakresie ksztalcenia czlowieka,
a termin ,ksztalcenie” jest réznie pojmowany.

Jak juz wskazywano, badacze z kregu dyscyplin pedagogicznych moga znalez¢é
oparcie w biograficznie zorientowanych teoriach z zakresu psychologii i licznych
studiach socjologicznych. Pedagog ma tu do spelnienia wazne zadanie: uczy¢ jed-
nostke przejmowania odpowiedzialnosci za swoje Zycie w szybko zmieniajacych si¢
spotecznos$ciach. Dotyczy to zasobu wiedzy jednostki, ale i moralnego wymiaru
wyboréw oraz decyzji. Pedagogiczny punkt widzenia prowadzi tu do prewencji
niepowodzen i kryzyséw, takze zwigzanych z rozwojem, doskonalenia interwencji
i niesienia pomocy. Méwi sie takze o konstruktywnym obchodzeniu si¢ z kryzysem.
Biografie, narracje, opowiesci pokaza¢ moga, jak poszczegélne jednostki sie z tym
zmagaja. Mozna zauwazy¢, ze proba stworzenia uniwersalnej biograficznej teorii
wychowania zostala juz podjeta, prace te jednak nie sa w Polsce szerzej znane™.

Istota wspolczesnej pedagogiki, szczegdlnie dydaktyki, nie jest jakiekolwiek
uczenie sig, ale uczenie si¢ jako wewnetrzne do$wiadczenie. Zwracali na to juz
uwage polscy pionierzy mysli pedagogicznej, miedzy innymi Jan Wladystaw Dawid,
ktéry mowil o ,,przerabianiu wewnetrznym”. Nie bez znaczenia dla praktyki i teorii
pedagogicznej sa historie zycia wielkich pedagogéw - Janusza Korczaka, Jana Bo-
sko, Marii Montessori i innych, a takze wielokrotnie opisane studia przypadkow
z obszaréw roznych dyscyplin pedagogicznych, szczegolnie pedagogiki spoteczne;.

' W. Loch, Lebenslauf und Erziehung, Neue Deutsche Schule, Essen 1979; W. Loch, Curricu-
lare Kompetenz und pidagogische Paradigmen. Zur anthropologischen Grundlegung einer biogra-
phischen Rrziehungstheorie, [w:] ,Bildung und Erziehung” 1979, nr 32, za: Th. Schulze, Biogra-
phisch orientierte Piddagogik, [w:] D. Baacke, Th. Schulze, Aus Geschichten lernen..., op. cit., s. 39.
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Kazde badanie biograficzne, o czym nalezy pamietaé, jest zagrozone mozliwo-
$cig wnikniecia, wtargniecia w cudzy $wiat przezy¢. Badacze postugujacy sie tymi
technikami podkreslaja wiec, ze takie pedagogiczne badanie nie moze wykracza¢
poza interes partnera — rozmowcy czy sporzadzajacego zapiski.
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Summary
Biographical method in pedagogics

Biographical method in pedagogics can be particularly used in the analysis and study of
critical events and also in the implementation of developmental tasks among pupils. There-
fore it is helpful in the activities of both social workers, school counselors and class teachers.

381



