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Jadwiga Szymaniak"

Pojecie kultury i wspdlnotowosci szkolne;.
»~Nowa kultura uczenia si¢”

Lacinskie stowo ,kultura” oznacza uprawg roli. Do obszaru myslenia o czlowie-
ku przeniost je juz kiedy$ Cyceron'. ,Kultura to druga natura” - zwyklo si¢ ma-
wia¢, a wybitni mysliciele, na przyktad Johann G. Herder (1744-1803), podkreslali,
ze czlowiek, majac zredukowane instynkty, skazany jest na prace, ale i kulturowa
tradycje. J. G. Herder akcentowal w tym zakresie ,ksztalcenie siebie”, zwigzane
z tym aspekty indywidualnosci i samorealizacji®. I o te samorealizacje toczy sie do
dzi$ spor, o jej granice.

Samo stowo ,.kultura” obejmuje rézne tresci. Dla pedagoga istotny bedzie okre-
slony sposéb zycia zwigzany z umiejetnosciami intelektualnymi, jak i szeroko poje-
tym cztowieczenstwem®.

Wychowanie i ksztalcenie wprowadzaja cztowieka w kulture; istnieje tu pojecie
enkulturacji Iaczone jednak przez znawcdw raczej z recepcja kultury, jej przejmo-
waniem i transmisjg, co nie wyczerpuje zagadnienia.

W latach dwudziestych XX w., w nawigzaniu do filozofii Wilhelma Diltheya
(1833-1911) zrodzila si¢ w Europie, w Niemczech, pedagogika kultury charaktery-
zowana czesto jako do dzi$ najbardziej prominentny oraz owocny nurt w mysli
o wychowaniu i ksztalceniu®. Inne kierunki, jak twierdzi wielu znawcéw, powsta-
waly wlasnie w wyniku dyskusji z pedagogika kultury. Jej rozwoj, przerwany
w Niemczech w okresie od 1933 do 1945 r., takze w Polsce doprowadzil do szeregu
przemyslen.

“Dr Jadwiga Szymaniak, Gdariska Wyzisza Szkota Humanistyczna, Koszalin
e-mail: szymaniak2@vp.pl
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W. Dilthey, wspomniany niemiecki teoretyk kultury, znany jest przede wszyst-
kim z obrony autonomii nauk humanistycznych nastawionych na rozumienie,
zwlaszcza zlozonej sytuacji czlowieka®. W jego przekonaniu cztowiek dla harmonii
swego istnienia musi budowac¢ ,,0érodki trwatosci”, ,,wyspy” i ,,0azy fadu”. Myl ta,
sformulowana i uzasadniona przez niego, budzi zainteresowanie pedagogéw, bo
moze odnosi¢ si¢ rowniez do szkoly jako instytucji.

Zwlaszcza istotne dla poczynan pedagogicznych bylo tez inne stwierdzenie
W. Diltheya: (...) zanim swiat si¢ pozna, to sig go odczuwa®, a o powstaniu $wiato-
pogladu decyduje sita i glebia przezywania’.

Takze inni filozofowie bronili prezentowanego przez W. Diltheya stanowiska,
miedzy innymi dotyczacego dazenia do prawdy, do poznania jako sensu ludzkiego
zycia, poznania stale od nowa, bo (...) wszelki wglgd, chocby si¢ prezentowat jako
(...) niewzruszony, jest zawsze tymczasowy i podlega dalszej krytyce (...), podkreslal
Edmund Husserl (1859-1938) - filozof, tworca fenomenologii - twierdzac, iz celem
filozofii jest rejestracja oraz opis zjawisk przez dotarcie do ich istoty (eidos), a wiec
cech charakterystycznych, badz wzorca®. Chodzi wigc o interpretacje krytyczng, nie
dogmatyczng. Nawigzanie do tradycji kartezjanskiej, dla ktorej czlowiek jest przede
wszystkim istotg poznajaca i odpowiedzialng za poznanie, naklada na szkole trudne
obowigzki.

Poznanie, kultura i dzialanie (te kategorie filozofowie starali si¢ uporzadkowac)
tworzg miedzy innymi pojecie ,,$wiata zycia” (Lebenswelt), $wiata, w ktérym ludzie
zyja, dzialajac, podlegajac dziataniom i tworzac kulturowe wspolnoty®. Husserlow-
ska kategoria ,,§wiata zycia” podnoszona jest owocnie we wspolczesnej pedagogice.
Warto jej po$wigci¢ nieco uwagi, cho¢ badania empiryczne wskazujg na metodolo-
giczne trudnodci.

Pojecie ,,$wiat zycia”

Winfried Bohm, historyk wychowania, autor przywolywanego juz stownika po-
je¢ pedagogicznych, nawiazujac do przemyslen E. Husserla i Maxa Webera, bierze
tu pod uwage przede wszystkim osoby, ale tez zdarzenia i przedmioty™.
W przestrzeni spolecznej wytwarzaja sie przy ich udziale kulturowe normy i syste-

> W. Dilthey, O istocie filozofii i inne pisma, ttum. E. Paczkowska-Lagowska, PWN, Warszawa
1987, s. XI.

¢ Ibidem, s. XIII.

7 Ibidem, s. XVL.

8 E. Husserl, Medytacje kartezjaniskie, ttum. A. Wajs, PWN, Warszawa 1982, s. XX.

° E. Husserl, Medytacja V. ,,Ja i $wiat otaczajgcy”, [w:] idem, Medytacje kartezjatiskie, op. cit.,
s.198in.

Y'W. B6hm, op. cit., s. 369.
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my wartosci. E. Husserl akcentowal jednak w tym kontekscie przede wszystkim
rzeczywiste i mozliwe do$wiadczenia jednostek.

Aktualnie pedagogowie Heinz-Elmar Tenorth i Rudolf Tippelt akcentuja ko-
nieczno$¢ pojmowania wymiany pogladéw w ,$wiecie zycia” z réznych punktéw
widzenia, uzgadniania wzajemnych perspektyw, takze w jego przestrzeni''.

Badanie ,,szkolnego $wiata zycia” dorastajacych, celem poznania kregu tematéw
nurtujacych mlodych, ich hierarchii waznosci, sposobow dziatan, wymaga wyboru
niefatwych i pracochlonnych technik badawczych, a takze spelnienia postulatu
rozumienia ,drugich”, moze ,innych”. Sprawa jest istotna, bo przyjmuje sie, ze
»szkolny $wiat zycia” wywiera wazny wplyw na osiagi dydaktyczne.

Obok ,,szkolnego $wiata zycia” pojawily si¢ pojecia ,pedagogicznej atmosfery”
czy ,klimatu szkoly” i jej kultury. Pisal na ten temat gtéwnie Otto Friedrich Boll-
now (1903-1991)", filozof wychowania i przedstawiciel pedagogiki kultury, w swo-
ich rozwazaniach wychodzacy z zalozen fenomenologicznych.

W polskiej literaturze pedagogicznej warto odnotowac stanowisko Doroty Klus-
Stanskiej akcentujacej, ze w wezszym ujeciu mozemy zalozy¢, iz kultura szkoty (...)
oznacza konfiguracje przekonan, wartosci, norm i wzorcow zachowan zwigzanych
z akceptowanymi w szkole sposobami oddziatywan na uczniow".

Mozna spotkac sie ze stanowiskiem, ze (...) pojecie kultury szkoly jest niedosta-
tecznie przedstawione w literaturze przedmiotu, a czesto wrecz zaniedbywane'.
Autorka tych stéw, Ewa Jowko Iaczy kulture szkolng z wychowywaniem ku warto-
$ciom, tworzeniem odpowiedniej atmosfery opartej na szacunku i empatii, poczu-
ciu bezpieczenstwa i zaufaniu.

Obecnie podkresla sie, ze zycie szkoly jest cechg kultury szkolnej i pelni¢ moze
duzg role kompensacyjna w odniesieniu do wszechobecnego nastawienia na wyni-
ki, ktdre zbyt czgsto przybiera forme nacisku, a takze wobec dominujacych w szkole
tresci dalekich od zycia. Akcentuje si¢ w tym zakresie role $wiat (klasowych, ogol-
noszkolnych, sportowych, dyskotek), ferii, wspoélnego dzialania nauczycieli, rodzi-
cOw i uczniéw. Apelowal o to juz kiedys Friedrich Frobel (1782-1852), dzi§ zmierza
sie tez do tego, aby w sensie koncepcji Johna Deweya dochodzi¢ w szkole do mode-
lu wspoélnoty zycia w demokracji.

1 H. E. Tenorth, R. Tippelt, op. cit., s. 451.

20.F. Bollnow, Die pddagogische Atmosphdre, Heidelberg 1964, wiecej: H. Schaub,
K. G. Zenke, Worterbuch Pddagogik, Deutscher Taschenbuch Verlag, Miinchen 2007.

3 D. Klus-Stanska, Dzie#t jak co dzieni. O barierach zmiany kultury szkolnej, [w:] Wychowanie.
Pojecia. Procesy. Konteksty, t. 5, red. nauk. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, GWP,
Gdansk 2010.

4 E. Jowko, Stosunki interpersonalne w szkole determinantem kultury szkoly wspolczesnej
i przysziej, [w:] Szkota w swiecie wspotczesnym, red. B. Suchacka, M. Szymanski, Impuls, Krakéw
2008, s. 164.
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W drodze do szkolnej wspolnoty (rola doswiadczen)"

W ujeciu pedagogicznym, zwlaszcza pedagogiki szkolnej, wspdlnota oznacza ze-
spol nastawiony na zadania (Aufgabengemeinschaft). Dopiero wspélne zmaganie sie
z zadaniem, z problemem, wzglednie z rzeczg, tematem, materiatem, na linii nauczy-
ciel - uczen i uczniowie migdzy sobg, prowadzi do wspélnoty — pisza Jurgen Rekus
i Thomas Mikhail w nowym stowniku pedagogiki szkolnej's.

Uczestnikow wspdlnoty wigze zatem zmaganie si¢ z problemami, cz¢sto dydak-
tycznymi, ale nie mniej cze¢sto z tymi, ktére niesie wspdlne zycie. W tym sensie
wspolnotowos¢ jest tez postulatem, wymaganiem dla nauczycieli i uczniéw, aby
razem zajmowali si¢ jasno okreslonymi, akceptowanymi zadaniami, wzglednie
problemami, ktére wyrosly z zycia. Jest to wigc wymaganie, a moze bardziej wy-
zwanie dla szkoly, aby ksztalcenie, a zatem to jej podstawowe zadanie, bylo jedno-
cze$nie tworzeniem wspdlnoty. Dzieci i mlodziez wchodzg do niej najczgsciej bez
wzgledu na ich fizyczna czy duchowa kondycje, a zapewnienie im sprzyjajacego
statusu, bez wykluczenia, stanowi przedmiot troski pedagogéw.

Wspdlnota w rozumieniu pedagogicznym nie jest $cisle zwigzana z okreslong
instytucja; stanowi¢ ja moga tez rodzina, przyjaciele, potem miejsce pracy.
O wspdlnocie rodzinnej marzyl juz Jan Henryk Pestalozzi (1746-1827), widzac jej
specyfike w tym, ze wspdlnotowos¢ oparta jest tu na stosunku altruistycznym'’.
Ale wlasnie szkola przedstawia - jako instytucja — specyficzng wspdlnote zadan.
Podobnie jak rodzina stymuluje ona uznawanie wartosci wszystkich jej cztonkdow.
Pogtebia to morale, etyke, obyczajowy aspekt szkolnego zycia, o czym ponizej. Nie
decyduje tu tylko konkretna przestrzen. Wspdlnota, na przyklad klasowa, wymaga
natomiast pozytywnej postawy wobec watpliwosci, sporéw, roztrzgsan'® oraz pew-
nego stopnia otwarcia na $rodowisko lokalne — stowarzyszenia, przedsiebiorstwa,
koscioty, ktére moga jej dzialania i usifowania wesprze¢, szczegdélnie w dazeniu do
sprawiedliwo$ci wobec szans ksztalcenia. Jednak o wynikach decyduje w duzej
mierze rowniez wlasna aktywnos$¢ dziecka i dorastajacego mlodego czlowieka.
Uczen moze poprzez wlasng aktywnos¢ i dziatalnos¢ odmieniac¢ czasowniki, petnic
funkcje, zestawiac fakty historyczne, nauczyc si¢ odrézniac specyficzne czesci dzieta
muzycznego (...), pisza J. Rekus i Th. Mikhail zajmujacy si¢ pedagogika szkolna.

Szkola moze dostarcza¢ tez uczniom nowych doswiadczen i uczu¢, ktérych
dzieci nie znaja ze swojej — czasem trudnej — codziennosci, nierzadko patologiczne;j.

15 ]. Rekus, Th. Mikhail, Neues schulpddagogisches Worterbuch, Beltz-Juventa, Wein-
heim/Basel 2013, s. 133.

16 Ibidem, s. 133 (ttum. J. Szymaniak).

17 Klassiker der Pddagogik, Hrsg. von H. Scheuerl, Bd. I, C. H. Beck, Miinchen 1991, s. 181 i n.

18 J. Rekus, Th. Mikhail, op. cit., s. 134.
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Wspomniany powyzej klasyk pedagogiki J. H. Pestalozzi mowil nawet o kanonie
doswiadczen, wlasnie szkolnych. Marzyt o powrocie do poznawania natury otacza-
jacej dziecko, a takze, by - wzorem teorii Platona - (...) filozofia przechodzita
w wychowanie (...)", gdyz chodzilo mu zawsze i przede wszystkim o ,budzenie
ludzkiego wnetrza” u wychowanka. Zwalczal w tym zakresie przymus oraz
sztywno$¢ i - co szczegolnie dzi$§ aktualne — przestrzegal przed przedwczesnym
ksztalceniem dzieci®.

Ten wielki klasyk byt tez przekonany, ze nauczycielski profesjonalizm nie zasta-
pi pozytywnego wychowania, w ktérym konieczna jest wspomniana motywacja
altruistyczna. Jego metodyka zmierzala wiec w strone konkretnych do$wiadczen
dziecka, aby unikng¢ przeakcentowania umiejetnosci intelektualnych, zasadzata sie
na rownomiernym rozwoju uczniéw uwzgledniajagcym wszystkie zasoby czlowieka.
I mimo ze J. H. Pestalozzi zajmowal si¢ przede wszystkim ksztalceniem i opieka
nad dzie¢mi biednego jeszcze woéwczas szwajcarskiego ludu, by one same mogly
sobie w przyszto$ci pomdc, to nie zaniedbywal ich duchowego rozwoju. Jakze
przypomina to pdzniejsze o caly wiek usitowania i zmagania Janusza Korczaka...

Postulaty te dalej sg jak najbardziej aktualne, w dobie migracji, grozacych wy-
kluczen, ,eurosieroctwa”. Wspolczesni badacze zajmujacy sie pedagogika szkolng
mowig szczegblnie o indywidualnym uznaniu szkolnych zadan prowadzacym do
wspolnoty i o decydujacej tu roli nauczyciela, ktéry odpowiada za jako$¢ powierzo-
nych uczniom zadan, za ich jasnos¢, ksztalt definicji i poje¢, aby droga uczenia si¢
wychowankdéw, poprzez te pojecia i zadania przyczyniala si¢ do dzialan wspolno-
towych?!. Uczen, ktéry podczas lekeji gra pod tawka na swoim tablecie, kiedy inni
pracujg nad zadaniem matematycznym, pozegnal si¢ na krétko ze wspoélnotg, cho¢
moze sie do niej za chwile przylaczy¢, kiedy odlozy swoj sprzet i podejmie prace
nad zadaniem...

Wspoélnota stanowi wiec zawsze wsparcie dla uczacych si¢ i nauczyciela, jest za-
daniem moralnym, bo sam gmach, przestrzen klasy czy tawka na dziedzincu prze-
znaczona dla wszystkich jeszcze nie tworzg ,braterstwa” - pisza J. Rekus
i Th. Mikhail w aspekcie pedagogiki szkolnej. Z punktu widzenia pedagogiki -
wspolnota jest zadaniem (...), ktore musi by¢ dialogicznie tworzone w procesach
nauczania i wychowania®. Jak uwazajg znawcy, stopien bycia wspdlnotg jest przy
tym mniej zalezny od wyboru okreslonych tresci nauczania, a o wiele bardziej od
uksztaltowania metodycznego, zwlaszcza w zakresie form spolecznych. Dydaktyka
wskazuje tu miedzy innymi na projekty ponadklasowe czy mozliwe do zrealizowa-
nia w kooperacji z osobami spoza szkoly. Jest to wazne zagadnienie, bo szkole za-

¥ Klassiker der Pidagogik, op. cit., s. 176.
20 Tbidem, s. 179.

1. Rekus, Th. Mikhail, op. cit., s. 137.

2 Ibidem, s. 136.
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rzuca si¢, ze odwrocita si¢ od zycia spotecznego, a uczniowie sami sobie muszg

objasniac¢ swoje do$wiadczenia, przezycia i uczucia.

Tak czgsto tu przywolywani J. Rekus i Th. Mikhail pisza, ze nie wystarczy juz
zadanie: Otworzcie szkote, pozwdlcie wejs¢ Zyciu, bo zycie wchodzi do niej wraz ze
zmienionymi, ,nowymi” dzie¢mi, ale raczej: Otworzcie szkole, wejdzcie w zycie...”
Z pedagogicznego punktu widzenia mozna tu uwzglednic trzy drogi:

1. Nauczanie obejmie ,$wiat zycia” uczniéw, otwierajac sie na ludzi spoza szkoty,
przedstawicieli réznych zawoddéw, uwzgledniajac szczegélnie rynek pracy, po-
znajac plany lokalnych wladz, czy szukajac réznych pozaszkolnych miejsc ucze-
nia si¢. Takie mozliwosci uczenia si¢ zawsze byly, potrzeba jednak nowych me-
tod i ,metodycznej reki” nauczyciela, zwlaszcza w aspekcie bezpo$redniej party-
cypacji w zyciu realnego $wiata®.

2. Mozna nawigza¢ do mysli wspolczesnego filozofa wychowania Hartmuta von
Hentiga, ktory traktuje wlasnie szkole jako przestrzen szczegélnie nowych do-
swiadczen, w ktdrej uczniowie doznawaliby tego, czego spoteczenstwo aktualnie
»skapi”, w czym zawodzi. Myslat tu o nacechowanych zyczliwoscig relacjach
nauczyciel — uczen, a takze o estetycznie uksztalttowanym zyciu szkoty>.

3. Trzecie ujecie idzie $ladami mysli Johanna Friedricha Herbarta (1776-1841),
profesora pedagogiki i filozofii w Getyndze i Kroélewcu, tworcy pedagogiki na-
ukowej, ktory laczyt do$wiadczenia szkolne z nauczaniem wychowujacym,
a ktérego wspodlczesna recepcja, poczawszy od pedagogiki reformy, jest bardzo
jednostronna i opiera si¢ na fragmentarycznym odczytaniu®. J. F. Herbarta juz
wtedy interesowal rozwoéj indywidualnosci, cho¢ faczyl podejscie jeszcze cze-
$ciowo o$wieceniowe z romantycznym kultem przezy¢ i doznan.

Herbartowska teoria ,,nauczania wychowujacego” i wyznawany woluntaryzm
epistemologiczno-antropologiczny akcentujacy znaczenie woli, a nie tylko intelek-
tu?’, zastuguje na przypomnienie.

Herbart uwazal, ze zasoby wiedzy musza towarzyszy¢ do$wiadczaniu, ale do-
$wiadczanie tez mozna ,,przerobi¢” na poznanie®. Przytoczmy przyklad ze wspot-
czesnej dydaktyki. Wycieczka do lasu unaoczni uczniom, ze wiele drzew umiera, ale
poznanie przyczyn i sposobow przeciwdzialania temu zjawisku wymaga uzupet-
nien, angazuje wiedz¢ nauczyciela i ucznioéw, a takze troske uczacego o refleksje

2 Ibidem, s. 76.

24 Tbidem, s. 77.

2 H. von Hentig, Schule als Erfahrungen, za:]. Rekus, Th. Mikhalil, op. cit., s. 77.

* W Polsce znane: Pedagogika ogolna wywiedziona z celu wychowania, wyd. pol. 1912, Wy-
ktady pedagogiczne w zarysie, wyd. pol. 1937, za: W. Okon, Sfownik pedagogiczny PWN, PWN,
Warszawa 1984, s. 94.

*7 Stownik przewodnik filozoficzny. Osoby - problemy - terminy, red. A. Maryniarczyk, Polskie
Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2012, s. 503.

28 Klassiker der Pidagogik, op. cit., s. 238.
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nad warto$ciami. Podkreslaja to wspomniani teoretycy zajmujacy si¢ pedagogika
szkolna®’, bo wskutek refleksji nad wartosciami pewne zjawiska sa dla nas wazne,
stanowi¢ mogg zrodla motywacji, facza si¢ z normami. Jezeli traktujemy zdrowie
jako warto$¢, przestrzega¢ bedziemy normy czestego mycia rak. A jezeli wartoscig
jest ojczyzna — za jedna z norm mozemy uzna¢, aby nie mowic o niej zle...

Przejmowanie wartosci i ich zglebianie w procesie szkolnej enkulturacji, cho¢
nie tylko szkolnej, jest waznym zadaniem szeroko pojetej pedagogiki. Dbatos¢
o jakos¢ podstaw programowych na kolejnych etapach ksztalcenia, ale tez dydak-
tyczny arrangement stanowig fundament tej pracy.

Nalezy podkresli¢, ze autorzy aktualnie wydanego kompendium pedagogiki
szkolnej stwierdzaja dobitnie: Tylko w ekstremalnie pozytywistycznym ujeciu, na-
uczanie zorientowane jest tylko na wiedze, a wartosci uchodzg za ideologi¢®. Na-
uczanie ,ku warto$ciom” wymaga wiec staran i namyslu ze strony nauczyciela,
a takze spetnienia pewnych warunkdéw - szczegolnie zaufania miodziezy do ucza-
cych, aby mtodzi nie bali si¢ powiedzie¢ czego$, co mogtoby, na przyktad, przyczy-
ni¢ si¢ do ich o$mieszenia. Mlodzi powinni tez by¢ przekonani, Ze omawiane spra-
Wy nie s3 uczacym obojetne. Preferowany jest wiec dialog.

W tym zakresie nie ma konsensusu w pedagogice szkolnej odnosnie do uczniow
mlodszych. W szkole podstawowej z reguly, wobec niebezpieczenstwa bezkrytycz-
nego przejmowania wartoéci, praktykuje si¢ wigksza rezerwe niz na nastgpnych
etapach - stwierdzaja pedagogowie szkolni*'. Inne stanowisko w psychologii pol-
skiej zajmuje np. Anna Galdowa opowiadajaca si¢ za wezesnymi doswiadczeniami
aksjologicznymi*.

Przemyslenie Herbartowskiej teorii nauczania wychowujacego moze by¢ dzi$
bardzo owocne i jest potrzebne. Podobnie jak przemyslenie na nowo poje¢, ktdrymi
Herbart, jako ojciec naukowej pedagogiki, si¢ postugiwal, a wiec ,cnota” (Tu-
gend)®, ,krag myslowy”, czy zwlaszcza ,charakter” laczacy si¢ z wolg i motywa-
cja**, ktéry w starozytnej filozofii uznawany za podstawowa wlasciwo$¢ etyczng
czlowieka®™. Bez myslowego poglebienia — Herbart nadal funkcjonowaé bedzie
w $wiadomosci kolejnych adeptéw studiow pedagogicznych tylko jako symbol
sztywnosci i dydaktycznego formalizmu. Przestrzegal przed tym juz kiedy$ Kazi-

#7. Rekus, Th. Mikhail, op. cit., s. 78.

0 Ibidem, s. 379.

3 Tbidem s. 381.

32 A. Galdowa, Powszechnos¢ i wyjgtek. Rozwdj osobowosci cztowieka dorostego, wyd. 11, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 2000, s. 187 i n.

** Ibidem.

** Inspirujace rozwazania znajdziemy w esejach: L. Kotakowski, Mini wyktady o maxi spra-
wach, Znak, Krakéw 2001. Pojeciu charakteru poswiecono ostatnio zbiér rozwazan Wychowac
charakter, red. A. Pigtkowska, K. Stepien, Instytut Edukacji Narodowej, Lublin 2005.

* Stownik przewodnik filozoficzny..., op. cit., s. 127, 390.
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mierz So$nicki, akcentujac, ze herbartowskie pielegnowanie dorastajacego dziecka
jest zespolem $rodkéw wychowawczych trwajacych dtugo, wyrazajacych sie w spo-
kojnych i fagodnych sytuacjach, ktére zmierzaja do powolnego, ale trwalego ksztal-
towania charakteru®.

W odniesieniu do wiedzy przekazywanej w szkole Herbart stawial dwa warunki:
uczenie si¢ rzeczy prawdziwych (das Richtige) w sposdb psychologicznie wtasci-
wy*’. Osiagal w ten sposdb, przynajmniej w teorii, mozliwos$¢ i droge koniecznej
w szkole redukcji materiatu i rozpoczal rewizje programéw szkolnych.

Wiele z tych postulatow znajduje dzi§ konkretne odzwierciedlenie w pracy
szkolnej. Warto wskaza¢ na przyklad pracy w postaci eksperymentu naturalnego,
zaczerpniety z aktualnej pedagogiki szkolnej, ilustrujacy ,nowa kulture uczenia

»

sie”.
»Nowa kultura uczenia si¢”

Maria Halbritter, kierujaca Edith-Stein Gymnasium w Bretten, opisala kilkulet-
nig prace temu poswiecong®. Ta ,nowa kultura uczenia si¢” wyrasta nie tylko z tra-
dycji, ale takze z miedzynarodowej dyskusji na temat standardow ksztalcenia, zdo-
bywania kompetencji, szczegélnie wskutek wlasnej dziatalnosci uczniéow. Nie jest
ta kultura na naszym gruncie czym$ zupelnie nowym. Podobny model szkoty wy-
pracowal w polskiej pedagogice spotecznej Aleksander Kaminski®®, zwtaszcza w za-
kresie toku organizowania pracy dydaktycznej. Dzi§ méwi sie tu gléwnie o umozli-
wieniu samodzielnego dzialania uczniéw - szczegélnie klas starszych - na terenie
szkoly, o ,trenowaniu” przejmowania odpowiedzialnosci nie tylko w zakresie pro-
cesu dydaktycznego, ale i calego szkolnego zycia.

Projekt, realizowany od roku 1998 pod kierunkiem M. Halbritter, uzyskat ak-
ceptacje lokalnych wtadz, pomoc finansowa i wsparcie ze strony profesjonalnych
ewaluatoréw zajmujacych si¢ mierzeniem skutecznosci prowadzonego nauczania.

»Nowa kultura uczenia si¢” polega, w tym konkretnym wydaniu, na rozbudo-
wie koncepcji wspierania uczniéw w razie potrzeby, ale i budzenia kreatywnosci,
na intensyfikacji kontaktéw z rodzicami i srodowiskiem lokalnym oraz zapewnia-
niu szerokich ofert pracy w szkole. Krag Przyjaciét Szkoly wspétfinansowal np.
obiady (jest to szkota calodzienna), kooperowano z Towarzystwem Przyjaciét
Zwierzat, szpitalami i wieloma innymi instytucjami. Wérod celow stawianych

¢ K. Soénicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przefomie XIX i XX w., PZWS, Warszawa
1967, s. 24-34.

%7 Klassiker der Pedagogik, op. cit., s. 242.

8 M. Halbritter, Auf dem Weg zur ,,guten Schule”. Schule gemeinsam entwickeln, Beltz, Wein-
heim/Basel 2010.

** A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spotecznej. Praca socjalna i kulturalna, PWN, Warszawa
1972.
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w tym gimnazjum, znalazly si¢ przede wszystkim: uzupelnianie nauki teoretycznej
przez praktyke; spoteczne uczenie si¢; zdolnos¢ do kooperacji.

Chodzi wiec szczegdlnie o zdobywanie kompetencji osobowych, spolecznych
i kognitywnych, takze uwzgledniajacych orientacje zawodowa, wspierajacych tole-
rancje, respekt wobec stabszych i cierpigcych. Szkote traktuje si¢ jako ,,przestrzen”,
»Swiat zycia”, o czym juz na poczatku tych rozwazan wspomniano, rozwijajaca
osobowe ,,wspotbycie” (Mitteinander)*. Dotyczy to wiec owocnego uczenia sie oraz
takiego zycia szkolnego, w ktérym uczniowie przejmuja wspomniang wspétodpo-
wiedzialno$¢ za uksztaltowanie go i ta3 droga zdobywaja kompetencje spoteczne
i osobowe.

Zdaniem M. Halbritter, opisujacej przebieg pracy, uczniowie okazali tu wielka
gotowos¢, czuli sie traktowani powaznie, przezywali tez zycie szkolne od ,innej”
strony. Warto przytoczy¢ dziedziny, w ktérych powstaly grupy ,,mentoréw”. Opie-
kowali si¢ nimi przeszkoleni nauczyciele. Do dziedzin tych nalezaly:

— stuzba sanitarna w szkole;

— patronat klas starszych nad mlodszymi (na przyklad, klasa 11. sprawuje patro-
nat nad piatg);

— negocjatorzy konfliktow (poczawszy od klasy sidédme;j);

— opiekujacy si¢ uczniami odrabiajacymi zadania domowe;

— wspdlpracujgcy z bibliotekg, salg informatyczng, szkolnym bistro, opiekujacy si¢
boiskiem;

— wspoOlpracujacy ze srodowiskiem lokalnym.

Przede wszystkim wigc chodzilo o budowanie kompetencji spotecznych u ucz-
nidw klas starszych, zwlaszcza wobec dzieci mlodszych i ,trudnych”.

W zakresie wspotpracy ze srodowiskiem na uwage zastuguje pomoc udzielana
uczniom ze szkoly specjalnej. Prace te uznano za warto$ciowe doswiadczenie dla
obu stron*'. W tym kregu miescily si¢ tez kontakty uczniéw (jedna godzina w tygo-
dniu przez czas od pigciu do sze$ciu miesiecy) z domami opieki, warsztatami dla
niepetnosprawnych i szpitalem. Uczniowie pomagali personelowi tam, gdzie to
bylo mozliwe, a po zakonczeniu projektu omawiali efekty. Rezonans wsérod
uczniéw byl duzy. Dziedziny pomocy wybierali oni sami, po fazie praktycznej pisali
sprawozdanie lub dokonywali prezentacji. Mozna tez bylo otrzymac stosowny cer-
tyfikat czy wykorzysta¢ uzyskany material na egzaminie maturalnym. W ciagu
wszystkich lat nauki w gimnazjum na lekcjach geografii uczniowie poznawali tez

“ Termin ,wspolbycie” starala si¢ od lat w polskiej my$li pedagogicznej teoretycznie uzasad-
ni¢ i praktycznie zarysowac Bronistawa Dymarowa, np.: B. Dymara, Fenomeny wspétbycia i inte-
gracji, [w:] Sztuka bycia czlowiekiem, red. B. Dymara, B. Cholewa-Galuszka, E. Kochanowska,
Impuls, Krakow 2011; idem, Pedagogika wspétbycia jako odmiana personalizmu, [w:] B. Dymara,
Dziecko w swiecie edukacji, Impuls, Krakéw 2009.

1 M. Halbritter, op. cit., s. 123.
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region, rozmawiali z ekspertami. Stawalo si¢ to stopniowo czescig codziennosci
szkolne;j.

Ciekawy przyklad zaangazowania stanowil patronat nad szkolg w Peru, szkofa-
mi partnerskimi byly tez placéwki w Wielkiej Brytanii, Portugalii, Rumunii, Hisz-
panii, Czechach. Przy pomocy wladz miasta poglebiano wiedz¢ o jezyku, historii
i kulturze tych krajéw. Dzialalno$¢ zawsze byla opisywana, wzglednie prezentowa-
na na lekcjach etyki, religii, jezyka ojczystego. Byly to przedmioty niejako sprawu-
jace patronat nad eksperymentem.

Do ciekawszych, zrealizowanych projektéw w omawianym Edith-Stein Gymna-
sium w Bretten nalezaly miedzy innymi: ,Deportacja Zydéw z naszego miasta w ro-
ku 19407, ,,Opieka nad niepelnosprawnymi w naszym $rodowisku”. Kluczowg role
odgrywaly ,tygodnie praktyki”. W ich ramach poznawano i prezentowano sprawy
wykraczajace poza tematyke konkretnych przedmiotéw. W dziatalnos¢ szkoty wia-
czyl si¢ Uniwersytet w Heidelbergu, zwlaszcza w zakresie przyblizania dziewczg¢tom
specjalnosci technicznych.

Warto pokaza¢ tez formy upowszechniania sztuki i formy pomocy ze strony za-
réowno czynnikow lokalnych, jak i ministerstwa kultury. Co roku odbywaly sie
dwudniowe spotkania poswiecone sztuce, a wiec wernisaze prac uczniéw. W orga-
nizowaniu tych zaje¢, ktére umacnialy kreatywnos$¢ wychowankéw, pomagali
twodrcy z regionu. Ministerstwo kultury dofinansowato projekty muzyczne, co za-
owocowalo powstaniem orkiestry oraz chéru i z pewnoscig faczylo sie z intensyw-
nymi przezyciami wspolnego muzykowania, ktérego efekty prezentowano na kon-
cercie letnim i przy réznych okazjach. Realizacja projektu wymagala wspotpracy
nauczycieli muzyki i sztuki, odbywala sie tez przy udziale pedagogow teatru (spe-
cjalno$¢ w Polsce nieznana). Warto zaznaczy¢, ze udalo si¢ zaprezentowa¢ rodzi-
com fragmenty opery Peer Gynt Griega.

Jak podkresla autorka opisujaca projekt — zauwazono wydatng kooperacj¢ na-
uczycieli w stopniu przedtem niespotykanym, réwniez poznano wiele metod dy-
daktycznych, aby sprosta¢ réznym typom uczenia si¢ dzieci i mlodziezy. Nalezy
doda¢, ze 60% uczniéw dojezdzalo do szkoly, a praca roczna podzielona byta na
cztery okresy.

Wsparcie ucznidéw stabszych realizowane bylo bardzo konkretnie — na lekcjach
jezyka angielskiego, francuskiego, taciny, matematyki. Zorganizowano tez projekty:
»1rening w zakresie ortografii”, ,,Oferte pomocy przy dysleksji”. Na uwage zastugu-
je tworzenie jednostek dwugodzinnych, szczegdlnie w zakresie wymienionych
przedmiotéw. Lekcje te byly organizowane w taki sposéb, ze podczas pierwszej
godziny omawiano nowy material, a drugiej — poglebiano go w matych grupach,
¢wiczono. Liczba ,lekcji podwdjnych” byla znaczna, np. stanowily one do okoto
70% wszystkich lekcji*”. Wspomniany patronat nad odrabianiem prac domowych,

4 Lekcja podwojna” w opisywanym modelu pracy trwata 60-70 minut.
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szczegOlnie dla ucznidéw klas piagtych i szostych, realizowany byt od poniedziatku do
czwartku, po lekcjach. Ucznidéw starszych klas wybranych do roli opiekunéw przy-
gotowywal nauczyciel zajmujacy si¢ poradnictwem w szkole. Praca nabrala cech
uczenia si¢ spolecznego, uczniowie starsi mogli przejmowac zadania, ktére stuzyly
idei stuzby spotecznej, na przyklad w trakcie organizowania ,,wieczoréw czytania”
czy zabaw popotudniowych. Byto to uzupetnienie (...) Zycia spotecznego, ,,wspélnoty
szkolnej™.

Metodyka tej pracy wspierajacej, szczegolnie przy udzielaniu pomocy w odra-
bianiu zadan domowych, byla przemyslana, zaréwno jesli chodzi o cele, ktére for-
mulowano na naradach, jak i formy organizacyjne (powolywano male grupy
wspolnie uczacych sig, najczesciej 10-15 osobowe; ich sktad maégt ulegaé zmianie).

Z punktu widzenia nauczycieli wdrazane zmiany oceniano pozytywnie. Zauwa-
zy¢ mozna bylo poczucie odpowiedzialnosci uczniéw za wyniki. Stwierdzono tez,
ze ,kultury uczenia si¢” nie sposob ustali¢ raz na zawsze, ona si¢ zmienia. Ale jej
stalym, niezbywalnym elementem jest dazenie do stworzenia wspoélnoty szkolne;.
Jest to mozliwe tylko wtedy, gdy rodzice, uczniowie i nauczyciele okazujg sobie wza-
jemny szacunek — podkresla autorka opisu pracy*.

Rola nauczyciela zmienia sie, zblizajac sie¢ do pracy moderatora, doradcy, ktory
jest gotowy, aby zaangazowa¢ uczniéow do wspolodpowiedzialnosci za szkolng co-
dzienno$¢ i jednoczesnie otwiera¢ im nowe horyzonty, na przyklad mozliwosé
wspolpracy z ekspertami.

Szkota jako ,przestrzen zycia” — oprocz przekazywania wiedzy — wspiera wiec
osobowe i spoteczne kompetencje. Biorgc pod uwage pozycje ucznia, jest miejscem,
w ktorym ludzie Zyjg ze sobg. Jest najwazniejszym chyba miejscem do nawigzywa-
nia kontaktoéw, zdobywania przyjacidl, pierwsza wicksza spolecznoscig. Uczen
dowiaduje sig, jaka pelni role, jak widzg go inni. Bierze niektorych za przyktad.
Procesy te s czesto znaczace dla dalszego zycia.

Uczenie si¢ spoleczne w szkole ma bowiem miejsce zawsze. I nie tylko poprzez
tresci. Uczniowie uczg si¢ na przerwach, podczas procesu nauki, w autobusie szkol-
nym. Niestety, nie zawsze uczg si¢ tego, co zakladajg cele. Czgsto si¢ tylko dopaso-
wuja, bojac si¢ wykluczenia, bycia ofiarg mobbingu®’. Walcza o uznanie. Najwaz-
niejsze jednak, aby nauczyli sie, ze sg czego$ warci, bo s3a ludZmi, ktérzy maja swoja
godnos$¢. Maja prawo by¢ jako tacy traktowani i obowigzek tak traktowaé innych.
Sa wolni, ale majg co$ z tg wolnos$cig zrobi¢*. Szkola sama tego nie dokona. Na-
uczyciele nie rozwigza wszystkich konfliktéw. Nie rozpoznaja kazdego wyklucze-
nia. Czasem sg bezsilni. Ale wazne jest zajmowanie stanowiska wobec przemocy

# M. Halbritter, op. cit., s. 148.
4 Tbidem, s. 151.

4 Ibidem, s.153.

46 Ibidem.
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i robienie wszystkiego, aby nie bylo Zadnego ucznia, ktéry nie mialby przyjaciét.
Kto ma przyjacidl, ten jest silny — pisze autorka sprawozdania z przebiegu pracy
nad wdrazaniem ,,nowej kultury uczenia si¢”.

Wyrazne jest w tym procesie takze docenienie nowych, pozaszkolnych miejsc
uczenia si¢ i wspolpracy z rodzicami. Obdarzony autorytetem nauczyciel doceni te
miejsca. Zdaje sobie sprawe, ze rozstrzygniecia ekspertéw moga tworzy¢ aktywna
kulture dyskusji, sprzyja¢ wspomnianej juz kreatywnosci, bogaci¢ wiedze i poten-
cjal. Ukazywa¢ funkcjonowanie wiedzy w praktyce, a nie tylko w postaci ¢wiczen
w podreczniku. Te pozaszkolne miejsca, w ktérych buduje si¢ kompetencje spo-
teczne, moga mie¢ odczuwalny, pozytywny wplyw na ,klimat” szkoly poprzez
umozliwienie: udzialu w projektach, kooperacji z mediami, organizacji wieczoréw
tematycznych, rund dyskusyjnych...

Wspomniane wsparcie ze strony rodzicéw stanowi w tej pracy jakby ,kolum-
ne¢”, podpore tworzenia procesu tego nielatwego ,dorabiania si¢” ,,nowej kultury
uczenia si¢”. Na uwage zastuguje tez docenienie wkladu kolejnych generacji, ktore
~przewinely si¢” przez szkole, gromadzenie zdje¢, pamigtek, tworzenie kronik,
spisywanie §wiadectw. Praca ta czeka stale od nowa... Stale od nowa jest tez w lite-
raturze pedagogicznej opisywana. Praktykom kulturowym i ich opisom pos$wigca
sie bowiem coraz wigcej miejsca w literaturze metodycznej, coraz czgsciej tez uwaza
sie te praktyki za znaczace cechy jakosci szkoly — nie mozna si¢ bowiem uczy¢ do-
brze tam, gdzie nie czujemy sie dobrze*’. Akcenty rozkladane sg roznie.

Sporo wspomniano powyzej o zdobywaniu kompetencji spotecznych w $rodo-
wisku szkolnym i lokalnym. Nie mniej istotna wydaje si¢ estetyka szkolnych po-
mieszczen, ,pomieszczenie to trzeci pedagog” (oprocz nauczyciela przedmiotu
i wychowawcy) - stwierdzajg niektérzy znawcy zycia szkolnego. W relacjach ze
szkoét nierzadko podkresla sie wiec, ze obrazy czy teksty eksponowane w pomiesz-
czeniach szkolnych s3 celowo pigknie ksztaltowane, kolorowe, aby cieszyly oko
uczniow i wszystkich goszczacych w szkole. Prezentowanych eksponatéw oczywi-
$cie nikt nie uszkadza, kazdg prace si¢ uznaje, a ich autorzy rzeczywiscie si¢ staraja.
Bledy oczywiscie sa korygowane. Powstajg zeszyty tematyczne (np. o Robinsonie
Crusoe, miastach $redniowiecznych, lesie, odbytej praktyce).

Na uwage zastuguje stala troska o to, aby nauczyciele byli blisko. Pokoi nauczy-
cielskich moze by¢ przeciez kilka, najlepiej w poblizu klas danych nauczycieli.
Uczniowie troszczg si¢ tez o ,wzajemno$¢” — po lekcjach, szczegdlnie podczas cho-
roby, kiedy trzeba dostarczy¢ informacji, zeszytéw czy lektury.

Te elementy kultury szkolnej wdraza¢ trzeba stale od nowa. Sprzyja temu usta-
wiczne powazne traktowanie uczniéw podczas ¢wiczen socjoterapeutycznych,
~rund” czy tworzenia, na przyklad, ,kregu” w czasie roznych zajec¢. Ciekawym po-
mystem moze tu by¢ ,krag urodzinowy”, kiedy aktualnemu solenizantowi zapala

471. Ahlring, Lernen in der ganzen Schule erfahrbar machen, ,Pidagogik” 2010, Nr. 12.
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sie $wiece, a poprzedni solenizant przynosi stodycze. Wszyscy skladaja zyczenia
(najlepiej, by zyczyli czego$ szczegdlnego...). Trzeba, aby kazdy byl wtedy wazny.
W ten sposdb wartosci przekltadaja si¢ na codziennos¢.

Te - znane przeciez — pomysly wydaja si¢ niezmiernie istotne. Niektdrzy
uczniowie wynosza bowiem dobre obejscie z domu; mozna si¢ od nich uczy¢. Wie-
lu jednak nigdy ich nie poznalo i nie przyswoi ich sobie przez nakazy, ale przez
przyklad. Nauczyciele, ktérzy sami uprzejmie odnoszq si¢ do uczniow, ktorzy
uczniéw proszg, zamiast dawac polecenia - sq waznymi sygnatami dla form obejscia,
pisze Ingrid Ahlring prowadzaca szkote w Wiesbaden.

Podkredlenia wymaga niestabnaca rola uznania, ktére mozna wychowankom
okaza¢. Wspomniane prezentacje, owoce poszukiwan i projekty maja uczniow
wzmacniad, uczy¢ ich — by¢ z siebie dumnymi, ale tez — uczenia si¢ na btedach.
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Summary

The concept of culture and school community -
»New Culture of Learning”

The school and its ,world of life” has a huge impact on educational achieve-
ments. It is the school that can provide a value-oriented learning and upbringing
environment in which such values as respect, empathy and trust are promoted.
School can also be a model of a democratic community as a school community is
formed through, among other things, embracing duties and solving problems

shared by all community members. Individual support is a very significant factor in
this process.
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