Dominik Kubicki

Uniwersytet wobec imperatywu
zwrotu od pedagogiki
postmodernistycznej do klasycznej w
edukacji miodych pokolen
spoleczenstw Europy
Srodkowo-Wschodniej

Studia Gdanskie. Wizje i rzeczywistos¢ 13, 41-57

2016

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



Studia Gdatiskie. Wizje i rzeczywistos¢, 2016, t. XIII (ISSN 1731-8440, e-ISSN 2544-1426)

Dominik Kubicki”

Uniwersytet wobec imperatywu zwrotu
od pedagogiki postmodernistycznej do klasycznej
w edukacji mlodych pokolen spoleczenstw
Europy Srodkowo-Wschodniej

Duchowg sytuacje obecnego czasu, jaka jest udzialem spoteczenstw europej-
skiego Zachodu, okredla si¢ mianem postmodernizmu. Przyjete okreslenie
»postmodernizm” sugeruje, ze nastgpilo radykalne zerwanie z tym, co wyzna-
czalo istote europejskiej nowozytnosci. Ale faktycznie tak nie jest. Nie zostala
bowiem rozerwana wi¢z z modernizmem, spoleczenstwa ludzg si¢ jedynie uro-
jona nowoscia czasu, nowosciag wspdlczesnosci jako globalnosci, a takze nowo-
$cig ,tozsamosci” spoleczenstwa konsumpcyjnego. Ale, co najwazniejsze — nie-
stety, wbrew oczekiwaniom postnowoczesno$¢ nie zdotata wyhamowac procesu
destrukcji cywilizacyjno-kulturowej. W pewnym sensie stoimy zatem wobec
tego przed perspektywa takiej samej degradacji tozsamosci, jesli nie zdolamy
wyksztalci¢ - i to napredce — nowej, wlasnej. A budowac¢ ja jedynie na zamie-
rzeniu, pragnieniu czy checiach jest wrecz niemozliwe. Potrzebne s3 bowiem
filary, ktérych nie tylko napredce nie da si¢ wznie$¢, ale ponadto nie da sie¢ ich
w ogole osadzi¢ bez odwotania do najwazniejszych kulturowo-cywilizacyjnych
osiggnie¢ Zachodu: Uniwersytetu wraz z ideg nauki, etosu pracy czy idei bezin-
teresownosci jako wyréznionej podstawy samej cywilizacji tacinskiego Zacho-
du, stanowigcej sama w sobie najwazniejsze osiggnigcie.

Zanim jednak zostanie nakreslona wlasciwa refleksja w sformulowanej kwe-
stii: Uniwersytet wobec imperatywu zwrotu od pedagogiki postmodernistycznej

UKs. dr hab. Dominik Kubicki, prof. UAM, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Poznan
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do klasycznej w edukacji mtodych pokolen, odniesiemy sie¢ do zinstytucjonali-
zowanej idei Uniwersytetu europejskiego — idei nieprzewyzszonej i tez nigdzie
(jesli chodzi o mateczniki cywilizacyjne $wiata, ziemskiego globu) niepowtd-
rzonej w wymiarze, jaki wniosla ona w tworcze ksztaltowanie spoleczenstw
zachodnioeuropejskich. Wiemy przeciez, ze Uniwersytet wypracowal i zarazem
upowszechnit w skali calej dwczesnej tacinskiej Europy jednakowe techniki
nauczania i tworczosci piSmienniczej, wszedzie identyczny techniczny jezyk
nauki i te same formy literackie, ktérymi postugiwali si¢ i ktérych uzywali
uczeni'.

Universitas oznacza ,0g0l”, ,powszechnos$¢”, ,calos¢”, ,caloksztalt”,
»Wspolnos¢”. Dlatego z jednej strony stanowi niezbywalng wspdlnote (resp.
korporacj¢) magistrorum et scholarum: uczacych i nauczanych, z drugiej zas -
catoksztalt nauk (resp. dyscyplin) i umiejetnosci inteligibilnych. Uniwersytet
stanowi taki dobor dyscyplin, ktory pozwala uchwyci¢ w nich szczegélng jed-
no$¢ — jaka stanowi physis rzeczywistosci, czyli miejsce poszukiwania prawdy
niejawnej z natury. Niezbywalng strukture Uniwersytetu stanowia wiec nauki-
dyscypliny, ktére przez wzglad na swa uniwersalnos¢ badz na fakt, ze stanowia
podstawe w stawianiu kwestii badawczych, nadajag wspdélne znamie twdrczej
aktywnosci uniwersyteckiej i zarazem stanowig wspdlny fundament wyksztal-
cenia uniwersyteckiego. Zatem swa istotng tozsamos¢ Uniwersytet kreuje i za-
razem odnajduje w coraz doglebniejszej bezinteresownosci w poszukiwaniu
prawdy, a pomocniczo w idei uniwersalno$ci: universum dyscyplin nakierowa-
nych na uchwycenie prawdy dotyczacej physis rzeczywistosci i zarazem oiko-
umene — wyroznionej i wyrdzniajacej si¢ z tego physis rzeczywistosci — $wiata
0sob i rzeczy.

Nie mozna wiec przywlaszczy¢ sobie Uniwersytetu — przez nacje badz
wspolnote panstwowa czy narodowa. Uniwersytet jednak moze by¢ zakladany
dla realizacji pozanaukowych potrzeb®. Nie zmienia to jednak faktu, ze trans-

! Por. J. Domanski, Swoistos¢ i uniwersalizm polskiej mysli Sredniowiecznej, [w:] Filozofia
i mysl spoteczna XIII - XV wieku, Warszawa 1978, s. 3.

* Na przyklad, w 1364 r. zostat zalozony przez kréla polskiego Kazimierza Wielkiego uniwer-
sytet w Krakowie. Potrzeby jego utworzenia byty pozanaukowe, panstwowe, dwojakiego rodzaju:
podjeta przez kréla kodyfikacja prawa panstwowego i ko$cielnego oraz zapotrzebowanie - ze
wzgledu na permanentny spér z Zakonem Krzyzackim - na nieporéwnanie wigksza niz dotad
liczbe ludzi wyksztalconych prawniczo. Reaktywowanie tej uczelni, podjete w 1390 r., nawigzy-
walo do tradycji Kazimierzowego uniwersytetu, ale wskazywalo juz na inng pozanaukowg po-
trzebe: ludzi $wiatlych do rzadzenia panstwem. Paryski model uniwersytetu, organizujacy jego
strukture wokdt wydzialu teologicznego, okazywal sie o wiele przydatniejszy w nowo uksztalto-
wanej sytuacji Polski, czyli unii personalnej z Wielkim Ksiestwem Litewskim, niZ model uniwer-
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cenduje on kazda wspdlnote kulturowo-narodows i panstwowa, organizujac
duchowg jedno$¢ okreslonego matecznika cywilizacyjnego - tak, jak to uczynit
w odniesieniu do Zachodu europejskiego. Ale nowozytnos¢ europejska wraz z
postmodernistycznoscia sprawila, ze zaszta mozliwos¢ przywlaszczenia sobie
Uniwersytetu takze na sposob ideologiczny. I niestety, takze niemoznos¢ przy-
wlaszczenia dotyczy wszelkich nurtéw ideologicznych. Naczelna tego racja lezy
w idei bezinteresownosci poszukiwania prawdy niejawnej z natury. Jest to ta
sama bezinteresownos¢, ktéra w dziejach kultury cztowieka i kultur antycznych
zrodzita mowe oraz sztuke myslenia pojeciowego.

Zrozumiale jest wystarczajaco, ze z istoty swej ideologiczno$¢ stanowi szcze-
goélne niebezpieczenstwo stepiajace moc bezinteresownos$ci, gdy ta stanowi
conditio sine qua non tozsamosci Uniwersytetu. Mozna by wrecz postawié teze,
ze zinstytucjonalizowane, bezinteresowne poszukiwanie prawdy dotyczacej
physis rzeczywistoéci i zarazem oikoumene wyrdznionej oraz wyrdzniajacej sie
z niej, jest w stanie kulturowo i cywilizacyjnie wystarczajaco odmieni¢ kazdy
matecznik cywilizacyjny $wiata w wymiarze spofecznym, a takze kulturowym,
rozrézniajagc pomiedzy naturalistycznym oraz antynaturalistycznym rozumie-
niem ,humanizmu” i nie utozsamiajac czlowieczenstwa z czlekoksztaltnoscis,
czyli przyjmujac aksjocentryczne rozumienie faktu podmiotu cztowieczego’.

W edukacji mlodych pokolen Uniwersytet staje wobec imperatywu zwrotu
od pedagogiki postmodernistycznej do klasycznej i nie moze nie postrzega¢ go
jako wrecz pilnego do realizacji, gdyz w przeciwnym wypadku sam si¢ pozbawi
i bedzie si¢ pozbawiaé nastepcow, ktorzy mogliby autentycznie realizowac jego
wyzwanie zinstytucjonalizowanego poszukiwania prawdy - rzeczy niejawnych
z natury — z wrodzonej cztowiekowi potrzeby, tej samej, z ktdrej, jak powyzej
juz podnieslismy, zrodzila sie zdolnos¢ mowy i umiejetnos¢ pojeciowego my-
$lenia. Pokolenie wychowane w warunkach braku zrozumienia idealu bezinte-
resownosci czy uksztaltowane w spoleczenstwie konsumpcji, a wigc nierozu-
miejagcym etosu pracy: tworczosci badz inteligibilnej kreatywnosci, nie spelni
oczekiwan i zadan Uniwersytetu, ktérych realizacja wyznacza jego instytucjo-
nalng tozsamo$¢. Przez pokolenie to z pewnos$cig zostanie zablokowana per-
spektywa dalszego duchowego rozwoju czlowieczych oikoumene wyznaczonych
perspektywa mowy, pojeciowego myslenia i poszukiwania prawdy. Inaczej jesz-

sytecki bolonisko-padewski (w uproszczeniu), w ktérym najwazniejszymi wydzialami byly praw-
ny i medyczny (por. ibidem, s. 3-6).

? Zob. L. Hostynski, O wartosciach. Aksjologia formalna, estetyka i etyka Henryka Elzenberga,
Lublin 1991; U. Schrade, Idea humanizmu w $wietle aksjologii Henryka Elzenberga, Warszawa
1988; B. Wolniewicz, Mysl Elzenberga, [w:] idem, Filozofia i wartosci. Rozprawy i wypowiedzi
z fragmentami pism Tadeusza Kotarbiriskiego, Warszawa 1993.
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cze, Uniwersytet zadzierzgnie si¢ stabymi kandydatami z pokolen postmoderni-
styczno$ci ksztaltowanych bezideowoscig globalnych spoteczenstw konsumpcji.

W niniejszym artykule gléwny akcent polozony zostal na postmoderni-
styczny kryzys ideowy oraz poglebiajaca si¢ dysfunkcjonalno$¢ aktualnych sys-
teméw edukacyjnych i konsekwentnie — na kryzys czlowieczej tozsamosci
i sensu czlowieczego zycia, u podtoza ktdrego lezy bezprecedensowa pogarda
dla ludzkiej pracy, posrednio wynikajaca z przyjecia falszywych zalozen i bled-
nej antropologii w poczatkach europejskiej nowozytnosci.

Jedynie Uniwersytet — miejmy nadzieje — moze sta¢ si¢, méwigc metafo-
rycznie, kamieniem wegielnym w procesie przezwyciezania kryzysu spote-
czenstw globalnych Zachodu i przywracania im zatraconej tozsamosci kulturo-
wej oraz cywilizacyjnej. Oczywiscie, nie oznacza to, ze Uniwersytet nie jest
owladniety duchem liberalizmu, neoliberalnosci czy neolewicowosci w sensie
$wiata cieni Platona. Ale majac w sobie resztki autentycznie tworczych sil, bez-
sprzecznie jest w stanie skuteczniej przezwyciezy¢ sytuacje kryzysu spole-
czenstw globalnych i wychowa¢ dla nich twdrczych obywateli, ktérzy z kolei
przywrdcg im ich naturalne, twoércze funkcjonowanie jako wspoélnot podmio-
tow czlowieczych - spelniajacych si¢ w jestestwie, w glorii zycia — nie za$ ich
przyporzadkowanie organizowaniu blizej nieokreslonego nowego ladu czy
szczesliwej ludzkosci, badz osigganie intensywnosci zycia wedlug projektu no-
wej antropologii filozoficznej, lub tez podporzadkowanie neoprojektom: §wietej
Rusi czy Deutsches Reich (falszywie) tworzonym niby wedtug biblijnego wzor-
ca krélestwa Bozego (Reich Gottes).

Postmodernistyczny kryzys ideowy, wychowania i edukacji
a poglebiajaca sie dysfunkcjonalnos¢ Uniwersytetu
w kwestii szeroko rozumianych nauk o cztowieku

Wobec powyzszego najistotniejsze jest pytanie, na czym polega kryzys $wia-
ta postmodernistycznego, obecnej ponowoczesnosci. Udzielenie odpowiedzi
wymaga zwrdcenia uwagi na do$¢ stabo wyartykutowany — w bardzo wielu
studiach badawczych nad zjawiskiem postmodernizmu - aspekt. Otéz wobec
nastepujacego w  postepie geometrycznym rozwoju technologiczno-
technicznego i informatycznego, ekonomicznego i gospodarczego, radykalnie
modyfikujacego zachowania w sferze spoteczno-kulturowej, a nade wszystko -
stawiajacego ,nowe” problemy etyczne, niestety, nie zwickszyla si¢ zdolnos¢
wspolczesnych spoteczenstw globalnych do adekwatnej percepcji badz ,,odczy-
tywania” wyzwan i sensu obecnej rzeczywistoéci cywilizacyjnej. Dojmujaco
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dramatyczny staje sie realny brak porozumienia miedzypokoleniowego - takze
w obrebie poszczegolnych generacji. Ale, co okazuje sie najtragiczniejsze, twor-
cze przedsiewzigcia niweczy coraz bardziej ujawniajacy si¢ syndrom nieufnosci
w przestrzeni miedzynarodowej, ponadpanstwowej — w ekonomii globalnego
$wiata i zalewajacym $wiat spoleczenstw catkowitym ,,obledzie ideologii kon-
sumpcjonistycznej” (resp. konsumeryzmu)*.

Edukacja i wychowanie - jako kwestia nie tylko czynienia mlodych pokolen
$wiadomymi oraz dojrzalymi obywatelami w przejmowaniu kulturowego dzie-
dzictwa i odpowiedzialnosci za wspdlnote panstwows, ale takze transferu nor-
motypu — wymaga bezsprzecznie nieustannej, wielostronnej, wielodyscyplinar-
nej krytycznej refleksji badawczej i to z perspektywy odmiennego (za kazdym
razem) od dotychczasowego paradygmatu pedagogicznego. Jednak tym razem
zasadniczy problem szkoty naszych czasow — dobrze dostosowanej do wspotcze-
snosci badz szkoly dobrze osadzonej we wspolczesnosci® — nie polega na lepszym
dostosowywaniu do wspoélczesnosci, lecz na jej przekroczeniu i wrecz niemal
przezwyci¢zeniu. Wspolczesno$¢ okresla sie bowiem mianem $wiata ponowo-
czesnego®. Ale jak mozliwe jest rozeznanie, czym on jest, skoro nie potrafimy

* Bowiem w tym wymiarze zostal bezwzglednie i cynicznie upodlony a zarazem zniszczony
ethos ludzkiej pracy - tworzenia dla dobra wspolnego. Przyklad ze $wiata ekonomii: Zyjac
w $wiecie spoleczenistw globalnych, nie zdajemy sobie najpewniej sprawy, od jak bardzo nielicz-
nego grona — wrecz od jego widzimisi¢ — zalezy pax pecuniaria (pokéj finansowy), czyli brak
kryzyséw finansowych. Przyzwyczajeni do respektowania sprawiedliwosci, moralnosci i prawa
jako obywatele spoteczenstw europejskiego i zaatlantyckiego Zachodu nie zdajemy sobie nawet
sprawy, jak niewyobrazalnych spekulacji dopuszczajg si¢ ponadpanstwowe korporacje. Nie do-
puszczamy mysli, ze instytucje finansowe nie maja gotowki w ekwiwalencie zlota,
a w rzeczywisto$ci posiadajg zaledwie pare procent kwot pienieznych, ktérymi niby obracaja. Nie
jest udziatem obywateli wiedza o tym, ze faktycznie ich wielomiliardowe zyski powstaja ze speku-
lacji, wiec z handlowania czyms, czego nie ma, czyli pienigdzem bezgotéwkowym, wirtualnym,
fikcyjnym. A tymczasem skala spekulacji roénie w gwaltownym tempie. Banki, handlujac kredy-
tami, nie sg zainteresowane ich szybka splatg przez dluznikéw. Wprost przeciwnie nawet, szybsze
splaty dokonywane przez licznych klientéow moglyby zaburzy¢ wykreowany, wielopigtrowy
ibardzo skomplikowany system lichwy - globalng strukture spekulacyjng. Nie ma réwnego
rozlozenia zyskéw i ewentualnych strat. Zyski banki bezwzglednie grabig dla siebie, jednak ich
straty musi pokrywa¢ panstwo, czyli kazdy obywatel.

> Zob. J. Szmyd, Szkota i mysl pedagogiczna w ,,ponowoczesnosci” - konteksty cywilizacyjne
i spoteczne, [w:] Kultura - przemiany - edukacja, t. II, Mysl o wychowaniu. Teorie i zastosowanie
edukacyjne, red. K. Szmyd, A. Grabarz, Z. Fraczek, B. Skoczylas-Prokopowicz, Rzeszow 2014,
s. 80-91.

¢ Terazniejszos¢ czyli poczatki XXI stulecia okres§lamy zazwyczaj nadal jako pomodernosé
(resp. ponowozytnos$é, ponowoczesno$¢ itd.) w sensie czasu upadku, zatamania, rozpadu (time of
troubles Toynbee’ego - ,,czas klopotéw” w sensie fazy, ktéra musi przejs¢ kazde spoteczenstwo
stajace wobec momentu i faktu swego rozpadu badz konca). I chociaz postnowoczesnos$¢ zostata
rozdzielona dwoma cezurami: postmodernizmu I (okoto 1875 r.) i postmodernizmu II (stulecie
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udzieli¢ odpowiedzi na podstawowe pytanie: Na czym polegalo, badz na czym
polega odrzucenie modernizmu przez postmodernizm’?

Bezsprzecznie jest zrozumiale, ze wobec globalizujacego si¢ $wiata czlowie-
czych oikoumene i postepujacego wrecz w rytmie geometrycznym postepu in-
formatyczno-technologicznego nie sposob pozostawaé w postoswieceniowych
paradygmatach pedagogicznych. Realia badawcze XIX stulecia, okreslonego
wiekiem anomalii w fizyce i innych dyscyplinach nauki, uzmystowily, ze bez-
sprzecznie empiryzm sie skonczyl, wyczerpal®. Natomiast operujacy w $wiecie
umyst ludzki, ,,funkcjonujacy” przez pryzmat oczekiwan zaréwno dotyczacych
faktow, jak i wartodci, czy ,,zywiacy si¢” nimi, nie zostanie z pewno$cig w pelni
»zaspokojony” w swych niezbywalnych dyspozycjach mentalno$cig postpozy-
tywistyczng i postmaterialistyczng badz pewna jej mutacja. Skoro wiec pedago-
giczny paradygmat o$wieceniowy ,sktanial” do zdeformowania warto$ciujaco-
apercepcyjnych dyspozycji czlowieczego umysltu, nie jest mozliwa edukacja na
miare dokonanych odkry¢ geometrii nieeuklidesowej bez radykalnego wrecz
odrzucenia pedagogiki modernistycznej i jej odmiany - pedagogiki postmoder-
nistyczne;j.

Pozostajemy zatem $wiadkami i zarazem uczestnikami dramatycznego
skonfrontowania pedagogiki klasycznej z ostro przeciwstawiang jej pedagogika
modernistyczng czy postmodernistyczng, w ktérym ta ostatnia wbrew zasadzie
bezinteresownosci czy co najmniej réwnosci szans jest niezrozumiale ,hotu-
biona”. A przeciez predylekcje czy ,,sympatie” powinny si¢ rozklada¢ catkowicie
odwrotnie. Bowiem, o ile pedagogika klasyczna pojmowala wychowanie - za-
réwno domowe, jak i szkolne lub koécielne’ - jako przekaz cywilizacyjnego
dziedzictwa nastgpnemu pokoleniu czy jako transfer normotypu wypracowa-
nego zmudnym wysitkiem moralno-kulturowym pokolenn w naszym zachod-
nioeuropejskim kregu cywilizacyjnym, o tyle pedagogika modernistyczna czy

pdzniej), to jednak ustanowione cezury zdajg sie raczej nic nie wnosi¢ w charakterystyke obecne-
go etapu dziejow. Zob. A.]. Toynbee, A Study of History, New York — London 1958, s. 39. Bar-
dziej twodrcze wydaje si¢ rozpoznanie istoty postmodernizmu jako wieloznacznego fermentu
myslowego, u ktérego podstaw znajduja si¢ okreslone tezy filozoficzne wykazujace zasadniczo
charakter antropologiczny, a dotyczace czlowieka i sensu jego kultury. Sady o rzeczywistosci
tychze tez okazujg si¢ by¢ suponowane, wykazujac postaé okreslonych zalozen ontologicznych.
Por. H. Kieres, Trzy socjalizmy. Tradycja taciviska wobec modernizmu i postmodernizmu, Lublin
2000,s. 17 in.

7 Zob. Ibidem, s. 13.

8 Zob. H. Skolimowski, Prawda a problem ludzkiej egzystencji, [w:] Poznanie a prawda,
red. A. L. Zachariasz, Rzeszéw 2009, s. 207-219.

® Wychowawcza rola szkoly i Ko$ciola jest rozumiana jako wspomagajagca wychowanie
w domu rodzinnym. Zob. J. Woroniecki, Spofeczetistwo a wychowanie, ,Rok Polski 17 1916, nr 8,
s. 17-31. Takze: idem, W szkole wychowanie. Teksty wybrane, Lublin 2008, s. 41-61.
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postmodernistyczna  stala si¢  zlepkiem rozmaitych o$wieceniowo-
postoswieceniowych wizji wokol nieweryfikowalnego przeswiadczenia o poj-
mowaniu wychowania jako jedynie usuwania przeszkéd na drodze ,,samoreali-
zacji” mlodej istoty ludzkiej, samorzutnie kreujacej ,,niepowtarzalny” normotyp
wlasny. Pedagogika postmodernistyczna osadzita si¢ zatem nie tylko na fana-
tycznej wierze, iz czlowiek jest ze swej natury dobry badz nienaznaczony zna-
mieniem sklonnosci do moralnego zta'", ale takze na nietolerancyjnym prze-
$wiadczeniu o istotowym ztu kazdej historycznej spolecznosci czlowieczej, spo-
leczenstwa.

Oczywiscie, pytanie zasadnicze dotyczy tego, jak rozumiemy edukacje, pe-
dagogike. Ale czy mozna rozumiec ja poza ustalonym jako wiasciwy sensem
osadzajacym si¢ na greckim wyrazeniu znaczacym: wychowywa¢, ksztalttowacé?
W rozwazaniach nad ateniskg polis, jaka wypelnia Polityke i zarazem w refleksji
nad ustrojem polis — rozpoznanym jako najodpowiedniejszy dla spelnienia si¢
cztowieczego podmiotu w jego bios theoretikos — odnajdujemy niezwykle istot-
ne stwierdzenie Arystotelesa dotyczace edukacji. Otéz edukacja musi wyposa-
zy¢ czlowieka — mlodego, dorastajacego do dorostosci i odpowiedzialnosci za
polis — w wiedze rownolegle do rozwoju (przez edukacyjnie ¢wiczenie) spraw-
nosci w poszukiwaniach intelektualnych''.

W obecnej sytuacji duchowej postmodernizmu, jaka pozostaje udzialem eu-
ropejskich spoleczenstw, nie chodzi zatem przede wszystkim o nabycie wielo-
dyscyplinarnej wiedzy dotyczacej charakteru i przemian wspoélczesnej kulturo-
wosci cywilizacyjnej europejskiego Zachodu, a o uchwycenie w nich faktu -
zjawisk spolecznych, kulturowych, naukowo-technicznych, mentalnosciowych
i osobowosciowych z jednoczesnym uwzglednieniem wielospecjalistycznej wie-
dzy pedagogicznej zawierajacej zachodnioeuropejski dorobek mysli o edukacji
i wychowaniu. Zanim nastgpig wnikliwe dociekania i poglebione badawcze
rozwazania nad edukacjg i wychowaniem, imperatywnym okazuje si¢ przezwy-
ciezenie dominujacej pedagogiki postmodernistycznej i przywrdcenie pedago-
giki klasycznej. Pozostawanie w perspektywie pierwszej z wymienionych nicze-
go nie zmieni w sytuacji faktycznie pogtebiajacego sie kryzysu pedagogicznego,
nawet kiedy §wiadomie rozciaga si¢ parawan dezinformacji dotyczacy skutkow
nieudanych i antypedagogicznych tzw. reform kompleksowych, ktérymi nie sa
wylacznie niski poziom wiedzy i intelektualnych umiejetnosci, ale przede

10 Zob. D. Kubicki, Ideologizm nowozytnej idei ,,powrotu do natury” i ,,czystej” natury a pono-
wozytne projekty nowych spoleczenistw, ,Rocznik Polsko-Ukrainski” 2014, t. XVI, s. 25-56.
" Por. E. Voegelin, Arystoteles, ttum. M. J. Czarnecki, Warszawa 2011, s. 149.
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wszystkim realny fakt szkolnej anarchii i niekiedy wrecz ,,zdziczenia” mlodziezy
objetej skolaryzacja'.

Oczywiscie, oprdécz zadania wyprowadzenia edukacji z niewatpliwej zapasci
pedagogicznej, przyjdzie si¢ zmierzy¢ z konsekwencjami nieudanych reform®.
Olbrzymi problem cywilizacyjny ujawnia juz samo pytanie edukacyjne, co zro-
bi¢ z ,pozostalosciami” tychze reform, zwlaszcza z tzw. mlodziezg wystepna,
skoro z géry wiadomo, ze - moéwiac kolokwialnie — nic z niej nie wyrosnie oraz
jak odbudowac¢ szkote z jej funkcjg edukacji i wychowania po tzw. pedologicz-
nym spustoszeniu'®. Zrozumiale wydaje si¢, Ze przyznanie nauczycielowi real-
nej wladzy w szkole przywrdciloby mu przede wszystkim autorytet, a z nim
takze szkolng dyscypline, ale pozostaje wcigz mozliwoé¢ forsowania rozwigzan
bez przywrdcenia czynnym nauczycielom, czyli radzie pedagogicznej, wladzy
nad szkolg - chociazby jako miejscem ich pracy wychowawczo-edukacyjne;.

Powyzsze obrazuje i zarazem konkretyzuje postulowany w tytule zwrot od
pedagogiki modernistycznej czy postmodernistycznej do klasycznej. W dobie
spoteczenstw globalnych bezsprzecznie stanowi on wyznacznik dalszego rozwo-
ju spoleczenstwa w perspektywie twodrczej innowacyjnosci badz jego kulturo-
wo-cywilizacyjnego schytku i zapasci.

W zwienczeniu tego etapu rozwazan nalezy zapytad, jak powyzsze ma si¢ do
wspdlczesnego stanu ideowego Uniwersytetu, ktéry w wiekszosci krajow wyso-
ko uprzemystowionych ustagpil miejsca instytutom badawczym generujacym
coraz nowsze i bardziej zaskakujace wynalazki oraz dokonujacym przetomo-
wych odkry¢ w licznych dyscyplinach wiedzy. Potege tychze przelomoéw i wi-
doczny nawet dla laika postep w instrumentalizacji physis rzeczywisto$ci obra-
zuja chociazby wyréznienia nagroda Nobla w ostatnich latach.

Bezsprzecznie dysfunkcyjnos¢ Uniwersytetu uzmyslawia proste skonfron-
towanie wspolczesnej, a wiec postmodernistycznej jego postaci instytucjonal-
nej, czy raczej srodowisk uczelnianych funkcjonujacych pod nazwg uniwersyte-

12 Odnosi si¢ to zwlaszcza do reformy edukacji przeprowadzonej w latach 1998 - 2015 przez
rzadowe koalicje w Polsce. Jednoczesnie nalezy zwréci¢ uwage, ze zasadzie rownego dla wszyst-
kich dostepu do edukacji nie odpowiada system, ktory polega na funkcjonowaniu innych szkot
dla ,lepszej”, czyli zamozniejszej i ,arystokratycznej” warstwy spoleczenistwa, a innych dla po-
tomkow ludzi z marginesu spolecznego, stanowigcy wzorzec dla rzeczonej polskiej reformy szko-
ly.

13 Zob. J. Szmyd, Kryzys wychowania, ,Dzi$. Przeglad spoleczny” 2006, nr 11 (194); idem, Czy
w Swiecie ,,ptynnej nowoczesnosci” mozna budowac ogolng teorie wychowania?, [w:] Szkota wobec
wyzwan XXI wieku, t. 1, W poszukiwaniu humanistycznego (antropologicznego) wymiaru mysli
pedagogicznej, red. K. Szmyd, E. Dolata, A. Sniegulska, Rzeszéw 2012.

4 Por. B. Wolniewicz, Mfodziez trudna czy wystepna, [w:] idem, O Polsce i zyciu. Refleksje fi-
lozoficzne i polityczne, Komorow 2011, s. 222-226.
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tu, z zalozycielska ideg universitas rozumiang jako spolecznos¢. Zatem, czy we
wspolczesnym uniwersytecie faktycznie odnajdujemy obok dojrzalej roztrop-
noéci mistrzow niezwykle czula wrazliwo$¢ aksjologiczng studentéw, obok do-
$wiadczenia zyciowego — $wiezo$¢ postrzegania rzeczywistosci $wiata oséb
i rzeczy, obok opanowanej i wytrwalej kontemplacji prawdy - tworczy niepokoj
jej poszukiwania®? Niestety, ludzie uniwersytetu postmodernistycznego za-
przestali juz dawno wzajemnie siebie wychowywa¢, gdy przeciez udzialem me-
diewalnej wspdlnoty magistrorum et scholarum: uczacych i nauczanych, czynig-
cych kontemplatywny oglad physis rzeczywistosci az po ostateczne przyczyny
$wiata osob i rzeczy oraz poszukujacych prawdy, byto swiadome uczestniczenie
w tym, czemu ostatecznie stuza. Idea wzajemnego, wcigz wzrastajacego partner-
stwa pomiedzy magistrorum et scholarum pozwalala realizowa¢ najwazniejsza
i najbardziej charakterystyczng dla Uniwersytetu wartos¢ uktadu uczen-mistrz:
dokonywal sie ,dobdr naturalny” wspolpracownikow i przyszlych nastepcéw
dzisiejszych badaczy oraz uczonych. Partnerstwo pionowe przeistaczalo sie
w partnerstwo poziome, czyli dojrzalg i tworcza wspdtprace réwnego z réwnym
w rozwigzywaniu badawczych problemoéw, a takze interaktywnym poszukiwa-
niu prawdy.

Uniwersytet stanowi zatem instytucje elitarng i wielce hierarchiczng, w kto-
rej przede wszystkim nie obowigzujg demokratyczne zasady czy reguly. Ale,
skoro demokratyczno$¢ wyznaczona zostala spoteczenstwom postmodernosci
jako zasadniczy paradygmat, to czy wlasnie ona nie przyczynita si¢ do uszko-
dzenia bardzo wrazliwego jadra (reguly - istoty) generujacego jego funkcjono-
wanie? Bowiem ,demokratycznie” okreslony powinien by¢ jedynie wstep na
uniwersytet. Dalszego uczestniczenia w nim nie moze juz nie wyznaczac kryte-
rium uzdolnien czy inteligibilnego talentu, pracowitosci, wytrwatosci i oczywi-
$cie celu, jaki student Uniwersytetu sobie kresli.

Bezsprzecznie nie mozna postrzega¢ kryzysu europejskiego Uniwersytetu
w oderwaniu od polityczno-spotecznego podtoza schylku nowozytnosci euro-
pejskiej i obecnej, wcigz poszerzajacej si¢ ponowoczesnosci. Nie sposob takze
nie uwzgledni¢ polozonego na niego cienia Humanizmu i Odrodzenia, lecz nie
tych, ktére daly Petrarke i Dantego, a tych, ktére ubostwily i postepowaly za
Boccacciem, Kallimachem i Machiavellim, grzeznac coraz bardziej w materiali-
zmie i sceptycyzmie poganskim. Nie pozostawily go bez wplywu zakulisowe
intrygi reformatoréw mediewalnego chrystianizmu katolickiego czy rewolucji
europejskich, a zwlaszcza ,wielkiej” rewolucji francuskiej z 1789 r., ani tez de-
wastujace do reszty uniwersytecka idee bezinteresownosci prady teozofii, okul-

5 Por. W. Strézewski, O idei Uniwersytetu, [w:] idem, W kregu wartosci, Krakow 1992, s. 24.
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tyzmu oraz wszelkich ideologii orientalnych i azjatyckich docierajacych do
spoteczenstw europejskich za posrednictwem Anglii czyli Imperium Brytyjskie-
go i protestanckich Niemiec.

Na kazdym wiec etapie swych nowozytno-postnowoczesnych dziejéw Uni-
wersytet wypelnial si¢ coraz pokazniejsza liczbg nasladowcéw Woltera i Rous-
seau. Ale nie tylko taki rodzaj zachodzacego procesu spowodowal dysfunkcjo-
nalno$¢ Uniwersytetu europejskiego. Bywalo, ze (tak jak w pojaltanskiej Polsce
czyli Polsce Rzeczpospolitej Ludowej i innych krajach bloku wschodniego)
komunistyczny rezim administracyjnie usuwal kadre profesorska — zywych
swiadkow i kontynuatoréw wielkich klasycznych tradycji Uniwersytetu euro-
pejskiego, zastepujac ja pospiesznie kreowanym ,$wiatem partyjnych ideolo-
gow”. Na poczatku lat 50. XX stulecia w Polsce owa czystka zostala uzupelniona
ciezkim uszkodzeniem, a moze nawet wrecz zniszczeniem, delikatnego mecha-
nizmu samooczyszczania si¢ Srodowiska naukowego Uniwersytetu z oséb przy-
padkowych i niepowotanych z punktu widzenia celéw nauki'®.

W ten sposob frontalnie wtloczona zostala w Uniwersytet ideologicznosc,
walnie przyczyniajac si¢ do paralizujacej go w dobie obecnej dysfunkcjonalno-
$ci. Stal sie on propagatorem wylacznie liberalnych idei, ideologii czy wizji,
gdyz dawnym ideologom komunizmu nie trudno przeistoczy¢ sie w liberalow
z prostej racji: wyrastania komunizmu ze sceptycyzmu i liberalizmu mysli, wy-
nikajacych z kolei z ,,wolnej” filozofii w sensie pogladéw Diderota.

Poza wszelkg watpliwo$cig pozostaje i jest calkowicie zrozumiale, ze przy ta-
kim gremium kadry uniwersyteckiej nigdy nie zostanie wychwycony - prze-
oczony w europejskiej nowozytnosci - moment wyksztalcenia si¢ btedu antro-
pologicznego w postrzeganiu physis rzeczywistosci §wiata osob i rzeczy, ktérego
negatywne konsekwencje ponosimy az pod dzien wspolczesny, wiklajac sie
w uniwersyteckg dysfunkcjonalnos¢.

Sceptycyzm i liberalizm mysli ,,uprawomocniony” magma umystowosci
orientalnej w podmiotowym ,,Ja” Kartezjusza
zrodlem kryzysu $wiata nowozytno-postmodernistycznego

Raz jeszcze, ale tym razem w odniesieniu do Uniwersytetu, nalezy postawi¢
kwestie, na czym faktycznie polega, na czym osadza si¢ rzeczony postmoderni-
styczny kryzys ideowy i zarazem kryzys Uniwersytetu w spelnianiu jego pod-
stawowej funkcji — poszukiwania prawdy dotyczacej czlowieczej oikoumene

' Por. B. Wolniewicz, Krytyka naukowa i kryteria naukowosci, [w:] idem, Filozofia i wartosci,
t. II, Warszawa 1993, s. 271.
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i dziejow przeszlo$ci poszczegolnych oikoumene narodowo-panstwowych,
a w szczegolnosci takze oikoumene matecznikdéw cywilizacyjnych. Na czym
polega 6w postmodernistyczny kryzys ideowy, ktdry finalnie przeklada si¢ na
poczucie bezsensu Zycia ze strony czlowieczego podmiotu — niezauwazonego
i nierespektowanego w dobie globalnych spoleczenstw? Na czym polega kryzys
$wiata postmodernistycznego, obecnej ponowoczesnosci? Czy wylacznie na
tym, ze nedza uprawianej od potowy XX stulecia mysli filozoficznej - i samej
filozofii jako takiej — okazala si¢ (i jest) po prostu przytlaczajaca? Czy obecny
kryzys spoteczenstw globalnych polega wylacznie na tym, ze nowe idee pojawily
sie jedynie jako przebtyski w postaci Wstepu do psychoanalizy Freuda oraz
Traktatu Wittgensteina, nie znajdujac juz Zadnego innego tworczego podloza
w zalewie przyczynkarstwa i komentatorstwa w sensie postmodernistycznego
wykrzywiania i dekonstruowania przejetego dziedzictwa filozoficznego i kultu-
rowego?

Niestety, zyjemy w dobie bezprecedensowej w dziejach niemocy mysli filo-
zoficznej. Zdumienie ogarnia wobec filozofii wytwarzajacej jedynie ksiazki,
monografie, niezdolnej do wzbudzania czy inspirowania nowych idei. Ale nie
to wydaje si¢ pozostawaé najbardziej dramatyczne. Niemal cale XX stulecie
zostalo bowiem wypelnione kaskada az nazbyt optymistycznych -euforii.
Uczestniczacy w niespotykanych przemianach istnej rewolucji przemystowej
w polowie XIX w., ktéra kazala zarzuci¢ manufaktury i intensywnie rozwija¢
fabryki wraz z calg éwcze$nie nowoczesng infrastrukturg (sie¢ kolejowa, auto-
strady i porty lotnicze) oraz wykreowala robotnikéw jako calkiem nowsg war-
stwe spoteczng, blednie ocenili nieznane im zjawisko spoleczne i zarazem bez-
precedensowy fakt w perspektywie dotychczasowych dziejow. Zniszczony zo-
stal etos pracy ludzkiej. Odtad umysty zaczeto zapladniacé zludne przekonanie,
ze perpetuum mobile w postaci maszyn i wszystkich nowych generacji instru-
mentow techniczno-elektronicznych przejmie od czlowieka obowigzek pracy,
aon sam pograzy si¢ w dobrobycie spofeczenstwa konsumpcji. Ale zanim to
jednak nastgpito, niemal kazdy myslacy czlowiek na poczatku XX w. byl do-
glebnie przekonany, ze stoi u progu stulecia — czasu, w ktérym spelni sie
wspolne wszystkim marzenie o pokoju, dobrobycie, skoordynowanym wspot-
dziataniu miedzy narodami i spoteczenstwami w ich panstwowosciach'.

17 Zob. L. Kotakowski, Gtéwne nurty marksizmu, cz. III, Rozktad, Poznan 2001, s. 611-622.
Marksizm byl najwigkszq fantazjg naszego stulecia. Byl marzeniem o spoleczeristwie doskonatej
jednosci, w ktorym wszystkie aspiracje ludzkie zostang spetnione i wszystkie wartosci — pogodzone.
(...) Zawdzigczal znaczng czes¢ swojego sukcesu temu, iz polgczyl mesjanistyczne fantazje z realng
sprawg spoleczng, jakg byla walka europejskiej klasy robotniczej przeciw wyzyskowi i biedzie oraz
ujgl te kombinacje w koherentng catos¢ opatrzong absurdalnym, od Proudhona przejetym tytutem
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Nieszczg$ciem okazalo si¢ Marksowe zinterpretowanie bezwzglednosci kapi-
talu. Bowiem, o ile Marks jasno zrozumial bezosobowg nature kapitatu, ktory
w dazeniu do zysku pozostaje $lepy na wszystko, co nim nie jest i go nie stano-
wi, o tyle dogtebnie btednie pojal nature ludzka. Majgc zaufanie do Rousseau,
zalozyl, ze w istocie swej jest ona bezgrzeszna, a deformacji doznaje jedynie
w odniesieniu do wlasno$ci prywatnej czyli kapitatu'®. Z kolei powodowany
deformacja, jakiej doznata mysl teologiczna XVT stulecia pod wplywem sztyw-
nego arystotelizmu w kwestii hipotetycznej mozliwosci stanu czystej natury,
Rousseau utozsamit czysta natur¢ czlowiecza z biblijnym rajem, rozciagajac ja
tym samym na calg physis rzeczywistosci — §wiata oséb i rzeczy Platonski $wiat
cieni. Lecz gdy wejrzy si¢ jeszcze glebiej i uchwyci si¢ istote przelomu medie-
walno-nowozytnego w interpretowaniu Kartezjusza, zrozumie si¢ osadzanie
umysfowosci nowozytnej i poszczegdlnych stanéw jej pdzniejszej ewolucji od
Rousseau - przez Kanta i Hegla - do Marksa na awerroistycznej umyslowosci
w formie spirytualizmu, sofistyki i fundamentalizmu.

Dopiero wspoélczesnie rozpoznano, iz zachodni mysliciele mylili te awerro-
istyczng umystowos¢ z filozofia. I trudno jednoznacznie rozstrzyga¢, czy rozer-
wania cigglo$ci kultury facinskiego Zachodu w jej renesansowym zwrocie ku
starozytnos$ci nie rozpoznano en bloc dlatego wlasnie, ze wbrew intencjom en-
tuzjastow Odrodzenia doszlo do zaszczepienia Europie hellenistycznej wersji
kultury orientalnej — zmieszanych elementéw platonskich, stoickich, juda-
istycznych i perskich.

Wtasnie w tymze nurcie mozna wychwyci¢ i zarazem zrozumie¢ konse-
kwencje - jak nalezaloby okresli¢ — magmy humanizmu politycznego, jaki za-
imponowal autorowi Rozprawy o metodzie (1637) i jednoczesnie zainspirowat
go do wyrazenia nowej konstrukgji filozoficznej: podmiotowego ,Ja” wobec
»hie — Ja”. Na nieszczescie dla mozliwosci twdrczego uprawiania filozofii
i plodnego jej rozwoju konstrukcja intelektualna Kartezjusza uprawomocnifa
sceptycyzm i liberalizm mysli. I niestety, wlasnie uprawomocniony sceptycyzm
wraz z liberalizmem mysli prowadzily wprost do ,,wolnej” filozofii Diderota

»haukowego socjalizmu”. (...) W tytule tym krylo si¢ jednak znacznie wiecej niz kult nauki, ktéry
Marks dzielit ze swojg epokqg. Kryta sie takze wiara (...), ze wiedza ludzka i ludzkg wolg kierowana
praktyka zbiegng si¢ w doskonalej jednosci i stang sig nieodréznialne, ze wigc wlasnie akty ustana-
wiania celow oraz zabiegi poznawcze i praktyczne zmierzajgce do ich osiggniecia stang si¢ tym
samym. Naturalng konsekwencjg tej konfuzji bylo przeswiadczenie, iz sukces pewnego ruchu spo-
tecznego jest zarazem dowodem na to, ze ruch ten jest posiadaczem ,prawdy” w naukowym zna-
czeniu stowa (...). Mysl ta jest w znacznym stopniu odpowiedzialna za wszystkie antynaukowe
i antyintelektualne funkcje marksizmu w jego szczegolnej formie, jakq jest ideologia komunistycz-
na. Ibidem, s. 611.
18 7ob. D. Kubicki, ibidem.
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(Woltera) i szerokiego grona jego wielbicieli na czele z Rousseau, ktéry - co
niezwykle i zarazem zadziwiajace — swg do$¢ plytka ideologia zdotal porwa¢
i zauroczy¢ umystowos¢ rzesz oséb osadzonych w nowozytnosci europejskiej*.
W ten sposob zatriumfowal demokratyzm, a wolterianizm unicestwil duchowo-
rozumowe podstawy (resp. podwaliny) tak niezbedne dla wyartykulowania
chrzescijanskiej wiary i kontemplatywnosci czyli ,,madrosci teoretycznej” siega-
jacej ostatecznych przyczyn physis rzeczywistoéci — $wiata osob i rzeczy.

Zrozumiale jest zatem, dlaczego spoleczenstwa doby postindustrialnej tak
latwo pograzajg si¢ w kaskadach optymistycznych euforii. Popadamy w bloga
beztroske czy ufnos¢ nie dlatego, zZe pozostajemy niewystarczajaco inteligentni
badz za malo twdrczy czy nie do$¢ przedsiebiorczy. Przyjmujemy patologiczne
wizje Hitlera czy Stalina, a wspolczes$nie (tak jak unijna eurolewica) urocze
wizje Spinellego tylko dlatego, ze nie mamy wystarczajgco glebokiej wizji zjawi-
ska-cztowieka®. Dlatego tez nie zauwazamy, ze wizja raju konsumpcyjnego -
globalnych spoteczenstw konsumpcji — jest réwniez wysoce patologiczna i pro-
wadzi spoleczenstwa zachodnioeuropejskie na bezdroza tworczego rozwoju.
Nie dostrzegamy juz w ogdle, ze wizja rozwoju $wiata w kierunku coraz ,,do-
skonalszej” demokracji, stale poglebiajacej si¢ w kierunku usprawnienia istnie-
jacych struktur oraz coraz wigkszego dobrobytu, jest zaréwno patologiczna, jak
i mityczna, utopijna. Stuzy jedynie coraz pot¢zniejszemu zniewoleniu czlowie-
czych podmiotéw w ujarzmionych i bezwolnych spoleczenstwach.

Czy cokolwiek odmieni zadanie pytania o odpowiedzialno$¢ za obecny stan
umystowosci wszystkich wyksztalconych spoteczenstw globalnych i ich samo-
zwanczych establishmentéw polityczno-biznesowych? Niemniej nalezy na nie
odpowiedzie¢. Po czesci za obecny postmodernistyczny stan umystowosci od-
powiedzialne s3 ideologie, lecz stanowia one jedynie krystalizacje niedoskona-
losci i ,,peknie¢” umystu ludzkiego w jego intelektualnych przedsiewzigciach,
w XX stuleciu. Dowodem takiego stanu rzeczy jest fakt upadku hitleryzmu czy
stalinizmu wobec jednoczesnego dalszego trwania piekla na ziemi.

Nalezy wigc rozpoznaé wyrazniej w postawach intelektualnych nielicznych
myslicieli XX w., ze obecny postmodernizm nie zatracil cigglosci z ,,nowozyt-
nym Oswieceniem” - istng tyranig waskiego rozumu naukowego; ze Marks
pozostaje kontynuatorem okreslonej linii myslenia zaborczego wobec natury,
pragmatycznego i utopijnego; ze wykrystalizowana na gruzach $wiatopogladu
chrzescijanstwa katolickiego filozofia pozytywistyczna, ktora kazala nam zatra-
ci¢ umysl transcendentalny, a wraz z nim sens transcendencji i odda¢ si¢ boz-

19 Zob. D. Kubicki, ibidem.
2 Por. H. Skolimowski, Nadzieja matkg mqgdrych, £6dz 1991, s. 23 in.
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kowi doczesnosci, stanowi takie samo podloze, ktore identycznie zapladniato
i zywilo ideologie komunistyczng, jak obecnie liberalizm czy libertynizm,
a takze nihilistyczny liberalizm.

Innym ,,dowodem” ciaglosci pomiedzy nowozytnoscig a postnowoczesno-
$cig (postmodernistycznoscig) pozostaje to samo, jak si¢ okazuje, waskie — nie-
uwzgledniajgce transcendencji - myslenie, ktére rodzi specyficzne doktryny
obezwladniajace ludzkie umysly i dusze, przyjmujace formy m.in. koncepcji:
$wiata jako maszyny (Newton i La Place); cztowieka jako wilka (Hobbes); wol-
nego rynku jako reki Opatrznosci (Smith); historii jako nieustajacej walki klas
(Marks); znaczenia jako weryfikowalnosci (Carnap). Mozemy wigc prognozo-
wacl, jaka w tejze perspektywie waskiego myslenia zostanie jeszcze zrodzona
doktryna. Czy na naszych oczach nie staje si¢ nig tzw. ,herezja nacjonalizmu” -
przekonanie, ze nie ma panstw narodowych i czego$ takiego, jak mateczniki
kultur cywilizacyjnych?

W konkluzji powyzszych uwag co do sytuacji duchowej obecnych spote-
czenstw Zachodu europejskiego nalezy stwierdzi¢, ze bezsprzecznie imperaty-
wem dla przezwyci¢zenia nie tyle kryzysu $wiata postmodernistycznego, co
wrecz mutacyjnej ciaglodci nowozytnosci i postnowoczesnosci, okazuje sie
w wymiarze nauk pedagogicznych zwrot od pedagogiki modernistycznej
i postmodernistycznej do klasycznej. Wydaje si¢ bowiem, ze jedynie taki zwrot
w edukacji i wychowaniu mlodego pokolenia zdota przezwyci¢zy¢ dramat
»~dfawienia si¢” Uniwersytetu stabymi kandydatami - reprezentantami postmo-
dernistycznosci, ksztaltowanymi bezideowoscig globalnych spoleczenstw kon-
sumpgji.

Konkluzja

Podczas lokalnych jubileuszy réznych uniwersytetéw w Polsce zazwyczaj
siega sie po wysmienity tekst O dostojeristwie Uniwersytetu Twardowskiego
(1866 — 1938), badz probuje sie go uwydatnié, zachwycajac si¢ nim, ale nie do-
strzegajac imperatywu odwzorowywania logosu w czynie Uniwersytetu®'. Za-
zwyczaj réwniez nie rozumie sig, iz nalezy réwnolegle przezwycigzy¢ pojmowa-
nie humanistyki jako teoretyzowania badz redukowanie jej do tego znaczenia
i przywroci¢ zrozumienie dla wartosci bios theoretikos®. Bez niej wspolczesne,
ponowozytne uniwersytety stanowia jedynie skromne pozostalosci i przezytki

21 Takze przywoluje sie inne klasyczne (w pewnym sensie) teksty polskich uczonych humani-
stow.
22 J. Domanski, op. cit.
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tego, co w epoce wyksztalcanego w niezwykle twérczym fermencie mediewalnej
christianitas, w spolecznosciach lacinskiego Zachodu stanowilo ksztaltowany
w jego strukturze i spolecznej potrzebie Uniwersytet (w sensie universitas magi-
strorum et scholarum), w ktérego wnetrzu dokonywalo si¢ autentyczne wpro-
wadzanie w kulture intelektualng w postaci idei badz (i) $wiatopogladu wypra-
cowywanego na bazie okreslonej konkretnie glebi (resp. poziomu) uzyskanej
prawdy o physis, universum, innymi stowy: wprowadzanie w bezinteresowne
dociekanie prawdy i bezinteresowny, niepragmatyczny ethos zycia.

Zatem, czy w obecnej dobie komercjalizacji niemal wszystkiego, wszystkich
wymiaréw czlowieczego zycia mozna bezmyslnie przyzwoli¢, aby rynkowa
efektywnos$¢ odmieniata i zarazem radykalnie mutowata istote i cele Uniwersy-
tetu europejskiego, polskiego (w sensie polskiej tradycji uniwersyteckiej)? Aby
przeksztalcal si¢ on w placowke majacg $wiadczy¢ ustugi komercyjne, kiedy od
chwili przetomowej i cywilizacjotwdrczej mediewalnej christianitas byt rozpo-
znawalny jako w sumie niepowtarzalna instytucja, wylacznie kierujaca si¢ kry-
terium dzielno$ci moralnych? Czy da si¢ dowolnie manipulowa¢ ideg Uniwer-
sytetu, skoro jako krolestwo wartoséci (triady warto$ci najwyzszych: prawdy,
dobra i pigkna) stanowi jedyne, o wysokim stopniu szlachetnosci, Zrédto naby-
wania integralnego wyksztalcenia i wychowania czlowieka przez bezwzgledna
bezinteresownos¢ i uczciwos¢ w poszukiwaniu prawdy oraz odwazne mestwo
w jej gloszeniu i zarazem S$rodowisko, w ktérym kazdy cztowieczy podmiot
wykazujacy inteligibilne zdolno$ci moze bez ograniczen podejmowac bezintere-
sowny trud cierpliwego (rozciagnietego na dlugie lata Zycia) poznania prawdy
az po kontemplacje ostatecznych przyczyn $wiata physis i oikoumene? Spelnia-
jac sie w czynie kontemplatywnego poszukiwania glebi ostatecznej Przyczyny
(resp. Stwércy) bytu universum, réwnolegle dobrzeje poprzez tworzone i reda-
gowane bardzo wartosciowe, piekne, duchowo bogate, szlachetne i madre dzie-
ta naukowe*’?

Kiedy wspoélczesnie pragniemy rozwigzywaé kwestie Uniwersytetu, intuicyj-
nie zauwazamy, iz nie rozstrzygnie si¢ jej bez odlaczenia si¢ od protekcji moz-
nych - zasobnych w $rodki finansowe o$rodkéw badawczych i zarazem bez
absolutnego uniezaleznienia od paralizujacego mysl swiezg i tworczg wplywu
$rodowisk naznaczonych hellenistyczng wersja orientalng kultury starozytnosci
greckiej. Chodzi bowiem o takiez samo poszukiwanie prawdy o europejskim
Uniwersytecie, jakie zostalo w nim zinstytucjonalizowane. Dotyczy to takiej
niezawislosci sagdu intelektualnego: myslenia intuicyjnego i dyskursywnego,
jaka Uniwersytet w sobie zinstytucjonalizowal, rozpoznajac w kontemplacji

» Por. R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Krakow 1972, s. 37.
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ostatecznych przyczyn physis i oikoumene najpelniejsza perspektywe kultury
pomiedzy dziedzictwem przeszlosci a wspotksztattujacg sie terazniejszoscia,
ktéra z kolei pozwoli czlowiekowi w kulturowej wspolnocie najpelniej spetni¢
sie w jestestwie, materializujgc zarazem okreslone kulturowe i moralne opus,
czyli dzielo i czyn.

Zatem, czy rozumiemy wystarczajgco, ze bez wydobycia kwestii Uniwersyte-
tu poza perspektywe nowozytnosci europejskiej i jej wspolczesne postmoderni-
styczne upostaciowienia nie da si¢ obiektywnie (resp. bezinteresownie) rozwa-
zy¢ i rozstrzygnaé, jak we wspolczesnosci zglobalizowanych spoleczenstw od-
wzorowac ide¢ Uniwersytetu?

Jednak pozostaje kwestia, jak to skutecznie uczyni¢.
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Summary

A University in the face of the imperative of return from postmodern
to classical pedagogy in the education of the young generations
of Central and Eastern Europe societies

In the context of present postmodernism and consumptive societies of “global”
world, the author of reflection tries to consider the issue of a University identity vis-a-
vis more and more dynamic reversal in the area of educational paradigm - the reversal
or return from postmodern to classical pedagogy.

keywords: classical pedagogics, nation as a community of subjects, Polish culturality,
Polish education, postmodern pedagogics, self-fulfilment in the glory of life, sense of
own life sacrifice, university education

stowa kluczowe: pedagogika klasyczna, pedagogika postmodernistyczna, polska eduka-
cja, ponowoczesnos¢, sens ofiary z wlasnego zycia, spelnianie si¢ w glorii zycia, wy-
ksztalcenie uniwersyteckie
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