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dass mit den Mv sollen und wollen zwei Bedeutungen zugleich zum Ausdruck
gebracht werden - die subjektive Einschitzung des Sprechers und der Ver-
weis auf die Information aus zweiter Hand; diese subjektive Einschitzung
des Sprechers beruht auf der Verlasslichkeit eines Vorinformanten. Im Rus-
sischen dagegen miissen die Funktionen getrennt ausgedriickt werden; die
Distanzierung erfolgt mit Hilfe von Partikeln de, deskat’ und mol®. Fur die
epistemische Lesart ist die Verwendung der 3. Person, fiir die nicht-epistemi-
sche — eher der 1. und der 2. Person charakteristisch.

Insgesamt eine interessante Arbeit, die auf die vielfiltigen Berithrungs-
punkte zwischen dem Aspekt und der Modalitit im Russischen hinweist und
nur zum Teil auf die zu Anfang gestellten Fragen eine Antwort gibt, da die
Problematik mehrschichtig und verwickelt ist und weitere Untersuchungen
zu den Einzelfragen notwenig sind.

Andrzej Kqtny
(Gdansk)

5 In der Fachliteratur wird noch jakoby erwihnt; vgl. Deth, R. (1998): Modalitét, in: W. Gla-
drow (Hrsg.): Russisch im Spiegel des Deutschen. Frankfurt/M.

Jaworska Mariola (2009): Autoewaluacja w procesie uczenia sie i naucza-
nia jezykow obcych. Zastosowanie Europejskiego portfolio jezykowego
w ksztatceniu nauczycieli. Wroctaw: Oficyna Wydawnicza ATUT, Wroc-
tawskie Wydawnictwo O$wiatowe, 338 ss.

We wspbélczesnym mysleniu o ocenianiu w nauczaniu jezykéw obcych ob-
serwujemy interesujace zjawisko. Z jednej strony jest to wzrost znaczenia oce-
niania zewnetrznego, z drugiej za$ strony sa to dazenia do rozwijania wérod
uczniéw umiejetnosci samooceniania. Wiara w moc testow i egzaminow prze-
klada sie na dzialania dydaktyczne nauczycieli, za§ poglady o donioslej roli
autoewaluacji w uczeniu sie zdominowaty metodyke. Praca M. Jaworskiej do-
tyczy miejsca granicznego, w ktérym przyszli nauczyciele a jeszcze studenci
rozwijajg umiejetno$¢ oceniania wlasnych kompetencji na zajeciach z meto-
dyki. Ze wzgledu na poruszany temat i odniesienie do rzeczywistej sytuacji
edukacyjnej ksigzka M. Jaworskiej zastuguje na uwage.

Zawarte w tytule pojecie autoewaluacji stanowi kluczowe zagadnie-
nie rozwazan teoretycznych i badan wilasnych. Przedstawione ono zostalo
w kontekscie dotychczasowych koncepeji ewaluacji w edukacji poczawszy
od lat 30. XX wieku do czaséw najnowszych (rozdziat I), na tle przemian
polskiego szkolnictwa po roku 1989 (rozdziat II) oraz jako element uspraw-
niania nauczania i uczenia sie jezyk6w obcych z wykorzystaniem techniki
portfolio (rozdzial III). Badania empiryczne (rozdzial IV) dotyczg mozliwosci
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rozwijania umiejetno$ci autoewaluacji poprzez zastosowanie Europejskiego
portfolio jezykowego. Kazdy rozdzial rozpoczyna sie od streszczenia, z ktore-
go dowiadujemy sie o przyjetej przez autorke orientacji teoretycznej. Prace
zamyka aneks dokumentujacy badania empiryczne.

W rozdziale pierwszym czytelnik znajdzie przeglad réznych podejsé
do ewaluacji w edukacji. Autorka opierajac sie na klasyfikacji, ktérej dokonali
E. Guba i Y. Lincoln, przedstawia ewaluacje ujmowana kolejno jako pomiar,
ruch na rzecz doskonalenia programow, ewaluacje wyjasniajgeg oraz paradyg-
mat konstruktywistyczny. Aby uwypukli¢ istote ewaluacji edukacyjnej M. Ja-
worska wyjaénia, dlaczego nie mozna z nig utozsamiaé¢ samooceny, monitoro-
wania, kontroli i pomiaru dydaktycznego. Dalsze cechy ewaluacji edukacyjne;j
wyréznione zostaly poprzez zarysowanie jej spolecznego i instytucjonalnego
kontekstu oraz poréwnanie badan ewaluacyjnych z naukowymi. Autoewalu-
acje definiuje M. Jaworska jako szczegélng odmiane ewaluacji, wyrézniajaca
sie tym, iz przeprowadzana jest przez osobe uczaca sie. W konteks§cie naucza-
nia i uczenia sie jezykéw obcych oznacza ona ,,systematyczny i ciagly proces
zbierania informacji na temat wlasnej jezykowej kompetencji komunikacyjne;j
i kompetencji uczenia sig, ktérych uzyskanie pozwala na sformulowanie wnio-
skow o jej wartoSci i poczynionych postepach” (s. 41). Podstawowym celem
autoewaluacji, na co wskazuje autorka, jest doskonalenie procesu uczenia sie.
O tym natomiast, dlaczego samoocenianie moze sprzyja¢ usprawnianiu nauki
jezykoéw obcych, informujg przytaczane argumenty ilustrujace aktualny stan
wiedzy w tej dziedzinie (s. 42- 44).

Dla wyjaénienia uwarunkowan ,autoewaluacji na poziomie jednostki”
(s. 36) Jaworska siega do psychologii poznawczej i pedagogiki humanistycz-
nej, omawiajac m.in. zagadnienie struktury poznawczo-afektywnej ,,ja”, pro-
blem kontroli, role wiedzy metakognitywnej na temat proceséw poznawczych
oraz znaczenie czynnikéw wolicjonalnych. Przedstawione zostaja poglady
ujmujace samoocene jako poczucie wlasnej wartosci oraz koncepcje ocenia-
nia samego siebie. Autorka wyjasnia, iz zréznicowane zachowania autoewa-
luacyjne warunkuja czynniki zwigzane z osobowoS$cig (introwersja, ekstra-
wersja, osobowo§é autorska, s. 59- 60). Cenne moglyby by¢ w tym miejscu
informacje o rozréznianej w psychologii samoocenie jawnej i utajonej, czy tez
podkreslenie wplywu zaburzen samooceny na ogélng niecheé do zmian w po-
stawie wobec siebie i swoich umiejetno$ci, co moze mieé znaczenie w procesie
rozwijania samooceny u uczniéw. Na uwage zasluguje natomiast przywolta-
nie pogladéw M. Montessori, ktora akcentuje umiejetno$é krytycznej analizy,
rozpoznawania bledéw i ich poprawiania. Ten punkt widzenia trafnie uzu-
pelnia aktualne podej$cie do samooceny skoncentrowane na wykazywaniu
umiejetnosci i osiggniec.

Autoewaluacja (s. 61-67), pozostaje w §cistym zwigzku z koncepcjami auto-
nomii. Aby wyjasnié korzystne uwarunkowania rozwijania umiejetnoSci auto-
ewaluacyjnych autorka przybliza rozumienie autonomii zgodnie z gtéwnymi
opracowaniami teoretycznymi. W tym celu przytacza podstawowe definicje
autonomii (H. Holec, P. Benson), wylicza cechy i zachowania dobrego ucznia
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jezykéw obcych (N. Naiman) oraz przywoluje klasyfikacje strategii uczenia
sie (H. Stern, R. Oxford). Ponadto wskazuje na mozliwo§ci rozwijania umie-
jetnoéci autoewaluacji poprzez stosowanie otwartych form nauczania (tj. pra-
ca niesterowana, praca wedlug tygodniowych planéw, stacje uczenia sie, pra-
ca projektowa). Kolejne rozwazania wynikajg z zalozenia, iz ,,podstawowym
warunkiem rozwijania umiejetnoéci autoewaluacji uczacych sie jest systema-
tyczne do niej wdrazanie” (s. 68). W pracy przedstawiono dydaktyczne moz-
liwosci ksztalcenia umiejetno$ci ewaluacyjnych, ktore moga byé zastosowane
w pracy ze studentami (wzajemne ocenianie kolezenskie, dziennik uczenia
sie, konsultacje: uczacy sie — nauczajacy, nagrania video lub audio, listy umie-
jetnoéci, arkusz obserwacyjny, samodzielna korekta prac pisemnych, testow
jezykowych, kréotkie podsumowanie zajeé, ewaluacja podrecznika, prowadze-
nie portfolio). Mimo, iz oméwione techniki odwotujg sie do samodzielno$ci
i kompetencji intelektualnej studentéw oraz zakladaja ich osobiste zaanga-
zowanie i symetrycznag relacje stron (por. konsultacje: uczacy — nauczajacy,
s. 73-74) oddzialywanie nauczyciela, o ktérym informuje Jaworska ma cha-
rakter wdrozeniowo- interwencyjny. Przejawia sie to w stosowanym jezyku:
nauczyciel wdraza uczacych sie do autoewaluacji, uswiadamia im ich wlasng
role, zmienia ich przyzwyczajenia, pokazuje strategie, a umiejetnosci studen-
ta w zakresie autoewaluacji majag staé sie nawykami. Zastosowany przez Ja-
worska dyskurs pokazuje, jak duzy wplyw na polska edukacje wywarla peda-
gogika pozytywistyczna i behawioryzm, co nadal ujawnia sie m.in. poprzez
jezyk opisu procesu nauczania i uczenia sie.

Rozdzial II przedstawia zagadnienie autoewaluacji w polskiej edukacji
na tle przemian politycznych, spoleczno-gospodarczych i kulturowych, ja-
kie nastgpily po roku 1989. Po ogélnym zarysowaniu, na czym te zmiany
polegaly, oméwiono problem autoewaluacji w konteksécie koncepcji uczenia
sie przez cale zycie oraz idei podmiotowosci. W dalszych cze§ciach rozdziatu
IT pokazano, na ile programy nauczania, podreczniki oraz wspélczesne ten-
dencje w ksztalceniu nauczycieli realizujg zadania zwigzane z rozwijaniem
autoewaluacji. Na podstawie analizy dokumentéw okreslajacych strategie
rozwoju o$wiaty (Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do Spraw
Edukacji dla XXI wieku, Strategia ksztatcenia ustawicznego do roku 2010)
Jaworska wnioskuje, ze warunkiem realizacji zawartych w nich celow jest
,ksztalcenie u uczacych sie na wszystkich etapach edukacyjnych umiejetnosci
cigglej autoewaluacji” (s. 82). Zdaniem autorki, jest ona niezbedna do ksztal-
towania autonomii i rozwoju osobowego czlowieka oraz stanowi podstawo-
wa umiejetno§¢ w koncepcji uczenia sie przez cale zycie. Z drugiej jednak
strony w zastosowanej przez Jaworska argumentacji postulaty bycia auto-
nomicznym podmiotem przenikaja sie z koniecznoécig przystosowania sie
do rynku pracy i dopasowania do zastanej rzeczywisto$ci. W takim ujeciu
nie podmiotowo§¢ uczacego sie ale warto$é ekonomiczna jego umiejetnosci
wysuwaja sie na pierwszy plan. Kolejna kategorig zwigzang z autoewalu-
acja, o ktorej czytamy w pracy, jest samodzielno$é. Wyrodznia ja Podstawa
programowa ksztalcenia ogolnego dla szkdl podstawowych i gimnazjow.
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Postulowana w niej samodzielno$¢ dobrze wpisuje sie w system pojeé i zna-
czeh zwiagzanych z autoewaluacjg tj. planowanie, realizacja celu oraz oce-
na koncowa efektow dziatania. Przeglad wybranych programéw nauczania
jezyka niemieckiego, poczynajac od nauczania wczesnoszkolnego do szkét
ponadgimnazjalnych, pokazuje, iz co prawda w r6znym zakresie i w réznym
stopniu uszczegbélowienia, ale zawierajg zalecenia rozwijania umiejetnosci
autoewaluacji. Analiza wybranych podrecznikéw do nauki jezyka niemiec-
kiego pozwolila autorce na wyodrebnienie i systematyzacje pojawiajacych
sie w nich propozycji technik i narzedzi stuzacych samoocenianiu (s. 105).
Realizacji zalozeh zwigzanych z rozwijaniem autoewaluacji nie zapewnia-
ja jedynie koncepcje programowe czy podreczniki. Wazng role petni¢ moze
odpowiednio przygotowany nauczyciel. W modelach ksztalcenia nauczy-
cieli obowigzujacych w Polsce przed reforma o§wiatowa zagadnienie auto-
ewaluacji m.in. ze wzgledu na asymetryczne relacje strukturalne nie byto
uwzgledniane. Zmiany po 1989 roku przyniosly ze sobg sformutowanie
standardéw ksztalcenia, okre§lenie wymaganych kompetencji absolwenta
oraz wprowadzenie stopni awansu zawodowego. Wszystkie te dokumenty
zwracaja uwage na potrzebe rozwijania umiejetnosci autoewaluacji, samo-
dzielno§ci oraz przygotowania do samoksztalcenia. Autorka przywotuje
réwniez aktualne koncepcje bycia nauczycielem, w tym model refleksyjnego
praktyka wprowadzony przez Donalda A. Schona oraz wylicza i analizuje
zadania nauczycieli, ktére powinny by¢ przedmiotem ksztalcenia przygo-
towujacego do zawodu, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na autonomie
i samoocene. Jaworska zaklada, ze wyposazenie nauczyciela w umiejetnosé
samokontroli i autoewaluacji gwarantuje, iz bedzie on takze rozwijat te ce-
chy u swoich uczniéw: , Tylko tak uksztaltowany nauczyciel bedzie wspie-
ra¢ wszechstronny rozwéj ucznia, jego samodzielno$é, nabywanie wiedzy
proceduralnej i wdrazanie do samooceny” (s.124). Kategoryczno$§¢ stwier-
dzen tego typu nie znajduje jednak potwierdzenia w $wietle dotychczaso-
wych badan.

Rozdzial III po$wiecony jest technice portfolio. Autorka skupia uwage
na Europejskim portfolio jezykowym analizujac jego strukture i funkcje. Ttem
dla omawianego zagadnienia sg historia idei portfolio w edukacji, cele i moz-
liwosci stosowania portfolio w procesie ksztalcenia nauczycieli oraz koncep-
cja Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego. Na uwage zastuguje
wielostronny oglad przestawianych probleméw. Autorka prezentuje zaréwno
stan rozwazan teoretycznych jak i wyniki badan empirycznych dotyczacych
stosowania portfolio w ksztalceniu nauczycieli oraz praktyce szkolnej. Dzieki
temu, iz Jaworska przywoluje krytyczne glosy i cytuje réwniez wyniki ba-
dan, ktore wskazuja na trudnoéci w stosowaniu EPJ rozdziat ten, nie przy-
nosi jednie definicji portfolio i opisu ESOKJ, ale otwiera dyskusje nad tym,
jak moga by¢ one interpretowane. Na tle takiego ujecia Jaworska analizuje
EPJ pod katem zawartych w nim tresci i instrumentéw, ktére stuza rozwi-
janiu umiejetnosci autoewaluacji. Ze wzgledu na przedmiot badan wtasnych,
w ktorych uczestniczyli stuchacze kolegium jezykowego autorka szczegétowo
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opisuje EPJ dla szkdt ponadgimnazjalnych i studentow. Wyrdznia te szczegol-
ne cechy autoewaluacji, ktére wynikajg ze stosowania EPJ (s. 185). Ponadto
zwraca uwage na specyfike przedmiotu ewaluacji w zalezno§ci od grupy wie-
kowej. Wowezas, gdy dotyczy ona studentéw, portfolio w wiekszym stopniu
niz na wezeéniejszych etapach edukacji obejmuje refleksje nad efektywnymi
formami uczenia sie i rozwija umiejetno$é autoewaluacji kompetencji ucze-
nia sie (s. 182). Czytelnik znajdzie w tym rozdziale réwniez uwagi dotyczace
dydaktycznych aspektow stosowania portfolio w nauczaniu jezykéw obcych.
Z upowszechnianiem portfolio wigze sie mozliwo§é zmian zapatrywan przy-
szlych nauczycieli na ocenianie i nauke jezyka obcego, oraz transfer tych
przekonan. Prze§wiadczenie, iz ,wiedza ta powinna [...] przelozyé sie na pra-
ce z przyszlymi uczniami” (s. 193), pozostaje jednak w $wietle aktualnej wie-
dzy nieprzekonywujace.

Ostatni IV rozdzial prezentuje wlasne badania empiryczne, ktérych zna-
czenie polega na uzyskaniu wgladu w procesy uczenia sie z zastosowaniem
EPJ w warunkach rzeczywistej sytuacji edukacyjnej. Zaktadajac, iz umie-
jetno§é samooceniania moze byé rozwijana przy pomocy okreslonych tech-
nik i narzedzi, Jaworska pyta, jakie znaczenie w tym zakresie moze mie¢
stosowanie EPJ. Przedmiotem eksploracji staje sie okre§lenie wplywu Eu-
ropejskiego portfolio jezykowego dla uczniow szkét ponadgimnazjalnych
i studentow na postawe shuchaczy kolegium jezykowego wobec autoewalu-
acji oraz na rozwdj ich umiejetnosci autoewaluacyjnych. W celu pogtebione-
go wyjaénienia tych zwigzkéw zbadana zostala zalezno§é pomiedzy stylami
poznawczymi oraz stopniem autonomii studentéw a postrzeganiem przez
nich wptywu pracy z EPJ na rozwdj ich umiejetnoéci autoewaluacji. W ba-
daniach zastosowano podejécie jakoSciowe. M. Jaworska wnikliwie opisuje
zastosowane sposoby prowadzenia badan, techniki i narzedzia (analiza do-
kumentéw: wypracowan i dziennikéw, metoda sondazu, quasi-eksperyment,
studium przypadku) oraz uzasadnia celowo$¢ ich uzycia. Mniej natomiast in-
formacji uzyskujemy o uczestnikach badan, czyli 14 stuchaczach II roku na-
uczycielskiego kolegium jezykowego. O wyborze grupy studentéw do udziatu
w projekcie zadecydowala ich cheé¢ wspdlpracy oraz mozliwo§é stalego z nimi
kontaktu przez caly rok akademicki. Autorka nie tylko prowadzila z tq gru-
pa badania, ale réwniez zajecia z metodyki nauczania jezyka niemieckiego,
podczas ktorych zrealizowany zostal quasi-eksperyment, jeden z etapow pro-
jektu. Nalezy przyznaé, ze zastosowana metodologia, w ktorej przenikajg sie
eksploracja, opis i wyjasnienie wydaje sie wlasciwa w poszukiwaniach odpo-
wiedzi na postawione pytania. Dzigki zamieszczeniu w aneksie wypracowan,
ankiet oraz stenograméw wywiadu czytelnik moze zaréwno §ledzié sposob
analizy i argumentacji zastosowany w pracy jak réwniez podda¢ je wlasnej
interpretacji. Na uznanie zasluguje odpowiedzialno§¢é metodologiczna, wyra-
zajaca sie w tym, iz test osobowosci przeprowadzony byl przez psychologa.
Wyniki badan pokazaly, iz postawy studentéw wobec autoewaluacji sg rézno-
rodne. Niecheé do samooceniania, mimo deklaracji programowych i propozy-
¢ji podrecznikowych, wydaje sie by¢ skutkiem tzw. programu ukrytego szkoét.
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W tym kontekScie nie budza zdziwienia informacje, iz stuchacze II roku ko-
legium nauczycielskiego w wiekszo$ci nie mieli dotad okazji do rozwijania
umiejetno$ci autoewaluacyjnych, ani poznawania réznych strategii uczenia
sie. Interesujgce jest tez spostrzezenie, iz osoba odznaczajgca sie najwyzszym
stopniem autonomii, co prawda docenia ogélng warto§é EPdJ, ale nie w odnie-
sieniu do swoich kompetencji uczenia sie: ,,Jestem §wiadoma, ze mam ogrom-
ny wplyw na to, jak sie ucze i efektywno$¢ zalezy tylko ode mnie. EPJ nie
uswiadomilto mi tego, wiedziatam o tym juz wczeéniej” (s. 249). Czytajac pra-
ce narzuca sie jednak pytanie, czy na postawy studentéw nie mialo wptywu
pozytywne nastawienie wobec portfolio i autoewaluacji autorki badan, ktora
podczas zajeé¢ dydaktycznych przejela role popularyzatora tej techniki (por.
zaprezentowatam portfolio, omdéwitam jego idee i cele oraz omowitam struk-
ture i1 najwazniejsze aspekty pracy z tym dokumentem,..., pokazatam zalety
pracy z tym narzedziem). Wykazywanie zalet dominuje réwniez w ankiecie,
ktérej sformulowania jednoznacznie kierujg uwage na pozytywna role EPJ
W procesie uczenia sie: ,,Dzieki pracy z EPJ potrafie lepiej..., lepiej okreslam,
... lepiej rozumiem, ... biore bardziej aktywny udziat ..., przejmuje wiekszq
odpowiedzialnosé ..., poswiecam wiecej uwagt...(s. 279-281).

Autoewaluacja w nauczaniu i uczeniu sie jezykow obcych wpisuje sie
we wspblczesne myéSlenie o edukacji. Europejskie portfolio jezykowe jako
przedmiot materialny i dokument §wiadczy o prawie do samooceny, stad jego
warto$¢ w polskim systemie szkolnictwa, gdzie koncepcja autoewaluacji cze-
sto jest jedynie zZrodiem popularnych hasel. Pozostaje mimo wszystko obawa,
czy umiejetno$¢ samooceniania stanie sie warto$cia tylko wowcezas, gdy ucza-
cy wykorzysta ja do rozwijania swoich umiejetnosci jezykowych i kompetencji
uczenia sie zgodnie z aktualnie akceptowanym modelem. Praca M. Jawor-
skiej jest jedna z mozliwych odpowiedzi na to pytanie.

Ewa Andrzejewska
(Gdansk)

Kalinke, Heinke M. / Roth, Klaus/ Weger, Thomas (Hrsg.): Esskultur
und kulturelle Identitit — Ethnologische Nahrungsforschung im ostli-
chen Europa. Schriften des Bundesinstituts fiir Kultur und Geschichte
der Deutschen im 6stlichen Europa, Band 40. R. Oldenbourger Verlag
Minchen 2010. 255 S.

Das neulich erschienene Buch umfasst 14 Beitrdge, die auf die 2008
im Bundesinstitut fir Kultur und Geschichte der Deutschen im 6stlichen Eu-
ropa in Oldenburg veranstaltete Tagung unter demselben Titel zurickzufiih-
ren sind. Der interdisziplindr angelegte Band fokussiert, wie es im Vorwort
der Herausgeber zu lesen ist, auf ,,die Rolle von Essen und Trinken in Prozes-
sen der individuellen und kollektiven Konstruktion und Demonstration von



