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Stan i perspektywy nauczania dwujezycznego w sekcjach
niemieckojezycznych w Polsce!

The state and the perspectives of bilingual teaching in German-speaking sections in Poland. —
Twenty years will have passed in 2011 since the implementation of CLiL formula in Polish grammar
schools. Currently, it is used in three nursery schools, six primary schools, twenty three junior high
schools and eighteen grammar schools. In comparison with other countries, in which there is a growing
number of schools with CliL program, Poland displays stagnation. There are many factors hindering
the development, for example: late immersion with the maximum number of subjects, reducing of the
grammar school education time to three years only, the lack of any particular interest of Ministry of
Education and the German side.

The assessment of the current CliL implementation state is based on the public reports of educa-
tion central institutions and specialized publications. Chosen detailed problems are the next subjects
of discussion in the article. The problems are the following ones: preparing students for education
in bilingual section, selection of texts for CLiL education and the role of writing. The abandonment of
the duty of taking a school leaving examination in non-linguistic subjects in a foreign language is a good
opportunity for relaxing tight constrictions of curricular and organizational frameworks. CLiL has been
applied in two subjects at least in Polish schools. Sometimes there have been even more subjects. They
are usually mathematics, biology, physics and history. However, reducing CLIiL to one subject, instead
of flexible implementation of bilingual thematic modules, would be a much better solution.

Stand und Perspektiven des bilingualen Unterrichts in deutsch-polnischen Ziigen in Polen. —
20 Jahre sind verstrichen, seitdem in Polen 1991 die ersten Klassen mit fremdsprachigem Sachfachun-
terricht eingefithrt wurden. Zur Zeit wird er in 3 Kindergirten, 6 Grundschulen, 23 Gymnasien und
18 allgemeinbildenden Oberschulen (licea) angeboten. Im Vergleich zu den anderen Landern, in denen
die Zahl der Schulen mit bilingualen Unterrichtsformen kontinuierlich wichst, stagniert deren Anzahl
in Polen. Es gibt mehrere Ursachen hierfiir, u.a. die spite Immersion in maximaler Anzahl unterrich-
teter Ficher, die Kiirzung der Ausbildungszeit an allgemeinbildenden Oberschulen zu drei Lernjahren,
Schiilerselektion aufgrund eines speziellen Eignungstests, Teilnahme an einem einjahrigen Vorberei-
tungskurs, gesunkenes Interesse des polnischen Bildungsministeriums sowie der deutschen Seite an

dieser Bildungsform.

! Artykul jest skrécona i nieco zmieniona wersja referatu 20 lat wdrazania nauczania dwujezycznego w sek-
cjach niemieckojezycznych w Polsce — proba bilansu na tle rozwiqzan niemieckich, wygloszonego na konferencji
»Zweisprachigkeit als Herausforderung und Chance” w Kamieniu Slqskim (2011).
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Der unternommene Evaluationsversuch basiert auf verdffentlichten Berichten unterschiedlicher
Schulbehérden sowie auf einschligiger Fachliteratur. Im weiteren Teil des Artikels werden ausgewihlte
Probleme eingehender diskutiert, u.a. Vorbereitung der Schiiler auf die Teilnahme am fremdsprachi-
gen Sachfachunterricht, Textauswahl fiir den bilingualen Sachfachunterricht, Einfluss des Schreibens
im fremdsprachigen Sachfachunterricht auf die allgemeine Sprachkompetenz.

Die Abschaffung der Abiturpriifung eines Sachfaches in der Fremdsprache ist eine giinstige Gele-
genheit, den organisatorischen und Programmrahmen des bilingualen Sachfachunterrichts in Polen
zu lockern. Bislang wird er obligatorisch in zwei Fichern gefiihrt, oft sind es mehr. Am hiufigsten wer-
den Mathematik, Biologie, Physik und Geschichte bilingual unterrichtet. Eine bessere Losung ist die
Beschrinkung auf ein unterrichtetes Sachfach und die flexible Einfiithrung von bilingualen Modulen,

so wie das in vielen anderen Lindern mit Erfolg praktiziert wird.

Zmiany polityczne po 1989 roku w Polsce zaowocowaly w polityce edukacyjnej m.in.
wdrozeniem koncepcji zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego.” Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 czerwca 1992 roku (Dz. Urz. MEN nr 4, poz. 18,
zalacznik nr 2) okreslito warunki organizacji i prowadzenia klas dwujezycznych w liceum
ogdlnoksztalcacym. W przygotowanie kilkunastu szkét i kadry do prowadzenia pierwszych
oddziatéw dwujezycznych zaangazowal si¢ Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
(CODN; por. PrzyBYLskA-GMYREK 1995 i 1998). Znacznego wsparcia udzielity przedsta-
wicielstwa dyplomatyczne lub stosowne instytucje z krajow, kedrych jezyki sa przedmiotem
nauczania dwujezycznego. W przypadku jezyka niemieckiego byl to Bundesverwaltungsamt
— Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen w Kolonii, ktérego placéwka zostala usytuowana
przy CODN, a kierowal nig oddelegowany koordynator-doradca (por. Raporr przeglgdowy
2011: 30). Podstawy prawne do prowadzenia edukacji dwujezycznej w gimnazjum stworzyta
dopiero reforma oswiatowa z 1999 roku.?

W tym roku mija dwadzieicia lat od oficjalnego wprowadzenia nauczania dwujezycznego
w Polsce. Okragle rocznice s3 uzasadnionym motywem do podjecia oceny dorobku i osiggnigé
oraz ustosunkowania si¢ do trudnosci, na jakie napotyka podjeta inicjatywa. Natomiast czgste
odniesienia do rozwiazai zagranicznych podyktowane sa tym, ze wplyw strony niemieckiej
na kszralt polskiego modelu ksztalcenia dwujezycznego byt od samego poczatku znaczacy.
Ponadto ksztalcenie dwujezyczne prowadzi si¢ tam dwa razy dluzej, tj. od 1970 roku, a towa-
rzyszy mu wszechstronna obserwacja efektdéw ksztalcenia, merytoryczna dyskusja i wymiana
pogladéw. Owocuje to licznymi konferencjami, cennymi publikacjami naukowymi i koncep-
cjami metodycznymi. Staly monitoring naukowy oraz powolane osrodki konsultacyjne spe-
cjalizujace si¢ w nauczaniu dwuj¢zycznym nie pozostaly bez wplywu na wysoka efektywnosé
oraz doskonalenie i uelastycznianie form organizacyjnych. Zdobyte do§wiadczenie, prowadzo-
ne badania empiryczne oraz wnikliwe, merytoryczne dyskusje problemdéw organizacyjnych

2 W artykule postuguje si¢ terminem ,nauczanie dwujezyczne’ ze wzgledu na jego uzycie w rozporzadze-
niach Ministerstwa Edukacji Narodowej i dwujezycznych sekcjach z jezykiem niemieckim.

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét
(Dz.U. 22002 r. nr 51, poz. 458 ze zm.).
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i dydaktycznych dajg obiektywny obraz wysitkéw edukacyjnych w tym kraju. Na tle takim

lepiej wida¢ stan wlasnych rozwiazan oraz kierunki koniecznych innowacji.

1. Aktualny stan nauczania dwujezycznego w sekcjach niemieckojezycznych

W roku szkolnym 2010/2011, czyli po 20 latach wdrazania, nauczanie dwujezyczne w jezyku
niemieckim prowadzono w 3 przedszkolach, 6 szkotach podstawowych, 23 gimnazjach oraz
18 liceach ogélnoksztatcacych. W stosunku do roku 2002 odnotowano spadek liczby szkét
prowadzacych nauczanie dwujezyczne z jezykiem niemieckim w wojewdédztwach zachodnio-
pomorskim i pomorskim. Natomiast nieznaczny wzrost liczby szkét z sekeja dwujezyczng
odnotowano w wojewddztwie opolskim (4 szkoly wigcej), slaskim (2 szkoly), wielkopolskim
(5 szkét), dolnoslaskim (4 szkoly) i mazowieckim (6 szkdt). W czterech wojewddztwach (pod-
karpackim, $wigtokrzyskim, podlaskim i lubuskim) nie prowadzi si¢ zadnych szkét z ta forma
ksztalcenia w jezyku niemieckim (Raport 2011: 22). Mimo poczatkowego entuzjazmu, wiel-
kiego zaangazowania, wielu inicjatyw i licznych szkoleri nie wida¢ wyraznego wzrostu liczby
szkét lub klas dwujezycznych w Polsce, tak jak to si¢ dzieje w innych krajach Europy. Dla
poréwnania: w Niemczech w roku szkolnym 2005/2006 nauczanie dwujezyczne w réznych
jezykach prowadzono w 680 szkolach (por. WERNER 2009: 24). W Finlandii — kraju mniej-
szym niz Polska — w latach 1996-97 formul¢ CLIL stosowano w 252 szkolach podstawowych
(por. FRUHAUF et al. 1997), w Andaluzji 694, dalszych 400 jest planowanych (por. MAJEwsKA
2010: 90). Interpretujac ostroznie te dane, mozna méwié o wyraznej stagnacji nauczania dwu-
jezycznego w sekcjach niemieckojezycznych w Polsce.

Popularno$é¢ kszralcenia na kursach dwujezycznych mozna tez mierzy¢ iloscig zdanych
matur w wersji dwujezycznej. Z danych za rok 2005 wylania si¢ nastepujacy obraz:

Matematyka: 240 uczniéw (0,27% w stosunku do liczby abiturientéw zdajacych ten
przedmiot);

Biologia: 97 uczniéw (0,13%);
Chemia: 35 uczniéw (0,14%);
Fizyka: 28 uczniéw (0,16%);
Geografia: 89 uczniéw (0,12%);
Historia: 195 uczniéw (0,29%).
Lacznie: 444 abiturientéw.

Dane te, a zwlaszcza procentowy stosunek liczby abiturientéw z klas dwujezycznych do ilo-
$ci 0s6b zdajacych dany przedmiot w Polsce, nie sq imponujace. Dla poréwnania: w tym
samym roku dyplom DSD II zdalo 862 uczniéw licedw ogélnoksztalcacych (Raport przegl-
dowy 2011: 32).
Gléwne przyczyny stagnacji zainteresowania prowadzeniem sekcji dwujezycznych w Pol-
sce to miedzy innymi:
* Dokonane zmiany w systemie o$wiaty w Polsce, ktére weszly w zycie we wrzesniu
1999 roku, tj. skrécenie nauki w liceum o jeden rok, w znacznym stopniu utrudniajg
pelng realizacjg celéw ksztalcacych w oddzialach dwujezycznych. Dla poréwnania: okres
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edukacji w sekcji dwujezycznej w Niemczech trwa 5 lat — do klasy dziesigtej, po ktorej
ukoriczeniu uczniowie moga zdecydowad si¢ na kontynuacje nauki w tej formie do matury
lub tez przerwa¢ ja bez zadnych konsekwencji.

» Zakladane cele edukacyjne w oddziatach dwujezycznych w ramach przyznanego limitu
sa — moim zdaniem — niewykonalne lub bardzo trudne do zrealizowania.

* Gléwnym zalozeniem polskiego modelu edukacji dwujezycznej jest pdéina imersja
w ramach maksymalnej ilosci przedmiotéw niejezykowych. W ten sposéb prébuje sie zin-
tensyfikowa¢ nauke jezyka, aby w ciagu 3 lat osiagna¢ poziom kompetencji B2 lub C1,
zakladany w podstawie programowej dla sekcji dwujezycznych.

*  Wdrozony w Polsce model spowodowat konieczno$¢ wprowadzenia tzw. roku zerowego, ktéry
ma zrekompensowaé niedostateczny poziom jezykowy kandydatéw do tej formuly kszeatce-
nia. Jest to konieczna proteza organizacyjna. Jednakze ma ona t¢ wadg, ze przedtuza okres
nauki w liceum o caly rok i w nieracjonalny sposéb wplywa na jej wysokie koszty.

* Brak mozliwosci elastycznego wdrazania ksztalcenia dwujezycznego w szkole. W Rozpo-
rzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 19 czerwca 1992 roku w § 20.3 jest mowa
o tym, ze nauczanie w dwdch jezykach musi obejmowaé co najmniej dwa przedmioty,
w tym jeden z grupy przedmiotéw wskazanych w tym rozporzadzeniu, czyli matematyka,
biologia, chemia, fizyka, geografia i historia powszechna. W rzeczywistoéci szkoly cze-
sto prowadza nauczanie dwujezyczne w zakresie wigkszej liczby przedmiotéw réwnolegle,
wedlug zasady: im wigcej, tym lepiej. Skutkuje to bezprzykladnym obciazeniem uczniéw.
Niemieckie modele przewiduja mozliwo$¢ wprowadzania po jednym przedmiocie w kaz-
dym roku nauki, z tym, by ich liczba nie przekraczala dwéch. Podobnie we Francji, gdzie
nauczanie dwujezyczne w wickszosci szkét ogranicza si¢ do jednego przedmiotu niejezy-
kowego. Ten typ nauczania prowadzi si¢ w 3000 colléges i lycées oraz 180 szkotach zawo-
dowych (por. HONECKER 2004: 174). Przyjecie niemieckich lub francuskich rozwigzan
w tym zakresie mogloby rozwigza¢ wiele probleméw dydaktycznych oraz zminimalizowaé
wysitek nauczycieli i uczniéw bez obnizania wynikéw nauczania i uczenia sie.

* Realizowany w polskich liceach model ksztalcenia nie przewiduje Zadnej fazy wprowadzenia
uczniéw w specyfike jezyka przedmiotowego. Brak sprofilowanego kursu przygotowawczego
kaze przypuszczaé, ze poziom trudnosci komunikacyjnych jest bardzo wysoki ze wszelkimi
negatywnymi konsekwencjami, jak na przyklad wolne tempo realizacji materiatu, duzy wysi-
Yek fizyczny i intelektualny uczniéw, stres nauczyciela i uczniéw, spadek motywacii itp.

* W polskiej formule ksztalcenia dwujezycznego wyraznie preferuje sie nauki $ciste i przy-
rodnicze, ktére wielu uczniom sprawiajg znaczne trudno$ci nawet w jezyku ojczystym.
Natomiast w szkotach niemieckich dominuje geografia, historia lub nauka o spofeczeni-
stwie. Biologia jest wybierana niezwykle rzadko. W przeciwieristwie do modelu niemiec-
kiego, katalog przedmiotéw nauczanych dwujezycznie w Polsce poszerzono o chemig,
fizyke i informatyke, w zakresie ktérych brak jakichkolwiek doswiadczed. Ponadro istnieja
uzasadnione zastrzezenia co do uzytecznosci jezyka nauk $cistych w komunikacji na tema-
ty spoleczne wymienione w podstawie programowe;j.

* Powaznym czynnikiem hamujacym jest obligatoryjno$¢ zdawania egzaminu maturalnego
z przedmiotu niejezykowego w jezyku obcym, ktdry de facto nie daje abiturientom zad-
nych korzysci. Czgsto moze utrudniaé osiagnigcie wyzszej liczby punktdw z pozostatych
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egzaminéw maturalnych, decydujacych dzisiaj o szansach przyjecia na studia na wybra-
nym kierunku i w wybranej uczelni. Problem ten dostrzegany jest takze w szkotach nie-
mieckich, dlatego z tego powodu wielu uczniéw konczy edukacje dwujezyczna w klasie
dziesiatej, na rok lub dwa przed egzaminem maturalnym.

* Brak lub niska przektadalnosci refleksji teoretycznych i wynikéw badan naukowych na roz-
wigzania organizacyjne i metodyczne stosowane w nauczaniu dwujezycznym.

*  Prakeyczne wylaczenie osrodkéw akademickich ze szkoleri organizowanych przez CODN
we wspolpracy ze strong niemiecka dla nauczycieli z oddziatéw dwujezycznych.

2. Ocena stanu refleksji na temat nauczania dwujezycznego w sekcjach
niemieckojezycznych w Polsce po 1999 roku

Podjeta przeze mnie préba oceny nauczania dwujezycznego w sekcjach niemieckojezycznych

po 1999 roku bazuje na upublicznionych raportach centralnych instytucji o§wiatowych oraz

réznego rodzaju publikacjach o charakterze mniej lub bardziej monograficznym, a takze
na podstawie wlasnych prac. W tym celu wykorzystatem nastepujace Zrédta:

* Nauczanie jgzyka niemieckiego w Polsce. Raport przegladowy 1990-2010, sporzadzony
przez Odrodek Rozwoju Edukacji na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej. Warsza-
wa 2011.

* Wouski, P (red.) (2010): Edukacja dwujezyczna w Polsce — Jezyk niemiecki. Raport ewalu-
acyjny. Praktyka w wybranych szkotach. Warszawa: ORE.

* CLIL w polskich szkotach. Od teorii do prakeyki. Jezyki Obce w Szkole nr 6, 2010, zeszyt
specjalny.

* Bilingual unterrichten — bilingual lernen. W: Hallo Deutschlehrer z. 26, 2008.

* DzigGieLEwsKaA, Z. (red.) (2007): Nauczanie dwujezyczne w Polsce i Europie. Warszawa:
CODN.

*  Dakowska, M. / OLPINSKA, M. (red.) (2002): Edukacja dwujezyczna — przedszkole, szkota
podstawowa i Srednia — terazniejszosé i przysztosé. Warszawa.

* ILuk, Jan (2000): Nauczanie bilingwalne. Modele, koncepcje, zatozenia metodyczne. Katowice.

* ILuk, Jan (2002): Problemy ksztalcenia dwujezycznego w Polsce. W Jezyki Obce w Szkole,
nr 6.

Lektura wymienionych materiatéw nasuwa nastepujace wnioski:

1. Najczgdciej poruszanym tematem s modele ksztalcenia dwujgzycznego. Kwestia ta poja-
wia si¢ niemalze w kazdej wigkszej publikacji, a w wielu jest wrecz zagadnieniem dominuja-
cym. Na przyklad w ,Bilingual Unterrichten — bilingual Lernen” (Hallo Deutschlebrer, nr 26,
2008) przedstawiono modele ksztalcenia dwujezycznego w Polsce, Bulgarii, Finlandii, Niem-
czech na przykladzie miasta Gérlitz i Berlina oraz na Wegrzech. Jeszcze w publikacji Wolffa i
Otwinowskiej-Kasztelanic z 2010 roku (s. 9) przedstawia si¢ niemieckie rozwigzania organi-
zacyjne, notabene wielokrotnie szczegélowo opisane w literaturze przedmiotu, oraz sugeruje
si¢ naiwnie, ze niemiecki model ksztalcenia dwujezycznego moze si¢ sprawdzi¢ w polskich

szkotach.
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2. Wazng podstawe rekonstrukcji obrazu nauczania dwujezycznego stanowia publikacje,
w ktdrych nauczyciele prezentuja swoje — najczesciej udane — propozycje dydaktyczne wybra-
nych tematéw lekcyjnych. Swiadczy to z jednej strony o ich szczegélnej aktywnosci, zaan-
gazowaniu i kompetencji, a takie o efektach swoich poszukiwari metodycznych i potrzebie
podziclenia si¢ doswiadczeniami. Postawe takq nalezy docenié¢ w szczeg6lny sposéb. Dobrze,
ze redakcja Jezykdw Obcych w Szkole przyczynia sic w znaczacy sposéb do upowszechnienia
dobrych i sprawdzonych rozwiazani dydakeycznych. Z drugiej strony wylania si¢ zbyt jed-
nostronny wizerunek lekcji dwujezycznych. Z perspektywy danej szkoly i nauczyciela jest
to zupelnie zrozumiale, ze pisze si¢ gléwnie o swoich sukcesach, fascynacjach ta forma ksztal-
cenia, liczbach absolwentéw sekeji dwujezycznej, zdanych matur lub uzyskanych dyploméw
jezykowych. Jednakze informacje tego typu przemilczaja codzienne trudnosci edukacyjne
i w niewielkim stopniu przyczyniaja si¢ do ich rozwigzania. O wyste¢pujacych problemach
uczniéw nie wspomina si¢ praktycznie weale.

3. Zupelnie inny obraz wylania sie na podstawie hospitacji, ktére w 2009 roku w ramach
raportu ewaluacyjnego we wspétpracy z MEN przeprowadzono w 33 sekcjach dwujezycznych
na terenie calego kraju (Raporr 2010: 27):

—  Lekgje niemieckich nauczycieli danego przedmiotu, czgsto nie znajacych jezyka polskiego,
byly prowadzone gléwnie w jezyku niemieckim. Jezyk polski stosowano rzadko, wylacznie
w celu wyjasnienia terminéw. Stwierdzano bledy merytoryczne wynikajace z nieznajomo-
§ci przez nauczyciela terminologii polskiej.

— Lekgje polskich nauczycieli prowadzone byly czgéciowo w jezyku niemieckim, czgdciowo
po polsku. Komunikacja lekeyjna odbywata si¢ w jezyku niemieckim, uzycie jezyka pol-
skiego ograniczalo si¢ do terminologii.

— Lekgje, w kedrych komunikacja lekcyjna prowadzona byla przede wszystkim w jezyku
polskim. Teksty w jezyku niemieckim omawiano w jezyku polskim.

— Lekcje bez wykorzystania jezyka niemieckiego. Komunikacja lekcyjna prowadzona byla
wylacznie w jezyku polskim. Nauczyciel deklarowal wykorzystanie materiatéw w jezyku
niemieckim w formie pracy domowe;j.

Przestawiony obraz w zaden sposéb nie przypomina tego, ktdry opisywany jest w publi-
kacjach najaktywniejszych nauczycieli. Co wiecej, prawie zaden z obserwowanych w prakeyce
modeli ksztalcenia nie utatwia osiagniecia celu zakladanego w edukacji dwujezycznej, jakim
jest swobodne porozumiewanie si¢ w jezyku obcym, w mowie i w pi§mie na poziomie C1. Ewi-
dentne unikanie jezyka obcego w nauczaniu dwujezycznym $wiadczy zapewne o zbyt niskim
opanowaniu j¢zyka obcego przez nauczyciela danego przedmiotu. Whiosek ten potwierdzaja
badania przeprowadzone przez Korosowicz (2007: 83) w oddziatach dwujezycznych z jezy-
kiem francuskim. Natomiast z Raportu ewaluacyjnego — sekcje dwujezyczne z jezykiem francu-
skim w Polsce (2005: 57 i 60) wynika, ze zaréwno w gimnazjum, jak i w liceum nauczyciele
legitymuja si¢ najcz¢sciej poziomem DELE czyli takim, jaki powinni osiagnaé gimnazjalisci
w III klasie. W literaturze przedmiotu brak jest informacji o poziomie jezykowym nauczycieli
przedmiotéw niejezykowych w sekcjach niemieckojezycznych.
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4. Za wyjatkowa nalezy uzna¢ wypowiedz Agnieszki Caban, nauczycielki matematyki z sekcji
dwujezycznej z LO w Lodzi, w kt6rej ma odwage wymienié te czynniki, ktdre mimo jej duzego
do$wiadczenia i wielkiej pasji sprawiaja powazne problemy. Sg to (CaBan 2008: 33):

— laczenie nauczania przedmiotowego i jezykowego, czyli jak pogodzi¢ priorytet nauczania
przedmiotowego z ksztalceniem jezykowym,

— wybdr zagadniert do nauczania dwujezycznego,

— zmniejszenie nakladu sit oraz ilosci czasu na przygotowanie zaje¢ lekeyjnych.

Natomiast autorzy raportu wskazujg na nastepujace problemy, jakie musza pokonywac

nauczyciele i uczniowie w oddziatach dwujezycznych (Rapors 2010: 52):

— Nieketdrzy nauczyciele wykazuja niepewno$é w formulowaniu celéw nauczania w sekeji
dwujezycznej. Wynika ona m.in. z braku stosownych zaleceri w podstawie programowe;j.

— Obowiazek zrealizowania polskiego programu ksztalcenia przedmiotu ogélnoksztalcacego
w ograniczonym wymiarze czasowym wymusza daleko idaca eliminacje jezyka obcego.

— Rozbieznosci pomiedzy poznawczymi mozliwo$ciami ucznia a jego mozliwosciami jezy-
kowymi wynikaja m.in. z niedostatecznego i niewlasciwego przygotowania jezykowego
uczniéw do udziatu w tej formie edukacyjnej. Nauka jezyka w ramach tzw. roku zerowego
nie gwarantuje opanowania jezyka obcego w takim zakresie, jakiego wymaga komunikacja
na temat tresci ksztalcacych z kilku przedmiotédw objetych nauczaniem dwujezycznym.

W mojej ocenie nie jest to lista pelna. Dyskusji i usankcjonowania jej efektéw wymagaja

réwniez takie kwestie, jak (por. ILuk 2002a):

—  wybér przedmiotéw do nauczania w sekcjach dwujezycznych,

—  liczba przedmiotéw objetych réwnoleglym nauczaniem dwujezycznym,

—  przygotowanie uczniéw do nauki w sekeji dwujezycznej,

— przygotowanie uczniéw do uzywania dyskursu naukowego specyficznego dla danego
przedmiotu,

— kryteria wyboru tekstéw do nauczania dwujezycznego,

— strategie pracy z tekstem o duzej zawartoéci informacyjnej i terminologicznej,

— wplyw pisania na rozwéj kompetendji jezykowej w ramach nauczania dwujgzycznego.

Sa to w Polsce problemy malo dyskutowane i w konsekwencji nie rozwigzane. Ponadto obo-
wiazujace wymogi maturalne przedmiotéw niejezykowych tak dalece determinuja cele ksztalcenia,
ocenianie i przedmiotowe podejscia metodyczne w sekcjach dwujezycznych, ze nie pozostawiaja
wystarczajacej przestrzeni dla integracyjnego nauczania przedmiotowego i jezykowego. Niemniej
s3 to zagadnienia, ktére w znaczacy sposéb wplywaja na efekeywnos¢ tej koncepdji nauczania
i nalezy przypuszczad, ze nie sg one wylacznie indywidualnymi problemami jednej nauczycielki.

3. Wybrane problemy szczeg6towe

Do wigkszosci wymienionych zagadnien w sposdb szczegdtowy ustosunkowalem si¢ w artyku-
le ,Problemy ksztalcenia dwujgzycznego w Polsce” (ILuk 2002a). W tym miejscu chcialbym
si¢ odnies¢ do niektérych z nich.
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3.1 Przygotowanie uczniéw do nauki w sekcji dwujezycznej

Jak wiadomo, nauka w sekcji dwujezycznej w liceum zaczyna sie tzw. rokiem zerowym,
w ktérym uczniowie maja 18 godzin jezyka obcego, dwie godziny jezyka polskiego i mate-
matyki oraz po godzinie historii, geografii i informatyki. Reforma systemu edukacyjnego
nie zlikwidowala ,zeréwki”. Dziala ona na podobnych zasadach jak przed reforma. Obok
klas zerowych, do ktdrych przyjmuje si¢ kandydatéw na podstawie testu sprawdzajacego
predyspozycje jezykowe, istniejg klasy, do ktdrych rekrutuje sie absolwentéw gimnazjéw
dwujezycznych, réwniez wyselekcjonowanych na podstawie tego samego testu. Poziom
przygotowania jezykowego po ukoriczeniu ,zeréwki” i absolwentéw klas gimnazjalnych
z oddziatéw dwujezycznych z jezykiem francuskim, kedrzy kontynuujg nauke w liceum
dwujezycznym, zbadata WaLczyNiska (2007). Z przeprowadzonych testéw jezykowych,
ankiet wéréd nauczycieli i uczniéw wynika, ze w 2002 roku absolwenci klasy zerowej
wykazywali nieco wyzszy poziom kompetencji jezykowej oraz uzyskiwali lepsze oceny niz
absolwenci gimnazjéw. Ten sam test przeprowadzony 3 lata pézniej wykazal, ze réznica
w poziomie jezykowym badanych grup jest minimalna, a w zakresie pisania gimnazjalisci
okazali si¢ grupa nawet nieznacznie lepszg (por. WaLczyNXska 2007: 61). Przeprowadzona
wirdéd ucznidw i nauczycieli ankieta wykazala, ze istniejace réznice wynikaja przede wszyst-
kim z nastawienia gimnazjalistéw do nauki w szkole. Cechuje ich male zaangazowania,
brak checi poglebienia poruszanych na lekeji tematédw oraz ograniczenie si¢ do niezbgdnego
minimum narzuconego przez program lub nauczyciela (por. WaLczyrska 2007: 64). Empi-
ryczne badania Walczyriskiej, w mojej ocenie bardzo cenne, udowodnily, ze powolywanie
klas zerowych nie jest absolutnie konieczne, aby z powodzeniem uczgszczaé na zajecia w for-
mule dwujgzycznej. Sugerowalem to juz w swoich wezesniejszych publikacjach. Podobne
badania nalezaloby przeprowadzi¢ na wickszej prdbie i réwniez w oddziatach z jezykiem
niemieckim. Powinny one wplynaé na powszechng zmiang stanowiska w sprawie koniecz-
nosci powolywania klas zerowych.

Zamiast klas zerowych proponowalem swego czasu przygotowanie uczniéw do bilin-
gwalnego toku nauczania w ramach jedno- lub dwusemestralnego kursu wprowadzaja-
cego do wybranych przedmiotéw. W aktualnie obowigzujacej formule nauczania dwujg-
zycznego w liceum nie ma dla niego miejsca. Natomiast wprowadzenie specjalistycznych
kurséw propedeutycznych w gimnazjum wydaje si¢ mozliwe na dodatkowych zajeciach,
jakie przystuguja klasom dwujezycznym. Za ich wprowadzeniem przemawiaja nast¢puja-
ce powody:

— podreczniki do nauki jezyka obcego na poziomie poczatkowym nie zawieraj tresci, kedre
omawia si¢ na lekcjach niejgzykowych, dlatego podstawowe stownictwo geograficzne, bio-
logiczne, chemiczne i in. jest uczniom nieznane;

— oryginalne podreczniki z innych krajéw nie sa dostosowane do realizacji polskiego progra-
mu ksztalcenia ani do mozliwosci jezykowych ucznidw z klas dwujezycznych.

Celami takiego kursu przygotowawczego mogloby by¢:
— poznanie dziatari mownych i ich podstawowych strukeur gramartyczno-leksykalnych, kedre
jako narzedzia mentalne (thinking skills) pelnia kluczows role w zdobywaniu wiedzy;
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zalicza si¢ do nich: definiowanie i eksplikacje terminéw,* tworzenie hipotez, deskrypcje,’
konkludowanie itp.®

— opanowanie podstawowych umiejetnosci w interpretacji wykonanych eksperymentéw,
statystyk, tabel, wykreséw’, map, ilustracji.

— rozumienie poje¢ z perspektywy danej dziedziny wiedzy (np. woda, las, klimat itp.)

— podstawowe techniki czytania ze zrozumieniem dluzszych tekstéw o duzej zawartosci
informacyjnej,

— umiejetnosci streszczania,® upraszczania tekstéw, pisania tekstéw ekspozytoryjnych.

3.2 Wybér tekstéw do nauczania dwujezycznego

Raport ewaluacyjny (2010: 52) potwierdzil, iz kluczows role w nauczaniu dwujezycznym odgry-
wa praca z tekstem. Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze stale poszukujg tekstéw, ktdre nadawa-
lyby sie do wykorzystania w formule dwujezycznej. Swiadczy to o tym, 7e teksty podrecznikowe
nie nadaja si¢ do tego celu, poniewaz s3 trudne lub nawet bardzo trudne w odbiorze. Potwierdza-
ja to badania przeprowadzone m.in. w Austrii (por. BAMBERGER / VANECEK 1995: 206). Wynika
z nich, ze teksty dla klas 5-7 pod wzgledem trudnosci jezykowych zupetnie nie odpowiadaly
poziomowi edukacyjnemu, dla kedrego byly przeznaczone. Podreczniki dla klas 8—10 korelowaly
tylko w 20-30% z poziomem, dla ktérego byly przewidziane, tzn. byly napisane zbyt trudnym
jezykiem w stosunku do zaktadanego poziomu edukacyjnego. W takiej sytuacji wybdr whasciwe-
go tekstu do nauczania dwujezycznego jest szczegdlnie trudny.

Istotna, ale zupelnie niedostrzegang kwestig — zaréwno przez badaczy, jak i przez nauczy-
cieli — sa emocje (opory), jakie wywoluje niezrozumialy tekst, oraz ich wplyw na rezultat czy-
tania. Badania STROUHALA i in. (1986: 526) potwierdzaja, ze trudne teksty dziewigciokrotnie
czgéciej wywoluja negatywne emocje niz teksty bardziej zrozumiale. Budza one u czytelnika
silne opory w stosunku do czytania. Natomiast pozytywne odczucia podnosza efektywnos¢
czytania o 30%. Zwiazek ten dostrzezono — co mozna z satysfakcja odnotowaé — w ramach
badania PISA 2009. Wynika z niego, ze wszyscy uczniowie w Polsce, tj. 38,5% badanej préby,
ktérzy osiagneli I lub I poziom kompetencji w czytaniu (maksymalnie 479 punktéw), podali,
ze czytaja wylacznie pod przymusem, a samo czytanie uznajg za stratg czasu. Mozna zatem
domniemywa¢, iz waznym Zrédlem tych oporéw sa negatywne emocje, jakich spora czes¢
milodziezy szkolnej — i nie tylko — od najwczesniejszych lat codziennie doswiadcza z powodu
niewlasciwie dostosowanego poziomu czytelnosci podrecznikéw.

4 Wigcej na ten temat w ILux 1999.

> Wigcej na ten temat w BEDKOwsKka-OBEAK 2003: 105 i n.

¢ Z badant Darron-PUErER (2009) wynika, ze w dyskursie klasowym dziatania mowne polegajace na de-
finiowaniu i formulowaniu hipotez wystepuja w niklym stopniu. Powodem tego stanu rzeczy jest nie tylko
niewystarczajacy poziom kompetencji jezykowej, lecz przede wszystkim sposéb prowadzenia dyskursu lekcyj-
nego za pomoca pytan, ktére nauczyciel kieruje do uczniéw.

7 Wigcej na ten temat w IwaNska 2008: 256 i n.

¢ Wigcej na ten temat w MARZEC-STAWIARSKA 2009.
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Dobry tekst podrecznikowy powinien nie tylko zawiera¢ odpowiednia porcje wiedzy, lecz
takze podawad ja w taki sposéb, by przekaz ten nie kolidowat z mentalnymi procesami przetwa-
rzania informagji i ich zapamietywania. Tak niestety nie jest. Z moich badari nad czytelnoscia
tekstéw w podrecznikach do nauki historii, geografii i biologii oraz z wielu eksperymentéw
dydaktycznych w kraju i za granicg wynika, ze optymalizacja tekstéw zgodnie z zalozeniami
kognitywnej teorii uczenia si¢ i przetwarzania informacji podnosi efektywnos¢ zdobywania wie-
dzy z tekstéw podrecznikowych $rednio 0 35% zaréwno bezposrednio po ukoriczeniu lekeji, jak
i po uplywie tygodnia, co $wiadczy o trwalo$ci uzyskanych wynikéw nauczania (por. ILuk 2009).
Ponadto obserwuje si¢ nizszy stopien irytacji, wyrazny wzrost kreatywnosci uczniéw i poziomu
ich satysfakeji (por. ILuk 2006). Majac na uwadze powyzsze, nauczyciel bilingwalny powinien
umieé zidentyfikowaé w wybranym przez siebie tekscie te elementy, ktére skutecznie obnizaja
efektywno$¢ uczenia sig, i wiedzied, jak je wyeliminowaé. Obawiam si¢, ze ten aspekt nie byt
przedmiotem doksztalcania nauczycieli przedmiotéw niejezykowych. Réwniez opublikowane
materialy do dwujezycznego nauczania tych przedmiotéw nie byly ocenianie pod tym katem.

3.3 Rola pisania w nauczaniu dwujezycznym

W opracowaniach metodycznych dotyczacych nauczania dwujezycznego nie podkresla sig
szczegdlnej roli pisania, jaka pelni ono w rozwoju i utrwalaniu ogélnej kompetencji jezykowe;.
Jak wielki jest ten wplyw, potwierdzita w swoich badaniach Loranc-Paszyrk (2009). Przed-
miotem jej badan byt wplyw systematycznego pisania esejéw na rozwdéj ogélnej kompetencji
jezykowej i sprawno$ciowej w ramach seminarium prowadzonego wedtug zasad CLIL. W eks-
perymencie wzigli udzial studenci kierunku ,,Stosunki mi¢dzynarodowe”, ktdrzy na maturze
zdali egzamin z jezyka angielskiego. Eksperyment trwat tylko jeden semestr, w czasie ktérego
kazdy student napisat 10 esejéw. Wszystkie zostaly sprawdzane i w razie koniecznosci popra-
wione przez studentéw. Badania Loranc-Paszylk potwierdzily 23-procentowy wzrost ogél-
nej kompetendji jezykowej w grupach nauczanych wedlug formuly CLIL i systematycznie
piszacych eseje, podczas gdy studenci, ktdrych aktywnos¢ jezykowa miala charakter wylacznie
oralny, czyli bazowala na méwieniu i przerabianiu ¢wiczeri podrecznikowych, nie odnotowali
zadnego postgpu. Analiza jakosciowa wykazala, ze wypowiedzi pisemne studentéw grup eks-
perymentalnych cechuje znacznie bardziej zaawansowany poziom kompetencji gramatycznej
i leksykalnej, uwidaczniajacy sie m.in. w czestszym i poprawnym uzyciu stownictwa mniej
powszechnego, typowego dla dyskursu akademickiego. Teksty charakteryzowaly si¢ réwniez
wigkszym stopniem spéjnosci, szerokim i bardziej urozmaiconym stosowaniem zlozonych
konstrukeji skfadniowych oraz metateksteméw. Ponadto studenci grup eksperymentalnych
osiagneli znaczacy postep w czytaniu ze zrozumieniem (Srednio o0 21%), natomiast przyrost tej
sprawnosci w przypadku studentéw grup kontrolnych byl nieznaczny i wynidst zaledwie 1%.
Na postawie dokonanych pomiaréw mozna przyjag, ze istotny wzrost efektywnosci i trwatosci
ksztalcenia jezykowego, nie tylko w konwencji dwujezycznej, mozna osiagnaé poprzez syste-
matyczne pisanie esejéw lub streszczerl. Z analizy protokotéw hospitacyjnych, opublikowa-
nych w raporcie Edukacja dwujezyczna w Polsce (2010: 11 in.), wynika, ze w oddzialach dwu-
jezycznych pisanie nie jest wykorzystywane w tej funkcji. Szkoda, poniewaz — jak wykazaly
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badania Loranc-Paszylk — najwickszy wplyw pisania na ogdlny poziom kompetendji jezykowej
widoczny byt u studentéw o nizszym poziomie jezykowym.

4. Perspektywy nauczania w oddziatach dwujezycznych

Decyzja MEN matury w sekcjach dwujezycznych maja by¢ zniesione w 2012 roku. Powodem
tej decyzji — jak podaje MEN na swojej witrynie internetowej: , Ksztalcenie dwujezyczne —
zamierzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej” — jest przeciazenie polskiego systemu egza-
minacyjnego wieloscig zadald. W zwiazku z tym egzaminy przedmiotowe w jezykach obcych
mogg by¢ oferowane w zainteresowanych szkotach tylko w porozumieniu z partnerskimi szko-
fami za granicg lub innymi zagranicznymi instytucjami o§wiatowymi. Wymdg ten spelniajg
tylko sekcje z oddzialami dwujezycznymi z jezykiem francuskim i hiszpadskim. Likwidacja
matur dwujezycznych zostala oprotestowana przez dyrekcje szkét z oddziatami dwujezyczny-
mi. Patrzac na te decyzje z perspektywy rozwiazari miedzynarodowych, trzeba przyznaé, ze bylta
ona ze wszech miar stuszna, a protest szké} nieracjonalny. W literaturze przedmiotu oponenci
tej decyzji nie przedstawili zadnych argumentéw za utrzymaniem egzaminu maturalnego.

Inng kwestig sa sugestic MEN, by sekcje dwujezyczne przekszralcié — tam, gdzie jest
to mozliwe — w oddzialy mi¢dzynarodowe, w ktérych egzamin maturalny bedzie przygoto-
wywany na podstawie standardéw obowiazujacych za granica. Sugestie te niewatpliwie moga
$wiadczy¢ o stabnacym zainteresowaniu edukacja dwujezyczna,.

4.1 Najnowsze porozumienie polsko-niemieckie w zakresie promocji nauczania jezyka
niemieckiego

Bundesverwaltungsamt — Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen w Kolonii w $cistej koope-
racji z Ministerstwem Spraw Zagranicznych i szesnastoma krajami zwiazkowymi Republiki
Federalnej Niemiec wspiera w szczegdlny sposéb nauke jezyka niemieckiego za granica, w tym
i w Polsce. W 2009 roku Minister Spraw Zagranicznych Niemiec powolal do zycia inicja-
tywe szkdl partnerskich. Do programu tego przystapio juz okolo 80 polskich gimnazjéw
i liceéw. Nosza one nazwe ,,Szkola Partnerska Republiki Federalnej Niemiec” i sg pod stala
opieka Instytutu Goethego. Absolwenci szkét gimnazjalnych moga zdawaé egzamin DSD
I, za$ absolwenci licebw — DSD I, ten sam, do ktdrego przystepuja absolwenci oddziatéw
dwujezycznych (Raport przeglgdowy 2011: 30 i n.). Oferta szké!t partnerskich DSD jest zatem
powazng konkurencjg dla oddzialéw dwujezycznych, poniewaz znacznie mniejszym wysilt-
kiem i bez straty jednego roku mozna osiggnaé ten sam certyfikat jezykowy. Potwierdzajg
to dane statystyczne, z ktorych wynika wysoka zdawalno$¢ DSD II przez absolwentéw szkot
objetych tym programem, a takze stale rosnace zainteresowanie tym egzaminem. W roku
2011 do egzaminu przystapi ponad 700 uczniéw (Raport przegladowy 2011: 32).

Odwolanie niemieckich nauczycieli z oddziatéw dwujezycznych oraz intensywne wsparcie,
takze kadrowe, szkét DSD w Polsce kaze przypuszczad, ze strona niemiecka aktualnie jest bar-
dziej zainteresowana masowymi formami intensywniejszego nauczania jezyka niemieckiego
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niz wspieraniem elitarnej formy ksztalcenia, jaka jest niewatpliwie edukacja w oddziatach
dwujezycznych.

5. Konkluzja koficowa

Przytoczone fakty wskazuja na powolne wycofywanie si¢ z nauczania dwujezycznego w Polsce,
podczas gdy w tym samym czasie inne kraje dynamizujg jego rozwdj, czego wynikiem jest
znaczacy wzrost liczby przedszkoli, szkét podstawowych, ogdlnoksztatcacych szkét srednich
i zawodowych realizujacych formule nauczania dwujezycznego. Co wiccej, ta forma ksztal-
cenia probuje si¢ objac jak najszersze kregi uczniéw i to juz od szkoly podstawowej. Celowy
rozwoj oddziatéw dwujezycznych w szkole podstawowej uzasadniaja m.in. takie czynniki, jak:
istniejaca jeszcze aktywno$¢ wrodzonego mechanizmu odpowiedzialnego za szybkie i mimo-
wolne przyswajanie jezyka, cickawo$¢ jako wazny czynnik motywacyjny oraz szczegdlna
otwarto$¢ mlodszych dzieci na nowe formy uczenia sie.

W REN w 2005 roku bylo 51 szkét podstawowych z nauczaniem dwujezycznym (por.
WERNER 2009: 21 i n.), w Finlandii 252, w ktérych programy imersyjne wdraza si¢ juz od kla-
sy czwartej dla trzeciego obowigzkowego jezyka obcego i od pigtej klasy opcjonalnie dla L
4 (por. Hartaja 2008: 23). W Andaluzji 352 szkoly podstawowe prowadzg sekcje dwujezycz-
ne. Szerokie wprowadzenie nauczania dwujezycznego od szkoly podstawowej w tym kraju
gwarantuje dynamiczny rozwéj tej formy ksztatcenia na wyzszych etapach edukacyjnych, cze-
go najlepszym dowodem jest fake, ze w ciagu ostatnich pieciu lat ilo§¢ szkét z nauczaniem
dwujezycznym wzrosta tam niemalze pi¢ciokrotnie (por. Majewska 2010). U nas dzieje si¢
odwrotnie: gtéwng bazg oddzialéw dwujezycznych stanowig licea, najczesciej bez naturalne-
go zaplecza, z ktdrego rekrutowaliby si¢ kandydaci do oddziatéw dwujezycznych. Ponadto
w zagranicznych programach uczniowie nie sa poddawani zadnym specjalnym testom kwalifi-
kacyjnym i nie musza koriczy¢ intensywnego przygotowania jezykowego, aby méc uczeszczad
do oddziatéw dwujezycznych.

Brak wyraznej woli politycznej, ograniczenia budzetowe, stagnacja tej formy edukacyjnej,
konkurencyjne, w tym taisze i krétsze formy nauczania, czyli szkoly partnerskie DSD s3 tymi
czynnikami, ktére — w mojej ocenie — nie wréza sekcjom dwujezycznym z jezykiem niemiec-
kim w Polsce dobrych perspektyw. Jednakze wbrew pozorom likwidacja obowigzkowej matu-
ry dwujezycznej w Polsce moze by¢ korzystna okolicznoscia do rozluznienia sztywnych ram
programowych i organizacyjnych, skutecznie krepujacych rozwéj oddzialéw dwujezycznych.
Dlatego warto przedyskutowaé i ewentualnie usankcjonowaé nowe, tzn. bardziej elastycz-
ne rozwiazania organizacyjne oraz bardziej realistyczne i lepiej dostosowane do idei naucza-
nia dwujezycznego cele ksztalcace, ktore w dotychezasowej formie trudno bylo zrealizowad
w ramach normalnego kursu przedmiotowego.
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