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NAUCZANIE TWORCZE W DZIALAINOSCI PEDAGOGICZNEJ ZOE BOGOLUBOW
(S. JOZAFATY CR)

¥steop

Ruch personalistyczny zapoczgtkowany przez W. Sterna (1871-1938)
przynidést w pedagogice XX wieku nowg orientacje. Skierowal jej zainte-
resowania przede wszystkim ku osobowosci dziecka1.

Sprawa osobowosci, Jej rozwdéj i dojrzewasnie, postawila pedagogike
wobec innych zadat i celéw. Umysly vedagogdw, zarbdwno teoretykoédw Jak
i praxtykéw, nurtowalo pytanie, jak przekazywaé¢ wiedze, aZeby miala
wpiyw nie tylko na rozwd] intelektu ucznia, lecz jednoczeénie ksztal-
towala Jjego postawy, Jepo stosunek do Swiata i Zycia, siowem calg oso-
bowose”,

Podjeto szereg prdb i poszukiwan, ktére mialy daé odpowiedi na
przedstawiong trudnoéé i ukazaé konkretne ksztalty 1 wymiary procesu
dydaktycznegoB.

Rezultatem owych poszukiwah byly szkoly pilerwszegc dziesieciole-
cia XX wieku, ktdére w historii pedagogiki obrzymsly nazwe szkdl akbtyw-
nych. W praktyce pytanis o metody i formy organizowania procesu nau-
czania 1 wychowania uzyskaly rdézne rozwigzania, poczgwszy od najbar-
dzied skrajnych i radykalnych, az po bardaiej lagodne i umiarkowane4.

1 Chmaj L., Prady i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1963,129.

W zwigzku z tym pojawil sie w historii pedagcgiki powazny dylemat,
Pytano, jaki udziat w ksztaltowaniu osobowosci ucznia me nauczanie
odtwoércze, w ktédrym przyswaja on przekezywane mu wiasdomosci biernie
i mechanicznie oraz Jjakl znaczenie ma dla jego rozwoju nauczanie
twéroze, ktbére mozna okredlié jako nauczanie ucwestniczgce, ponie-
was uczed zdobywa nowe tresci w toku witasnej aktywnodci

3w Ameryce ten nurt poszukiwah nosit nazwe "progresywizmu", w Eurcpie
przyjat sie dle okreslenis tego ruchu termin "nowe wychowanie",
pestrz Okon W., Ruch eksperymentalny w szkolnictwie &wiatowym, w:
Szkoly eksperymentalne w Awiecie 1900-1260, pr. zbior. pod red. W.
Okonia, Warszawa 1964, 7.

Znalazly one miedzy innymi wyrez w szkole pracy G.Kerschensteinera
w Niemczech 1 J.Dewey'’a w Ameryce; w metodzie olrodkéw zaintereso-
wafh, ktéra zaprojektowal i wecielil w %ycie O,Decroley; w eksperymen-
cie H.Parkhurst znanym pod nazwg planu daltoiskiego, ¢zy w systemie
Cégre%ggt:égPor. Chmaj L.dz. cyt., 190-197, 251-263, 155-158, 164~
166, - .
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W zgromadzeniu Siéstr Zmertwychwstanla Pafskiego, ktére powstalo
w 1891 r. 1 od poczatku zajmowalo sie wychowaniem oraz nastawione by-
1o na nauczanie, pojawile sie w latach dwudziestych naszego stulecia
nauczycielka Zoe Bogolubow,

Zoe Bogolubow urodzila gig¢ 21 listopada 1885 r. w Slonimie, w zie-
mi prodzienskie). Ochrzczona byla w cerkwi prawoslane] i otrzymala
imle Zoe”.

Ojclec Zos, Bazyli Bogoluhow pochodzil z rodu ksigiat tatarakich6
i byl wysnania prawostawnego. Matka, Helena z domu Narkiewicz, byla
Polkg i katcliczka. )

W 1889 r. ojcisc, po Smicrci zony, pojechat z czteroletnig cérka
Zos do Rosji 1 sam zajal sig JeJ wychowaniem. Nauki poczgtkowe poble-
rata Zue w domu. W 18905 r,., zaczeia uczeszczaé do Marinskiego zZenskie-
go gimrazjum w Kazaniu, ktére ukonczyta w 1902 r.

Po $mierci ojca, od roku 1904 pracowata Zoe przez trzy lata jako
nauczycielka pryvatna, W roku 1907 przenioste si¢ do Gleorslewska,
sdzie w dalszym clggu posSwigcala sig pracy pedagogicznej w charakte-
rze nauczycielki prywatne.

W 1914 r. vwyJjechata do tMoskwy i tam przyjeta wyznarie katolickie.
Cd 1915 do 1918 r. pracowala w Moskwle Jjako nauczycielka w szkolach
poczgtkowyeh., Byl to okres najbardziej tworczej pracy Zoe, skupiajace]
sie okoxo reformy metod nauczania. W tym czasie przeprowadzila szereg
interesujgcych eksperymentéw. Plerwszyam z nich byta préba aczenia
nauki ze sztuka. Metode te zastosowala ona w klasile pierwsze szkoly
poczatkowed starepo typu w Moskwie7. Drugl eksneryment dotyczytr Jed
pracy z chlopcami espolecznie nieprzystosowanyml réwniez w szkole po-
czgtkowa] starego typu w Moskwies.

Ponadto organizowala Zoe w tym czasie dwie szkoly eksperymentalne.
Szkote leéng pod Moskvwg dla dzieci chorych i szkole dle dzieci o
uzdolnieniach muzyczoych”.

5w skréconym odpicie skbtu urodzenia wydanym w Lodzi 29 IX 1951 r. wy-
stepuje imie Zofiam. Podobnie w Dyplomle nauczyciela szké: érednich,
ktgry Zoe otrzymala w 1931 r. Jednakie relacje éwiadkéw oraz Jej
notatkl informuja nes, %2e Jej imie chrzestne brzmialo Zoe.

Por., Jbzefowicz H., rel. Czestochowa 1974, Archiwum Zgromadzenia
Sidatr Zgromadzenia Zmartwychwstania Panskiego, Spuscizna s. Jozafa~
ty, Dzia% 1V/B, teczka 11a, relacja 6, 1. 0dtgd usywam skrétu: AZ,
spJd, IV/B, 11a, 6, 1. Cyfra rzymska oznaczs dzlax, cyfry arabskie
teczke, numer pozycji, strone.
7 Eksperyment, o ktérym b%dzie Jjeezcze mowa w czwartym rozdziasle ni-
niejszej praay, omswia Z. Bogolubew w "Pamigtniku nauczycielki”,
Warsgawa 1921-1923, AZ, SpJ, II/A, 6, maszynopis. Odtad usywam skré-
tu: .
8 Por. Bogolubow Z., Szkota Doswiadczalna dla typéw twirczych, Czgato-
chow§D;940, 40, maszynopis, 4Z, SpJ, II/A, 6, 3. Odtad uxywam skro-
tus .

9 Pamtd, 20-41.
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W 1919 r. Zoe Bogolubow opuscila Moskw¢ i pojechale do Ufy, edzie
281o2yta 5zkole doswiadczalng dla typidw twoérczych. Pracowala w nied
tylko pdértora roku. W 1920 r. przekazala szkote swolm wspdipracowni-
kon, sama za$ wy jechata do Poiski.

W 1922 r. przyjechala Z7e do Warszawy i zatrzymate sig¢ u Sidstr
Zaartwychwstania Panskiego przy ul. Mokotowskiej 55. W roku szzkolnynm
1922/23 ukodczyta Panstwowy Kurs Robét Rg¢cznych w Warszawie, po czym
rozpoczgla prace Jjako nauczycielka robdét recznych w Panstwowym Semina-
rium Nauczycielskim w Zawierciu.

¥ 1927 r. powrécilta do Warszawy, zeby tam przypotowaé sig do matu-
ry. Egzamin maturalny zdala Jako eksternistka w Padstwowym Seminarium
Nauczyclelskinm Lonskin im, Elizy Orzeszkowe] w Warszawie w 1928 r.

4 lipca 1928 r. Zoe Bogolubow zostala przyjeta ¢o Zgromadzenia
Siéstr Zmartwychwstania Panskiego i pojechala de Ket10, gdzie mieéci
sje do rowicjatu, W Zpromadzenlu otrzymatea imie Jozefata. Po zloZeniu
pilerwszych Sluddw w 1930 roku 8. Jozafeta powrdcita do Waerszewy, gdzie
w tym ssmym roiku otrzymate $wiadectwo ukodiczenia FPahstwowego Instytutu
Robét Recznmych w Warszawie, po zdaniu egzeminu w chaurakterze eksterni-
etki. ¥ r. 1931 zloxyla Jeszcze Jeden egzamin przed Komisjg ZEgzaminéw
Paristwowych na nauczycielke szkél érednich. Po otrzyuaniu dyplomu
przystapila do pracy jako nauczyclelka robdt recznych w szkoie pafi-
stwowej, w gimnazjum oraz seminarium nauczycielskim prowadzonye przez
Zgrowadzenie Siéstr Zmartwychwstania Panskliego w Warszawie.

W 1936 r. s. Jozafata zostala przeniesiona do ngstochowy » gdzie
pelnita funkcje wychowawczyni Jednel z klas glunazjum kupleckisego pro-
wadsorego przez Zgromadzenie Sidctr Zmartwychwstarnia Pasnhskiego i poma-
gala s. Halinie J6zefowlcz w zajeciach zwigzanych z naukg reklamy. Po-
za tym poéwiecila si¢ pracy indywvidualned ze ela"ezymi uczennicami,
organizujac dla nich zajecia w aniejszyck zespolach1

W roku 1939 wladze okupamcyjne zamknely szkole sidatr Zmartwych-
wstanek w Czestoshowle., S. Jozafata zaczela organizowaé komplety taj-
nego nauczania w réinych punktach miaata15. VWiosng 1942 v, siostry zo-
staly przesiedlone 2z domu przy Al, Najéw, Maryi Panny 6C na ul. Jasno-
gérskq 64. Tam powstal, w wyniku wspéipracy s. Jozafaty z s. Jézefo-
wicz, odrodek wychkowawezo - dydaktyczny, w ktérym otie prasowaly z
riinymi grupami dzieci, mlodziesy i dorostych. W Ofrodku tym prowadzi-
Xa 8. Bogolubow prace dydaktyczno - wychowawczg przy pomocy zajeé
twérczyoh.

10 por. "Kroniks Kecka", Kety 1928, 4Ge.

1 Por. list a, Teresy Kalkatein, éwczesnej przeloionej prowincjalne
giaany go g. JeBogolubow dnia 14 lipca 1938 r., Kety, AZ, SpJ, II
Orey 1 .

2 por, Tyras J., rel, Warszawa 1573, A%, SpJ, IV/B, 11 a, 38, 1.
13 Tante ~o
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W 1946 r. zostala przervana praca w OSrodku czestcchowskim z powo-
du przeniesienia s. Bogolubow do Ket, skad po roku powréoita znowu do
Warazawy.

W 1952 r. 3. Bogolubow zapoczgtkowala wspdlnie z s. H. Jdzefowicz
prace wychowawczg z nowicjuszami Stowarzyszenia Apostolstwa Katolic~
kiego w Otwocku, ktérg prowadzita do Smierci, czyli do roku 1955.

Z przeprowadzonej ogdlnis charakterystyki Zycia s. Bozolubow wyni-
ka, 2e Jej dziatalno$é pedapogiczna zbiepa sie z dzislalnoéciy wiel-
kich tworcéw szkél sktywnych i z pradem nowego wychowaniz. Ta sytuacja
sklania nas do postawienia problemu, jekie byly charakterystycsne ce-
chy dzialalnoéci pedapogiczne] Zoe Bogolubow oraz v jakim stopniu Bo-
golubow byla zalezna w tej dzialalnosci od postgpowych pradéw swojej
epoki, a ile byto w JeJ pracy wiasnej twérczodci i oryginalnosci.

¥ zwigzku z tym pragniemy przeanalizowaé twérczosé pedagogiczng
Z. Bogolubow w aspekcie jej wartosci dydektyczno-wychowawczej.

Takie ustawienie celu wymaga poznania zslozenl teoretycznych Jjej
systemu pedagogicznego i ich realizacji w toku konkretne]j pracy. Pod-
stawowg zatem metods, Jaka nale2alo zastosowaé, Zeby osigsgnaé zamie-
rzony cel, Jjest metoda analityczno—syntetycznan. Punktem wyJjécia jest
analiza réznorodnych dokumentéw15 jak notatek i pism s. Bogolubcw oraz
prac wykonanych przez JeJ ucznidw i wapélpracownikéwqe.

W celu bardziel wszechstronnagoe ujecis problemu zastosowano réw-
nie% w pracy metode badania opinii spoteczne na podstawie kwestiona-
riugzs i wywiadbw17.

1 Dla rozwigzania przedstawionego w pracy problemu ma znaczenie nie
tylko analiza historyczna, lecz takie analliza pcdagogiczna, a na-
wat psychologiczna. W przypadku anslizy pedagogicznej chodzi o od-
czytanie w dokumentach 8ladéw dzialelnodci dydaktyczno-wychowaw-
czeJ s. Bogolubow., Analizie psychologiczne]j podlegaja jej dokumen-~
¥y osobiste, zwtaszcza pamietniki. Por, Zaczyfiski Wi., Praca badaw-
cza nauczyciela, Warszawa 1968, 176.

Terain "dokument" ma rézpe znaczenia, Wi. Zaczynski rozrdiznia do-
kumenty w znaczeniu weZszym 1 szerszym. Dokumentem w znaczeniu waz-
szym Jjest kezda pisemna informacje uwierzytelnione urze¢dowy piecze-
cig. Dokumentem w znaczeniu szerszym jest kazda rzecz, ktéra staje
gie przedmiotem specjalnych badah i ensliz. Do te] ostatnie] grupy
dokuuentéw zalicza autor miedzy innymi réinorodne prace nauczycie-
la 1 ucznia, wykonane zaleinie od potrzeb tematycznych. Dla nauczy-
clela-badacza, stwlerdza autor, te dokumenty majg szczegdéblne zna-
czenie. Por. Zaczyhski W., dz. cyt., 167.

Przyjmujac rozrdinienie dokumentdw, jakie czyni cytowany wyze] au-
tor, nale%y uznaé, 2e 2rédla, ktbére sg przedmiotem analizy w przed-
stawlone pracy, stanowig dokumenty w znaczeniu szerszym. Trzeba
Jednak mieé na uwadze fakt, e sg to dokumenty historyczne.

Analize tych réznorodnych dokumentéw prowadzl z jedne] strony do
ujecia mysli przewodnich S.Bogolubow i1 ukazania wzajeanych stosun-
kbw, Jaskie zachodzg miedzy niml. Z drugiej strony umozliwia nam po-
znanie autora dokumentow oraz czesu i miejsca ich powstania.

17 Dziekl wspomnianym relacjom Swisdkéw moina bylo uzyskaé potwierdze-
nie stusznoBci wysunietych twilerdzed drogg wykrycia podobisnhatw lud
Cd. przyp. nas atr.197

15

16
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Pracs, ktérgq prezentujemy, atanowi plerwssq prébe opracowania w
calosol spuscizny pedagogioszne) Z. Bogoludbow, Dlategc chodzi w niej o
calosciowe ujecie zardwno 2ycia tej postaci, jak i Jej dsialslnodol.
Tylko tg droga moina poznaé idee przewodnie, ktiére kaztaltowaly jeJ
profil osobowosdciowy i niaXy wplyw na JjeJ) dsiahlnoéé"a.

Twérczosé pedagogiczna 2,.Bogolubow roswijala sie w dquh etapach.
Pierwszy okres obsjmowal prace w szkolnictwie na terenie Rosji. Drugi
dotyczyt Jeoj dzialalnoSci pedagogicznej w Polsce, w ktéryam dominowalo
przede wazystkia przekazywanie zdcbytego doéwiadozenia wspdipracow-
nikosa.

Biorge pod uwsge organiczny rozwd] Jej dziela, moina by w niniej-
sze] pracy przyjqé uklad chronologiczny 1 ukasaé dzialalnosé s. Bogo-
lubow kolejno wedlug przedstawionych wyieJ okresédw, Poniewad jodnak
ma to bLyé préba syntetyoznego ujecia jeJ systemu pedagogiocznego, a
nie biografii, wakazany Jest recse] ukiad rzeczowy.

Praca oparta jest gidéwnie na materials Zrédiowym. Literatura peil-
ni tylko role pomocnicsy, zwlaszoza w tych momsntach, w ktérych chodzi
o ukazanie pradéw interesujqce] nas epoki.

¥ tym miejsou nasleiy sioyé serdeczne podsiekowanie tym wazgyatkim,
ktérry preyczynili sie do powstania niniejszego dziela. Ks. doc. 64r
Janowl Charytafiskiemu SJ dzigkuje za #yczliwsg pomoc { rady udzielane
w trakclie pisania pracy. 5. Halinie Jézefowice za szerokie udostepnie-
nie %rédel oraz wszystikis uwegl dotyczgce stromy merytorycsnej powsta-
teJ rozprawy. S. Zofii Iuszozklewicz za fachowe opracowanie spudcizny
s. Bogolubow, co umotliwilo wszechstronne jej wykorzystanie. Dsigkuje
réwnies wapélpracownikom s. Bogolubow, jej wycnowankom oras tym, ktd-
rzy kiedykolwiek = nig sie zetkneli i ochetnie podsielili sie swoimi
wspounisnianl, spostrrefeniaml i uwagami dotyczgcyal sardéwno jeJ oso-~
bowosci Jak 1 pracy pedagogiczns.

Cd, przyp. zo& str. 196
rétnic sachodzjoych pomiedsy poszczegblnyami wypowiedsiaai sawartysmi
w pismach s. Bogolubow a tymi, ktére spotykamy w relacjach.

J.Linhart nazywa takg prébe csXoSciowego opracowania pswaych sje~
wisk analir.a strukturalng. linhart J., Proces i struktura ucsenis
sie ludsi, Warszawa 1972, 27.
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5. 2.
~ Notatki Dez tytuldw,

1.3. Korespondencja

List 3. Teresy Kalkstein do s. Jozafaty Bogolubow, Kety 14 VII 4938
r., AZ, SpJ, III, 10, 8.

List ks, Stanislawa Czapli do s. Jozafaty Bogolubow, Warszawa 21 X
1954 r., AZ, SpJ, III, 10, 1.

Dwa listy s. Jozafaty Bogclubow do Krysi lLenard, Warszawa 1948 r.,
AZ, SpJ, 10, 27.

1.4. Prace ucznidéw i wspéipracownikéw pilsane pod kilerunkiem
8. Bogolubow

Rekopiey.

Bogolubow Z., Jézefowicz H., Godziny kanoniczne, czyli praca dziecka
w ciggu dnia ned porzadkiea duszy 1 olals, Czestochowa 1942/45,
8.68, AZ, SpJ, II/A, &, 9.

Bogolubow Z., Jozefowicz H., Godziny kanoniczne dla miodzieZy, Cze-~
stochowa 1942/45, 8.68, AZ, 8pJ, II/A, 4, 10.

Bogolubow Z., Jézefowicz H., Mszalik Henia ministrants, Csestochowa
1942/45, 8.100, znajduje si¢ w zbiorsch prywatnych S.H.J4zefowicz.

Bogolubow Z., Jézefowicz H., Mszalik Jadwini, Ccestochowa 1942/45,
8.163, znajduje sie¢ w zblorach prywatnyoh S.H.Jb6zefowics.

Bogolubow Z., Jézefowicz H., deza po lacinie dla klerykdéw, Warszawa
1952/55, 8.56, snajéuje sie w sbiorach prywatnych S.H.Jézefowicz.

Jbézsfowicz H., Kto chodsi do kodciola, mszalik dla malych dzieci, War-
szawa 1950-1954, 8.7, AZ, Spd, II/A, &, 8.

Bogolubow Z., Jézefowlcz H., Tempsramenty, Csestochowa 1932/43, 8.32,
4 zeoss,

Bogolubow Z,, Jézefowicz H., Trazyletnis Jadwinia w koéciele, Czesto-
chowa 1942/46, 8.20, znajdujs sie w zbiorach prywatnych S.H.J6ze~
fomios.

Bogolubow Z., Joéxetowicz H., Trsyletni Henic w kosciele, Czestochows
1942/46, .39, znajduje sie w sbiorach prywatnych 8.H.J6zefowios.

Jésefowics H., Abraham, sesayt 11, Warszawa 1953/55, s.31, znajduje
si¢ w zbiorach prywatnych autorki.

Jézefowics H., Abraham, seszyt 12, Czestochowa 1942/45, 8.32, znsjdu-
Je sle w zbiorach prywatnych autorki.
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Jézefowicz H., Modo$é Moj2esza, Czeatochowa 1942/45, s.34, znajduje
sie w zbiorach prywatnych S.H.Jézefowiocz.

Jézefowicz H., Patriarchowie, Czestochowa 1942/45, s.40, znajduje sie
w zbiorach prywatnych S.H,Jézefowicz.

Jésefowioz H.,, Sw. Plotr, Czestochowa 1942/45, pieé czesoci, znajduje
sie w zbiorach prywatnych S.H.Jézefowioz.

Joézefowicz H., Prorocy Starego Testamentu. Obragzek scenioczny. Warsza-
wa 1953, 3.17, znajduje sie w zbiorach prywatnych S.H.J6zefowicxz.

Jbézefowicz H., Prorocy: Abdiasz, Joel, Warszawa 1954, 8.8, znajduje
gie w zbiorach prywatnych S.H.J6zefowicz, AZ, SpJ, II/A, 4, 12.

Ofierska A., Historia Polski na scenie, Czestochowa 1945/46, s.58,
AZ, SpJ, 11/C, 9, 4.

Reforma Grzegorza VIII, Kolorowa tablica, nazwisko autora niespraw-
dzalne, Warszawa 1949, AZ, SpJ, II/A, 5, 12.

Drukowane

Bogolubow Z., Jézefowicz H., Obrzedy mszy $w., Kd2ko Résarcowe 1950,
10 artykutédw, ktére ukazywaly sie w kolejnych numerach calego
rocznika.

Bogolubow Z., Joézefowicz H., Bierz czynny udzial we mszy éw. przez
Spiewanie odpowiedzi kaplanowi. Bierz czynny udzial we mszy sw,
przez liturgiczny Splew gregoriafiski. Kéiko Rézaficowe 1951, 12
artykuzéw, ktdére ukazywaly sie w kolejnych numerach catego rocg-
nike.

Bogolubow Z., Jézefowicz H., Lekcje Splewu gregoriafiskiego, Ké2ko Ré-
saticows 1952, 12 artykuiédw, ktérs ukazywaly sie w kole jnych nume-
rach catego rocznika.

Bogolubow Z., Jézefowicz H., Mszalik Henia ministranta, Pallottinum,
Poznafh 1949.

Bogolubow Z., Jézefowicz H., Trsyletnia Jadwinia w kosSciele, Pallotti-
num, Poznaﬁa 1947,

Usuiech dziecka - Biblioteka Samowychowania, tomik 3, Cseatochowa-Po-
znal 1946, "Osrodek Pomooniczy™ - Wychowawczo - Duszpasterski.
Szawel zdruzgotany - Biblioteks Samowychowania, tomik 4, Czsestochowa-

Pognah 1947, "OSrodek Pomocniczy™ - Wychowawczo -~ Imszpasterski.

Wojoiech Kamioh Weglelny Polski - Biblioteka Semowychowania, tomik S,
Czestochowa-Posnalh 1947, "Ofrodek Pomocniczy"™ - Wychowawcszo = Du-
szpasterski.

Sw. Piotr Skala - Bibliocteka Samowychowania, tomik 6, Czestochows-Fo-
znah 1947, "Oérodek Pomocnicxy"™ - Wychowawczo - Dusspasterski.
Strassny Wilk - Csestochowa-Posnah 1947, "Oérodek Pomooniczy" - Wycho-

wawcso - Dusspesterski.

"Lotery jka wyrasowa™ - gra dla dsieci, Csestochows-FPosnah 1947, "Oéro-
dek Pomooniory™ -~ Wychowawsso -~ Dusspastersiki.
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“.50 Relac.ja Swiadkéw

Bartel Bolestawa, Warszawa 1973, AZ, SpJd, IV/B, 11 a, 1.

Bentkowska Helena (s.longina CR), Czestochowa 1973, AZ, SpJ, IV/B, 11
a, 2.

Biczyk leszek, Warszaws 1973, AZ, Spd, IV/B, 3.

Chmislowaka Zofia (s.M,Boguslawa CR), Czeatochowa 1973, AZ, SpJd, IV/B,
11 a, 4.

Grabowska Kezimiera (a.Teodozja CR), Warszawa 1973, AZ, SpJ, IV/B,
11 a, 5.

Jézefowicz Halina (8. Aniela CR), Czestochowa 1973, AZ, SpJd, IV/B,
11 a, 6.

Kaznowski Marian, Czestochowa 1973, AZ, SpJ, IV/B, 11 a, 7.

Komarnicka Bronislawa (a. Jézefa CR) Czestochowa 1973, AZ, Spd, IV/B,
11 a, 8.

Koryoki Jan SAC, Oxtarzew 1973, AZ, SpJ, IV/B, 14 a, 9.

Kraszewska Janina (s. Janina CR), Wejherowo 1972, AZ, SpJ, IV/B, 14 a,
10.

Krzywiec Jadwiga (s. M.Dorota CR), Warszawa 1972, AZ, SpJ, IV/B, 11 a,
1.

Kuracingki Stanislaw SAC, OXtarzew 1973, AZ, SpJ, IV/B, 11 a, 12.

Ewapisz Helena (s. Otylia CR), Czestochowa 1973, AZ, SpJ, IV/B; 11 a,
12,

Lachowicz Irena, Czestochowa 1972, AZ, SpJ, IV/B, 11 a, 14.

Lenard Zofia, Werszawa 1972, AZ, SpdJ, IV/B, 11 a, 15.

Tadkiewicz Janina (3, Janina Maria CR), Warszawa 1972, AZ, SpJ, IV/B,
1 g, 16-18.

Malewicz Leszek SAC, Louvain 1972/73, AZ, SpJ, IV/B, 11 a, 19-22.

Mafikiewicz M, Adela CR, Jézefowicz Halina CR, Poznai 1976, AZ, Spd,
Iv/B, 11 a, 39, 40.

Markowska Jadwiga {a. M,Assunta CR), Warszawa 1972, AZ, SpJ, IV/B,

11 a, 23.

Maruska Zenobia (s. M.Jézefa CR), Wejherowo 1972, AZ, SpJd, IV/B, 11 a,
24,

Motyozyfiska Mariepna (a. Wawrzyna CR), Warszawa 1973, AZ, £pJ, IV/B,
11 a, 25.

Jankowska-Orynzyna Janina, Warsawa 1973, AZ, Spd, IV/B, 11 a, 26-29.
Ostaszewska Kazimlera, Czestochowa 1973, AZ, SpJ, IV/B, 11 a, 30.
Poapieszalska Donata, Czestochowa 1973, AZ, SpJ, IV/B, 41 a, 31.
Pospieszalskl Stanistaw, Czestochowa 1973, AZ, SpJ, IV/B, 11 a, 32.
Preybyl Maria (s. Rosarie CR), Poznat 1972, AZ, 8pJ, IV/B, 11 a, 33.
Rys Maclej SAC, Csgstochowa 1973, AZ, S5pd, IV/B, 11 &, 34.
Siemigtkowska Anna, Czestoohowa 1973, AZ, SpJ, IV/B, 11 a, 35.



- 203 -

Stanowski Stefan i1 Stanowski Waclaw, Czestochowa 1973, AZ, SpJ, IV/B,

11 a, 36.

Stadkiewicz Marianna (s. M.Kinga CR), Warszawa 1972, AZ, SpJ, IV/B,
11 ay 37.

Tyras Jadwiga, (8. Andrzeja CR), Warszawa 1973, AZ, SpJd, IV/B, 11 a,
38.

Czapla Stanistaw SAC, Przemdéwienie wygloszone w dniu pogrzebu s. Bogo-
lubow w Warszawie 1955 r. AZ, SpJ, IV/B, 11, 27.

Modzelewska Janina, Wspomnienie o s. Jozafacie, brak daty, AZ, SpJ,
Iv/B, 11, 15.

Nowak Feliksa (8. Felicjesnna CR), &p. Siostra Jozafata, Warszawa 1956
r., AZ, SpJ, IV/B, 11, 3.

Jankowska-OrynZyna J., Siostra Jozafata, Warszawa 1973, AZ, SpJ, IV/B,
11 a, 26.

1.6. Inne %rédie

Kronika Domu Czestochowskiego, Archiwum Zgromadzenla Siéstr Zmartwych-
watania Pafiskiego w Ketach, XIII, 1.

Kronika Kecka, Archiwuam Zgromadzenia SS5S. Zmartwychwstania Pafskiego w
Ketach.

2. Wykaz literatury pomocrniczej

Bartecki J., Aktywizacja procesu nauczania, Warszawa 1966.

Boros L., Istnienie wyzwolone, Warszawa 1971, tiumaczenie, tytul ory-
ginalu Erlostes Dasein.

Chmaj L., Prady 1 kierunki w pedagogice XX w., Warszawa 1963 r.

Charytafiski J. SJ., Rola i miejsce Pisma Aw. w katechezie po Soborze
Vatykafiskim II w: Chrystus wzywa i uczy, praca zbiorowa pod red.
Leszka Euca, Warszawa 1971, s.97-120.

Charytafiski J. SJ., Problemy katecheszy biblijneJ, w: Podrecznik msto-
dyczny do Katechizmu Religii Katoliokiej, praca zbiorowa pod red.
ks, Jana Charytanskiego 5J., ka. Wiadyslawa RKubika 8J., Warszawa
1976, s.7-24.

Danielewicez T., Terapia rozwijajaca i uspokajajaca przy powocy drew-~
niasnych klockéw, tzw. mozaiki. Zagadnienie wychowawcze w aspekcie
zdrowia psychicznego, 8/1972/2, s.77-87.

Danielewics T., Terapia prxy pomocy drewnianych stempli z figurami
geometrycunymi. Zagadnienia wychowawocze w aspekocie zdrowias psy-
chicznego, 8/1972/3, 8.86~97.
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Danielewicz T., Terapis przy pomocy kolorowyoch figur geometryoznych.
Zagadnienia wychowawcze w aspekcie zdrowia psyohicznego, 8/1972/6,
8.92-102.

Danielewicz T., Wap6lpraca z rodzicami w terapii zajeciowej z dzieémi.
Zagadnienia wychowawcze w aspekcie zdrowia psychicznege, 9/1973/1,
8.79-85.

Ferriére A., Ssmorzgd ucsniowski, Iméw-Warszaws, brak daty.

Guillaume P., Podrecznik psyohologii, Warszawa 1956, tlumaczenie, tyt.
oryginatu Manuel de psychologie.

Grrywak-Kaczyfska M., Ostrowsks H., O twérczg postawe uoznia i naunczy-
oiela. Zagadnienia wychowawcze w aspekcle zdrowla psychicznego,
8/1972/2, 8.5-15.

Hiiring B.,, Nauka Chrystusa, t.I, Poznai 1962, tlumaczenie tytul orygi-
natu Das Gesetz Chriasti.

Ingarden R., Kasigteczka o czlowieku, Krakéw 1972.

Kamifisaki St., O strukturalifamie syntetycznie, Znak 23/1971, s.607-619.

Rerschensteiner G., Pojecie szkoly pracy. Podstawowy aksjomat procesu
kegtalcenia, Wroclaw-Warszawa-Krakdiw 1970, tlumaczenie, tytul ory-
ginalu Begriff der Arbeltschule. Das Grundaxion des Bildungspro-
zesse, und seine Folgerngen die Schulorganisation.

Kolanowski Z,, Podstawowe zagadnienia metodyczne porzqdkowania spué-
oizn rekopismienniczych, "Biuletyn"™ PAN, ar 2, 1959, s.32,

Kolsnowaki Z., Archiwalne opracowania spuscisn rekopismienniczych i
Jego problemy, VI 2jazd Powszechny historykéw polekich, Nauki po-
mocnicze historii, Warssawa 1960,

Kofoiowa M., System osrodkéw twéroze] dzialalnoSci ucznia, Nowa Szko-
ta 6/1972/, 8.69-72.

Kupisiewicz Cz., Podstawy d4ydaktyki ogédlnej, Warszawa 1973,

lAnhart J., Proces i struktura uoszenia sie ludzi, Warszawa 1972, tiu-
maosenie, tytul oryginatu Psychologioké problémy teorie uceni.

dala encyklopedia pedagogiczna, pr. sbior. pod red. W.Jakubowskiego i
¥W.Pomykalo, Warszawa 1970/74.

Miskiewioz B., Watep do badah historycznych, Poznad 1968.

Mréwosxyiiskl J. CR, Ks. Walerian Kalinka, Poznafi 1972.

Okod W., Zarys dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1968.

Pletrasifiski 2., Myflenie twércszse, Warssawa 1969.

Pedagogika, pr. zbior.,pod red, B.Suchodolskiego, Warsszawa 1971.

Payochologia dsiecks od urodgenis do wieku miodsiefcsego, pod red. M.
Debess’s, Warssawa 1963, tlumsczenie tytul oryginalu Psychologie
de l'enfant de la neissance a l'adolescense.

Skapski 8., W teJ sskole rzadsi miodsies, Glos Tygodnia, Dodatek do
Glosu Wielkopolskiego, Nr 151, Rok IV, 6 IX 1964 r.

Soénioki K., Dydaktyka ogélna, Wroclaw 1959,

Ssewosuk Wi., Psychologiczne podstawy sasad wychowania, Warssawa 1972,
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Szkoly eksperymentalns w Swiecie od 1900-1960, praca szblorowa pod red.
¥.0konla, Warszawa 1964,

Trojsnowska-Kaczmarska A., Dzieoko i twérczosé, Warszawa 1972 r.

Zaozyhski Wladyslaw, Praoa badawozs nauczyciela, Warszawa 1968 r.

Zborowski J., Henryk Rowid 1 Jego koncepcJe nauczania poczgtkowego,
Nowa Szkola 6/1972/, 8.62-65.

Zulinaka Barbara S. CR., System wychowawczy Bogdana Jasifiskiego, War-
szawa 1936 r.
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relacja

rekopis






1. 2RODEA PRACY

Zoe Bogolubow byla pedagogiem praktykism, a nie teorstykiea. Fod-
kredlata potrzeb¢ dzialanla, a nie sXéw. Walozyla z werbalizmem na
kazdym odcinku, zaréwno w 3yciu codziennym, jak & w pracy dydaktyozno-
-wychowawcze j. PodkresSlaja to liczne jej wypowiedzi, miedzy innyai la-
pidarne sformurowanie "dosyé mi waszych sléw, jezell nle Zyczycie so-
bie czynu"1.

Byé moza, i3 jest to Jeden z powoddw, dla ktérego Bogolubow nie
pozostawila po sobie bogated spulcizny pismienniczej. Niczego nie o-
pracowala i Zadnej pracy nie ukofhczyla. Po Jje] Smlercl zachowaly sie
tylko zreby rozrzuconych notatek, zaplsy réinych mysli 1 rozpoczetych
prac. Powstaly one w rdéinym czasie i w réinych okolicznoéciach.

Trzeba te2 dodaé, 2e wisle jej notatek uleglo zniszczeniu. Inne
natomiast znajdujq sie w zbiorach prywatnych, o czym wiadomo na pewno,
a do ktérych nie mozemy na razie dourzeé.

Idac dalej w =zzukaniu przyczyn, ktére powstrzymywaly Jq od pisa-
nia, moZna by sie powolaé na jeJ stowa, w ktérych stwierdzita, %e nie
uiala talentu pisarsklego”.

Poza tym wychowywalae ale 1 pracowala przez wiele lat w Roaji. Je-
zykieh rosyjskim posiugiwala sie atwiej, anizell polskim. Mo2na to
bylo zauwazyé zardwno w jel sposobie wyrazania sie Jjak 1 w pisowni.

Ci, ktoérzy jg znali, podkreélajg réwniez, %e nle zawsze umiala
wypowiedzieé i przekazywaé glebie swolch mys$li”.

Jak wynika z powyzszych uwag, nie dysponujemy wielks iloSoig &ré-
det. Niemniej pcstaramy sie w oparciu o te materialy, ktdére posiadanmy,
odtworzyé zakres dzialalnofci pedagogicznej Z. Bogclubow 1 poznaé za~
tozenia teorctyczne jej systems dydaktyczno-wychowawczego.

1 Begolubow 2., Wstep do Szkoly Doswiadczalnej, Czestochowa 1940, AZ,

_ SpJd, IT/B, 49, 6, maszynopis. Odtad uzywam skrétu: Watep.

€ Tamte, 6-7. ’

3 "Przeba mieé duio wyrozumialofci dla sposocbu wyrazenia sie 8. Joza-
faty, ktéra obok glebi mysli i wielkiej szlachotnoéci nie posiadala
daru wyslewienia sie w oiekne; formie"., Z listu e. A,Kakiletek do

autorki niniejszej pracy, Romae 1972 r. Liet znajduje sie¢ w zbiorach
prywatnych autorki.
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2r6da, ktére bedq analizowane, mozna podzielié na trzy grupy. Do
plerwszaj grupy nalezs notatki i pisma a. Bogolubow. Do drugleJj prace
wykonane przez jJej uczniéw i wapdipracownikéw. Trzeclsg grupe Zréddel
stanowig relacje Swiadkéw.

1.1. Notatki i plsma Z.Bogolubow

SpusScizna piSmiennicza s. Bogolubow ogranicza sie do niewlelkie]
ilo%¢1 lufZnych notatek oraz piam.

Jej notatki sg pisane stylem lakonicznym, najcze8ciej na luZnych
skrawkach papieru, oléwkiem, kolorowymi kredkawml lub atramentem. Za-
wierajq one krétkie dyspozycje dotyczgce pracy wychowawcy z okreflo-
nymn dzieckiem. Zdania s3 zwykle nie dokoficzone, dlatego wielu rzeczy
trzeba slie domySlaé lub azukaé uzupeinienia w kontekscle czy tez w
relacjach swiadkéw.

Taki by styl pracy s. Bogolubow, Miaza umys: twérczy i nlezmier-
nie aktywny, totez rozpoczynala wiele prac, pozostawiajgc innym tros-
ke o ich wykonczenie. Moise wiasnie dlatego potrafila zdynamizowaé tak
wielu ludzi.

Je2ell w toku swojej pracy czasaml cof pisata, byly to raczej lui-
ne uwagl czy spostrzeienias bedgce wynikiem JeJ obaserwacji. Notatki te
powstawaly zawsze w kotekécie konkretnej sytuacji zwigqzanej, Jak juz
wgspomniano, z dzleckiem i Jego ktopotami. Dowodem tego sg wymieniane
w nich niejednokrotnie imiona dzieci.

Wypade przedstawié przynajmnie] niektére z tych notatek. Znajduja
sie wlréd nich uwagli dotyczace zagadnieh katechizmowych, sposobu wyko-
nywania lotery jek dydakbtycznyeh, nauki czytania itp.

Jedna z tych uwag jest zwigzana z tematem Trbdjcy Swiete], Anioléw,
stworzenia éwiata i czlowieka. Obok niej wystepujq imiona Hanki i Tom-
ka, co swiadczy, %e byla ona przeznaczona dla Hanki do nauki katechiz-
m Z Tomkien“.

Na innym miejscu aspotykemy wskazdédwke dla blizeJ nieokreslonej ka-
techetki, jak uczyé dzieci Starego Testamntusz informacje dla J.Iund-
klewicz odnosnlie wykonania kalendarza liturgicznego i loteryjkil mate-
matyczne;j6 oraz kilka uwag skierowenych do D.Pospieszalskie], w kto6-

& Bogolubow 2., Notatka bez tytuiu, ngstochowa 1945/46, AZ, SpJ,
II/A, 4, 1, é, rkps. Por. rel, S.H.J0zefowlcz, ktéra w swolej rela-
cji ingormuje. %e Hanke udzielata lekcji religii Tomkowi. Rel.
cyt., 3. .

> Bogolubow Z., Notatka bez tytulu, Otwock 1954, AZ, SpJ, II/A, &, 4,

s TKp8.

6 Bogolubow Z.,, Notatka bez tytuiu, Warszawa 1954, AZ, SpJd, II/A, &4,

1, 1, rkps.
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rych poucsza te ostatnia, jak ma przystaplé do nauki czytania z Wie-
siem, chlopcem o uzdolnieniach literackich7.

Oprécz wspomnianych wyzeJ notatek, ne uwege zastugujg réwniez in-
ne zapiski s. Bogolubow, w ktérych wypowlada ona swoje poglgdy na
sprawe wychowania, pcychologil osobowos$ol 1 psychologii wmyslenia.
Szozegélnie cenna okazala si¢ w tym przypadku luina, niewlelka notat-
ka okres$lajgca zadsnia wychowania religianegoe, a tak3e krétkie hasla
ne temat osobowosci i "zmyslédw osobowoéci"Q, dyktowane S.Pospieszal-
skiemu oraz notatki na temat przebiegu procesu myéleniaqo.

Viszystkie notatkl s. Bogolubow, ktére udato sie zidentyfikowalé do-
tycza przypuszczalnie okresu od 1940 do 1955 roku. Na lata te prazypa~
da Jej dzialalnosé w osrodku wychowawczo-dydaktycznem w Czestochowle
oraz praca 2z nowlcjuazami z Stowsrzyszenia Apostolstwa Kaholickiego w
Otwocku,

Pozostmje wigo duza przerwa w 4irddlaca, dlatego informaciji doty-
ozacych jej pracy przed rokiem 1940 w Polsce, a Jeazcze wczeénie] na
terenie Rosjl trzeba szukaé¢ gdzie indziej.

Obok luZnyéh notatek posiadamy ponadte kilks pism s. Bogolubow,
Zawieraja one tredé bardziej usystematyzowang i poklasyfikowang. Wie-
mniej takze 1 w nich mo3ns znalesé wiele nledokoiczonych mys$li i ury~
wanych 2zdaf.

¥ardd pise JjeJ wyrodsniamy prace bezposSrednic przez nig napisane,
ktére zachowaly sie w rekopisach oraz prace dyktowane, ktors dotarly
do nas w maszynoplsach.

Do pierwszej grupy naleiy gruby notatnik, nazwany przez nig "Gru-
bas'", poamat "Krystel™ i "Slownik historyczny®.

"Grubas" 1! zawiera abiér JeJ uwag pedagogicznych i rézne projekty
zajel tworczych, przeznaczonych dla dzieci od 2 do 10 roku 2ycia. Fo~
tatkl te pisaa ona przypuszczalnie w latach 1946 - 1955.

Sposr6d wielu zagadnieh tam poruszanych moina wyrédinié nastepujg-
ce typy problemdw: zajecia malego dziecks w domu {praktyczne rady dla

7 Bogolubow %,, Trzy elementy konieczne do nauki, Czgstochowa 1945,
5 AZ, Spd, II/a, 4, 6, 6, rkps.

Bogolubow Z., Zadania wychowania religijnego, Czestochowa 1045/46,
AZ, Spd, I1/a, 6, 2, 1, rips.

9 Bogoiubow Z,, Ozobo-Osovowosé, Czestochowa 1941/42, AZ, SpJ, II/A,
A/Psycholoﬁia/ 2, 2, rkps:
Bogolubow Z., ﬁaycholo§ia katolicka - zmysly osobowoséci, Czestocho-
wa 1941/42, A2, Spd, I1/A, 4/Psyéhol./, 3, 2. Terminu “zmysiy oso-
bowoéci™ nie spotykamy w iiteraturze psychologicznej. Jest to o-
kreslenie s. Bogolubow.

Bogolubow Z,, Proces gyslenis - zdobycle wiedzy, Otwock 1954, AZ,
?pg, 1T/A, 3, 7, maszynopis z uwagaml naniesionymi przez s. ﬁogo-
ubow .

Bogolubow Z,, Grubss, Czestochowa-Warszawa 1946/1955, AZ, SpJ,
II/A, 2, 1, rkps. Odtgd ulywaa skroétu: GR.

10

1
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matek, informujgce, jak prowadzié zajecia twéroze z malya dzieckien
w domu w poszczegdélnych porach roku)s role muzyki i Spiewu w naucza-
niu grematyki; przykiady lskcji katechizmu na zonie przyrody; siedem
alfabetdw, czyli metoda nauczenia dzieci legastenicznych czytania i
pisania, o ktérych bedzie mowa w rczdziale czwartym.

Jak wskazuvje nazwa notatnika "Grutas", jego objetosé jest doryé
pokaZna i zamyka sie 245 strong. Z tegs kilkanascis stron jest nieza-
pisanych. Poslada on grubg szarg tekturowg okladke¢. Swoje méli. uwa-
gl 1 spostrzesenia zanotowala autorka w tym brulionie atramentem, &
oczeSciowo ordwkiem, stosujac w wielu wypadkach podkredlenis kolorowy-
ni kredxami, Tre&é ilustrowala réinymi obrazkami z elementarza i kolo-
rowyami pocztéwkami. Intencjgq powstania tego brulionu bylo prawdopodob-
nie pragnienie przekezywania przez autorke swoich uwag i mysli paj-
blizszym wspoipracownikom. Miedzy innyui przemawia za tym fakt, iz
J.Iludkiewicz, nalezgca do kregu tych oséb, organizowala w latach
1950-1955 nauke czytania dla dzleci, wSréd ktérych byly takze dzieci
legasteniczne, w oparciu o te notatki i konsultacje z s. Bogolubaw12.

Inny charakter zaréwno pod wzgledeam szaty zewnetrznej, jek i tre-
4ci, ma notatnik, w ktérym skreslila s, Bogolubow plan poematu "Krys-
tel"qB. Jost to podtuiny, waski zeszyt o obJetosci 205 stron, 2z ktod-
rych podobnie jak w Grubasie, nie wszystkie sa zaspisane.

Jak juz powiedziano, "Krystel" %c szkic poematu, przeznaczonego
dla dziecka. Jego celem jest ksztaltowanie w nim katolickiego pogladu
na Swiast i 2ycle. Poemat jest skierowany takze do rodzicéw chrzesci-
jahiskich, ktérych poucza on, jak kszteltowaé w dziecku katolicki po-
glad na $wiat.

Wartosé tego poematu przejawia sle miedzy innymi w tyam, 1% Jest
on wyrazem ustosunkowania sig s. Bogolubow do zagadniefi wychowania
religijnego. Pcza tya na stronie 157-158 umieScila autorka fragment
awe] autobiografii, dotyczgcy jeJj konweraji.

"Stownik historyczny" = to gruby (liczgcy 241 stron), 2zniszczony,
w szarej oprawle brulion, pelen kolorowych oznaczen, bogato ilustro-
wany, pisany oléwkiem lub atramentem. Jego tresé dotycxy zagadnien
zwigqzanych 2z naukg historii KoSclola. Notatki te powstawaly prawdopo-
dobnie w Otwocku miedzy rokiem 1954/55 w toku pracy s. Bogolubow z
nowicjuszani Stowarzyszenia Apostolstwa Katolickiego. Sg one przykla-
dex jaj pracy z mrodzieig w zakresie historii Kosciola i wskazujq na
metody, jakie w te] pracy stosowals.

12 Por. J.ludkiewicz, rel. Warszawa 1972, AZ, Spd, IV/B, 11 a, 1.

13 Bogclubow Z., Krystel, Czestochowa 1945, AZ, SpJd, II/A, 6, 6, rkpa.
0dtad uiywam skrétu: K.

"% Bogolubow 2., Stownik historyosay, Otwook 1954, AZ, Spd, II/A, 3,
s TEpS.
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Autorstwo wyszej wymienlionych pozycji {Grubasa, Krystela i Siowni-
ka historycznego), nie budzi zastrzezen. Zardwno styl, ktéry jest ory-
ginalny, jak i charakter pisma, pozwalajs nam przypisaé te notatki s.
Begolubow. )

Do pism przez nig dyktowanych zaliczamy "Pamietnik nauczycielki®,
"Szkole doSwiadczalng dla typéw twérezych™ i "Halinke - Tajemnice
Milczka",

“Parietnik nauczycielki"qs. za ktéry otrzymala ona stypendium od
Ministerstwa Wyznah i OAwliecenia Fublicznego, dyktowala najprawdopo-
dobniej w latach 1921-1923, studentce (o niesprawdzalmym nazwisku)
Instytutu Rob6ét Recznych w Warszawie, na prosdbe dyrektora tegoz Insty-
tutu W. Przanowskiego.

W tym niewielkim maszynopisie . formatu a/5), liczgcym 46 stron,
omawis Zoe w gposéb dokiadny 1 szczegblowy eksperyment, ktéry przepro-
wadzila w piorwszej klasie szkoly poczgtkowej starego typu w Moskwie.
Polegal on na wigzaniu nauki ze sztukg, w ktérej dominowal teatr.

Nie memy 2adnych watpliwosci, co do autorstwa tego pisma. Na
wgpomniany eksperyment powoiuje sie autorks takie w innych swoich no-
tatkach. Charakterystyczny Jest tei uwaga o JeJ dziecifistwie, ktérg
umisicize w "Pamietniku nauczycielki". Styl, ktéry czebciowo uleg?
zmianie przez osobe piszgcg, w niektédrych wypadkach zatrzymal cechy
specyficzne dla stylu s. Bogolubow.

"Szkota CoSwiadczalna dla typow twbrczych"16 zachowala sie w
trzech redakcjach. Pierwsza redakcja powstala w roku 1940, Geneza na-
pigania tych wspomnief o Szkole doswiadczalnej byla zupelnie przypad-
kowa., Kiedy s. Bogolubow udzielala wakazdwek s. H.Jbzefowicz odnoénie
nauki jezyks wloskiego, powiedziala JeJ, 2e ma sposoby uczenia sie
wezystkich przedmiotdw, ktére stosowala w Jednei ze swoich szkéi.
S.Jézefowicz zalnteresowana owg szkolg, zniewolila s. Bogolubow do
przekazania szczegbélowych o niej informacji, sama zas gorliwie notowa-
la kazde jeJ slowoq7. ¥ ten spogséb powstaly wspommnienia s. Bogolubow o
zatosonej przez nig szkole eksperymentalnej w Ufie.

Pjerwsza redakcja Szkoly Doswiadczalnej Jjest uzupeilniona i popra-
wiona przez autorke. W zwigzku z c¢zym na stronie 4, 5, 6, 7 1 8 poja-
wiajg sie liozne uwagi przez nis naniesione. Ponadto wprowadzila ona

. kilka uwag do trzecisj redskcji Szkoly doSwiadczalnej. Opréoz tego do-

15 Bogolubow 2,, Pamietnik neuczyclielki, dz. cyt.
Bogolubow Z., Sgzkola Doswiadczalna dla typdw twérozych, dz. cyt.

_17 ¥a ten temat tak pisze s. H,.Jézefowicz: "Przynioslam massyne, pa-
pler i zaczglam zapisywad to, co siostra opgwiadala. Husialam nie-
co poprawiaé jej styl, sle dialegi zoatawiian bez zmiany, bo to by-
2c bardzo charakterystyczne i clekaws, Eazdy dszieh pisania pr=yno-
812 woigs nowe niespodsianki i Ja zaczelam wpadaé w zachwyt™, s
listu s. H.J6zefowice do autorki niniejszej pracy, Czestochows 2 ¥
1973 r. - List znajduje si¢ w sbiorach prywatnych autorki.
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strzegamy w tekscie redakcji trzeciej wpiyw i ingerenc je polinistki
s. Antonlny Pisarskiej CR, ktéra doskonaia w nim szeregu zmian stylia-
tycznych.

"Halinka" czyli "Tajemnica lilczka"18 - to opowisdanie s. Bogolu~
bow 0 jeJ pracy z dzieckieam gonialnym w rodzinie niewlerzgcej w Eoaji
w letach 1907-1914, Tresé tego opowiadania, ktére przeohowalo sig¢ w
niewielkim maszynopisie (12 stron) dyktowala autorka migedzy rokienm
1942 - 1943,

Osobne miejsce w spuscifnie s. Bogolubow zajmuja odplsy z rekopi-
sdw zawierajgce Jej mysli i wypowiedzi. Odpiséw dokonall niektérzy ze
wapblipracownikéw, czeSciowo dla wiasnych celow, a czeiciowo takze po
to, %eby mysli s. Bogolubow przekazywaé lnnym.

Dzieki tym odpisom dotarty do nas fragmenty pamietnika pt. "Droga
krzysowa s. Jozafaty"19. Sg to jeJ notatki osobiste obejmujgce late
1935 - 1941, Orygina tego pamietnika znajduje sle w zbiorach prywat-
nych 1 dlategc nie udalo sie skonfrontowaé odpisu 2z autentycaznym doku-
mentem. Trudno roéwniez ustaulié date dokonania odpisu. Przypuszczalnie
oryginal zostal przepisany miedzy rokiem 1947 - 1955. Zidentyfikcwanile
tego pamietnika nie aprawilo wiekszeJ trudnoSci, ponlewa zarbdwno Jjego
tresé, jak tez styl 1 jezyk $Swiadczg o jego autorce.

Do odpiséw nalezy takze "Wstep do Szkoly doéwiadczalnea"ao. Orygi-
na}, ktéry zagingl, pcwstal miedzy rokiem 1542/1943 w foruie listu
skierowanege do 8. Bronistawy Komernickiej, éwczesnej przeloione] s.
Bogolubow.

"Watep do szkoly doéwiadozalnej™ to zbidér Jjoj wypowiedzi na temat
teJ aszkoly. list 6w ma dla nas znaczenie jeszcze z innego powodu.
Autorka ods¥ania w nim pewien stan napigcia psychicanego, ktérego
przyczyry byl kryzys, Jaki przeiywala w tym czasle w zwigzku z niemo?-
noscig realizowania swego powolunia pedagoga.

Wazne zneczenie dla podjetych badan ms takie korespondencja do
a. Bogolubow, ktéra ilustruje nastroje w Zgromdzeniu, stosumnek innych
0sbb do niej i przejawia wiele sympatil dla Jej koucepcji i metod rea-
lizowania.

5g jeszcze inne Zrédie, ktérych nie wykorzystano w precy, ponie-
waz akcentuja bardziej aspekt jeJ zycia wewnetrznego. Niemniej nalezy
je poddaé szczegbiowe] analizie i Jak si¢ wydaje, winny si¢ one stad
przedmiotem dalszych badail.

Materiat Zrddiowy, jJaki przedstawiono, budzil mnbéstwo obaw i wgt-
pliwoéci. Dotyczyly one przede wazystkim wiarygodnoéci owych dokumen-

18 Bogolubow Z., Halinka, Czestochowa 1942/43, AZ, SpJd, II/A, 6, 8,
magzynopis. 6dtad usywam skrétu: H.

19 Bogolubow Z,, Droga Krzyiowa s. Jozafaty, brak daty, AZ, Spd, II/A,
7, 1, maszynopis. O0dtgd uiywam skrétu: Di.

2 Bogolubow Z., Wstep, 4z, cyt., maszynopis.
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tow. Zaréwno notatki s. Bogolubow, jak i Jej pisma, nie sg autoryzowa-
ne., Powstaje wigc pytanie, w jakiej mierze stanowig one Zrédlo do pra-
¢y naukowej i na czym polegala trudno$é w wykorzystywaniu tych zepis-
kéw?

Pilerwaza trudnosé¢ przy zetknieciu sie ze spuécizng pismienniczg
s. Bogolubow wynikala z faktu, ze nie byla ona uporzzdsgowana.

W tym celu nalesato najpierw przeprowadzié analize krytyczng kaz-
dej pezycji. Zadaniem tej krytyki bylo podawaé irédla w watpliwosé i
oddzielié pisma autentyczne s. Bogolubow od prac jeJ ucznidéw i wspéi-
pracownikéw, Notetki i pisme s. Bogolubow wymagaly analizy krytycznej
zaréwno oé strony zewnetrznej Jjak i wewnetrzneaa1.

W przypadku rgkopiséw udalo sie stwierdzié autorstwo irddel na
podstawie ich tresci, pisma 1 stylu, ktéry Jest oryginalny i swoisty.
¥ niektérych sytuacjach, zwlaszcza w odniesieniu do rdéznegc rodzaju
maazynopisdw, trzeba bylo udaé sie do swiadké4w i przy ich pomocy zwe-
ryfikowaé te dokumenty.

¥ drugim etaple opracowania spuscizny, po stwierdzeniu autentycz-
no&ci pism, przeprowadzono klasyfikacje¢ zweryfikowanego materialu.
Praca ta polegala na posegregowaniu zrédla ne odpowiednie dziaxy i
umieszczeniu poszczegdlnych pozyeji do oddzielnych teczek zaopatrzo-
nych w spis izeczy.

Ostatnim etapem pracy bylo zinwentaryzowanie zweryfikowanego i
poklasyfikowanego materialu i oznaczenie kazdeJ pozycji sygnaturqzz.

Inwentaryzacje spusScizny s. Bogolubow nie zostala Jeszcze zakoh-
czona i1 zamknieta, poniewsz dochodzg wcigz nowe pozycsje i praca zwig-
zana z jej uporzgdkowaniem i opracowaniem trwa nadal. Wobec tego w ni-
niejszeJ pracy mozna korzystaé tylko z dotychczasowego stanu opracowa-
nych materiaiéw. Dysponujemy inwentarzem, ktéry zawiera 241 jednostek
archiwalnyoch. ’

CzeSciowo opracowana i uporzadkewsna spuscizna rekopismiennicza
8. Bogolubow znsjduje sie obecnie w domu Zgromadzenia Siéstr Zumar-
twychwstania Pafiskiego w Czg¢stochowie.

—

A

22 Biorgo pod uwsge anslisze krytyczng 4rddia, nistoryk rozréiria kry-
tyke zewnetrzng i wewnebrzng. Krytyks zewnetrzna - pisze B, ulskie-
wicz - obejmuje wmaterialng stroue irédla i widoczne w nia for
takie jak pismo, zdobienie i irne. Ustala ona autentycznosé t:%éla
i jego autora. fbnadto pozwala umiejscowié je we wlaSciwym kontek$-
cle historyoznym i czasowyam, czyli okreslié czas, miejsce, a takie
cel powstania 2réd2a. Krytyka wewnetrzna ma na celu sbadanie faktu,
c2y tresé danego £rédia podaje fakty mnjqce w rzecsywistoscli miejs-
ce, ozy tez méwli o0 sprawach nieprawdsziwych.
2g§kiowicz B., Wstep do badef historycznych, Warzzawa 1968, 149,

22 por. Pahkéw St., "Archiwa" 650768 I, Warssawa 1968, 94 oras Biule-
tyn Arohiwuam PAN, nr 1, Warszawa 1959, Oddsziel Rekopiséw.
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Z przedstawionej analizy materialu frédlowego, dotyczgcego spus-
clzny rekopisaienniczej a. Bogolubow wynika, 2e¢ Jest on niekompletny
i fragmentaryczny. Wobec tego trzeba bylo uciec ai¢ do frbédei uzupel-
niajgcych. ‘Odrebny typ Zrbédet stanowiy prace wykonane przez uczniéw i
wapbétpracownikéw,

1.2. Prace ucznidéw i wapdlpracownikéw

Jedna z wainych cech s. Jozafaty byla umiejetnosé zatrudniania
ludziaB. Dzieki temu zachowaly sie liczne prace wykonane przez jeJ
wychowanké6w lub wspdlpracownikéw. Prace te sg zwigqzene z Jej dzialal-~
nodcia w Osrodku wychowawczo-dydaktycznym w Czgstochowle oraz w Otwoc-
ku. Trudnodé¢ w odezytaniu tych Zrdédel wynika stgd, 1% sq one anonimo-
we. Przy pomocy kilku oséb, ktére pracowaly z s. Bogolubow w tya oza-
sle 1 znaly geneze tych réznorodnych prac, udaloc sie przeprowadzié
ich krytyke i przynajmnie] czeSciowo Je zidentyfikowaé. Szczegblne
znaczenie przy ustalaniu autentyczno$ci tych dokumentéw miata dla nas
pomoc 8. H,J6zefowicz.

Wirdd prac uczniéw 1 wapdipracownikéw s. Bogolubow mozna wyrdinié
dwa rodzaje materimléw. W plerwszym rzedzie bedg to materialy ilustra-
cyJjne, ktérych zachowalo slge bodaj najwiecej i ktére sy bardzo zréini-
cowane, Nalezg do nich loteryJiki dydaktyczne, przeznaczone Jako pomoo
do nauczanias poszczegdlnych przedmiotéw szkolnyoch, nastepnie tablice
i wykresy, wreszcle kolorowe albumy 1 ksiazeczki dla dzieci.

Oto niektdre z tych prac: kolorowa tablica pt. "Reforma Grzegorza
VIII"24, wykonana przez aspiranta Stowarzyszenia Apostolstwa Katolic-
kiego pod kierunkiem s. Bogolubow; meszalik dla matego dziecka pt. "Kto
chodzi do koéciola"zs, wykonany przez s. H.Jbzefowicz, a inspirowany
przez s. Bogolubow; "Godziny kanoniczns' dla mtodziedy 6, wy konane
przez s. H.Jbzefowicz, ingpirowane przez s, Bogolubows "Temperamen-
ty"27 przedstawione w czterech zeszytach z ilustracjami. Ilustracje
wykonals 5. H.Jb6zefowicz, tresé dyktowala s. Bogolubow.

25 por. Biczyk L., Rel. Warszaws 1573 AZ, Sps, IV B, 11 a, 3, 27.
24 Reforma Grzegorza VIII, kolorowa tablica, nazwisko autora niespraw-
dzalne, Warszawa 1949, AZ Spd, IXI/A, 3, 12,

25 gto c¢hodzi do koSciola, mszelik dla malych dzieci, wykonany przez
s. H.J6zefowlicz, inspirowany przez s. Bogolubow, Warszawa 1950~
1954, AZ, Spd, 1I/&, 4, B, 7.

26 Godziny kanoniczne dla modziey, mykon. 5. H.Jbsefowiez, AZ, SpJ,
II/A, 4, 10, Czestochowa 1942/45, &8.

27 Temperamenty, kon., s. H,J6zefowicz, tresé dyktow. s. J.Bogolubow,
Cze¢stochowa 19:5/45, AZ, SpJ, II/A, 4, 12, 4 zeszyty, 32.
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Drugi rodzaj materialéw atenowiy prace pisane. Sg to rdine formy
literackie, jak opowladania, wiersze, inscenizacje wykonanes przez
dziecl 1 mtodziez z OSrodka wychowawczego w Cze¢stochowie, a takie spo-
radycznych gosel, ktérych s. Bogolubow tam angaiowaia. Typowym przy-
ktadem jest miedzy innyml utwér scenicany pt. "Historia Polski na soe-
nie™ 8.

Do omawianego w tym punkcie typu Zrédel zalicza si¢ réwniei opra-
cowanla teoretyczne w formie prelekeji, na przykiad dla rodzicédw, do-
tyczace gtéwnie zagadniefh wychowawczyoh, napisane przez wapdlpracowni-
kéw 3. Bogolubow. Zawierajgq one liczne jej mySli i dlatego stanowig
dla nas réwnies material Zrddiowy.

Innego rodzaju prace, ktére trzeba w tym miejscu wymienié, stano-
wig szkice uwag metodologilcznych, przeznaczone dla nauczyclela i
uoznia. Zawierajgq one wekazéwki, ktére dotyczg nauki nlektédrych przed-
niotéw, zwlaszcza historii Koscioia.

Na koniec wypadalo by wspomnieé o maltych tomikach i loteryjkach
dydaktycznych, przeznaczonych dla dziecl, ktére wykonal zesp62r Obrod-
ka wychowawozo-dydaktycznego w Czgstochowle pod kierunkiem s. Bogolu-
bow. Tomiki te ukazaly sie drukiem w wydawnictwie "Osrodka Pomoonicze-
go" Wychowawozo-duszpasterskiego w Czestochowie w latach 1945-1958 w
serii Biblioteka Samowychowania. Wymieniuy niektére z nich: "Swiety
Wojcieoh - kamieh wggielny Polski™; “Szawel zdruzgotany”; "Swiety
Piotr - Skata'; “Trzyletnia Jadwinia w koéciele” {mszalik dla dzleci,
ktére nie umiejg Juszcze czytaé, llustrowany osiemnastoma kolorowymi
obrazkami); "USmiech dziecka"; "Straszny wilk" (lektura wychowawcsze
dla dzieci w wieku przedszkolnym); "Loteryjka wyrazowa" (gra ulatwia-
Jaca nauke czytania, opanowania ortografii 1 wzbogacajgoa s2ownlk
dziecka).

Poza tym wydawnictwo Pallottinum w Poznaniu wydalo w 1949 r.
"Mszalik Henia ministrente" wykonany réwnies przez zespdr oSrodka cze~
stochowskiego pod kilerunkiem s. Bogolubow.

W trakcie przeprowadzania analizy przedstawlonych w tym punkcie
aaterialéw nasuneto sie pytanie, w jskiej mierze prace te byty inspi-
rowane przez s. Bogolubow, a ile byo w nich inwencji samego zutora?

OdpowiedZ na powyssze pytanie moZna bylo uzyskaé dziekl przeanali-
zowaniu pism i notatek s. Bogolubow oraz relacji Swiadké4w. W jeJ no-
tatkach 1 pismech spotykamy szkice lub uwagl dotyczgce wykonanis nie-
ktérych z tych prac, a szczegblnie loteryjek dydaktycznych, albuméw
czy siownikdw pojeciowych.

W relacjach wychowankowie powotujq sie¢ na pewne prace przez nich
wykonane, ktérych fragmenty czy zbiory zachowaly sie w jJej spusdoiénie.

'8 Ofierska A., Historia Polskl na scenie, Czestochowa 1945/46, AZ,
SpJ, Ii/C, 9, 4, 58.
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Ponsdto podkreslajsq réwnies, 2e prace te tyly inspirowane przes nig
oraz kontrclowane w trakcie ich wykonywania lub po wykonan:lnzg.

¥ ten sposédb w oparciu o analizg poszczegblnych prac i éwiadectwa
fwiadkéw, zweryfikowano szereg dokumentém pochodzgcych od ucznibw s.
Bogolubow i jeJ wspélpracownikéw. Materialy te stanowig waine dokumen-
ty irédiowe. Usupelniajg one bowlea nie tylko braki zachodzgce w pis-
ssch" 1 notatkach s. Bogolubow, lecz sg ponadto konkretnya przyklades
Je3 pracy z dzieéml i mlodziezs.

Dzia2alnodé s. Bogolubow uk2adala sie i rozwijale na plaszczyinie
kontaktéw indywidualnych z czlowiekiem., O JeJ ideach, dgzeniach, ce-
lach mogg nam powiedzieé taklze ci, ktérzy sie z nigq kontaktowali.
Trzeba wiec bylo dotrzeé do réinych oséd, ktdérs na podstawie wlasaego
doéwiadczenia, mogg udzielié autentycznych i wiarygodnych informacji
odnofinie jej dzialalnofei pedagogicznej. Przy czym chodzilo nie tylko
o tych, ktérzy bezposrednio uczestniczyli w tej pracy, lecz takze o
tych, ktérzy byll je] obsertwatorami, choéby tylko biernymiBo.

Z powodu réinych przycazyn nie udaro sig dotrzeé do wszystkich oséb,
ktére mialy kontakt z s. Bogolubow. Niemniej informacje, ktére otrzy-
mano od licznych $wiadkéw, dotyczg nilemalie calsgo okresu jeJ dzialal-
noScli w Polsce 1 obejauja lata 1931-1955. Rozpietosé wieku Swiadkédw
Jest z tego wzgledu nieco zroéinicowana. Z tym wigie sie réwnies wigk-
gza lub mniejsza odleglosé czasnwa, ktdéra dzieli nas od okresu, jaukie-
go dotyczg relacje.

¥ celu zebrania jak najwiekszeJ ilosci informecji, zastosowano
réznorodng technike, poczawszy od kwestionariusza, a skonczywszy na
przeprowadzeniu wywiadéw.

Otrzymene tg drogg relacje, speiniajg, w niniejszej pracy, dwoja-
kg role. Sg one nie %ylko informacja uzupelniajaca Zrédta rekopiSmien-
nicze, lecz stanowig ponadto material dowodowy.

29 Porissunigtkowska A., rel., Czestochowa 1973, AZ, SpJ, VI/B, 11
a, .
30

¥ badaniach historycznych gromadzenie Zrédel droga zbierania rela-
cjl od Swiadkéw ma dzisiasj szczegbdlne znaczenie. Jest to metoda
coraz czeSclej stosowana i1 wykorzystywana. W badaniach historycz-
nych relacja sg:lnia dwioe funkcje. Jest ona informacjg o czasach i
wydarzeniach, ére bezpofrednio interesuja historyka. I na tya po-
lega jej plerwszorz¢dna funkcja. a jej funkcja wyraza sie w
charakterze ekspresyjnym relacji. Dzieki niej historyk dowiaduje
ale, Jjak Je] autor przezywal pewne fakty, Jjak patrzyl na nie wtedy,
kiedy w nich uczestniczyl, a Jak patrzy az:leiaj z perspektywy lat.



2. SYLWETEA PSYCHICZNA ZOE BOGOLUBOW
; .

W procesie dydaktyczno-wychowawczym zachodzi Scisa korelacja po-
miedzy ideologlg, jakgq wychowawce przekazuje, a tym, co sam reprezen-
tuje.

Wazystkie metody i foray oddzialywania pedagogicznego sg o tyle
skuteczne, 0 ile on sam jest wewnetrznie zaangaiowany w procesie cigg-
tego doskonalenla siebie. Od wychowawcy nie wymaga 8i@ osobowosci Juz
doskonalaj .i wykoficzoneJ, ale domaga sig¢ od niego permanentnego samo-
wychowenia. Jego wplyw wychowawczy jest zaleiny gléwnie od jego oso-
bowosoi,

Ogobowosé s. Bogolubow mozna analizowaé 1 ocenié w kontekdcie re-
lacji, jakie przekazali nam o nieJ samej 1 o Jej pracy éwiadkowie.
Jezeli Swiadectwa jej wychowanké4w majq jakie$ znaczenie dla poznania
Jej dziatalnoSci i nale%y sie 2z nimi liczyé, trzeba przyznaé, ii w
tym mie jscu mogg nam one najwigcej powiedzieé.

Dla wszystkich wypowiedzl znamienny Jest fakt, Ze wigqze sie w nich
dzialalnodé pedagogiczng s. Bogolubow z jeJ osobowoscig. Zardwno jeJ
wychowankowie jak i wspéipracownicy podkreslajg jednomySlnie, e kon-
takt z nig by2 dla nich pewnego rodzaju spotkaniem, ktére amialo dla
ich %ycia szczegdlne znaczenia.

Oto jedna z licznych wypowiedzi: "Mnie si¢ wydaje, %e praca, kté-
rg podjeta a. Jozafata, praca pedagogiczna, skgdingd niezaiernie ints-
resujgca, byles pracg pedagogiczng z prawdziwego zdarzenia, z ktérag
zetkugqlem sig raz jeden i to ostatnl w Zyciu. Wigcej pedagogédw na mia-
re 8., Jozafaty nle widzialdem, jakkolwiek w czasie satudidéw uniwersy-
teckich spotkalem sie z réinymi sutorytetami, podobno pedagogicznymi
i faktycznie sg nimi, ale teoretykami pedagogiki. Stykalem si¢ z wie-
lu psychologami, z wielu wychowawcami, ktérych wyrdzniano za prace
pedagogiczng, ale ten model, ta sylwetka skromnej, prostej, aczkol-
wiek nieszwykle ujmujgqcej i aktywizujgcej sioastry, nle da si¢ pordw-
naé z sadnym z innyoh ludzi, z ktéryami do tej pory mialem do cszynie-
nia, jako pedagogsn11.

1 Biczyk L., rel. cyt. 33 Autor relacji jest pedagogiem.
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Analizujac poszczegdlne relacje, moZna zauwazyé, 26 obok wypowie-
dzi, w ktérych podkreéla si¢ wewnetrzne wartoSci jeoj osobowosci, znaj~
dujq sie¢ réwniez takie, ktére ukazujg nam bardziej zewnetrzny obraz
8. Bogolubow, Dla ilustracji mozna przytoczyé jedng z nich: "S. Joza-
fata pod wzgledem zewnetrznym niepozorna, nie rzucajgca sie w oczy,
ciche zakonnica. W rozmowach nie umialta czesto wypowledzieé tego, co
wypeiniato jej dusze. Dolegliwosci liczne czynily jg tardzo nieudolng
i nie pociggajgcag dla otoczenia®?,

Zestawienie tych dwéch wypowledzi wydaje sie paradoksalne. Tymcza-
sem taki wiafnie obraz s. Bogolubow ukazujg nam Swiadkowie. Obraz zda-
waloby sie pelen eprzecznoéc15. Fizycznie byla nieporadna, nieudolna
i niepozorna. Nie cieszyla sie 2adng zewnetrzng prezencjg, ktérsg mo-
glaby pociggngé innych ku sobie. A prdeciez mimo swej niepozornej fi-~
gury, plsze jej wychowanek, miala wielki respekt 1 posluch“. Mozna
przypuszczaé, i2 przyklad jej 3ycia byl potwierdzeniem tezy, %2e w pra-
cy wychowawczeJ nie liczg sie tylko walory zewnetrzne czlowieka oraz
zewnetrzne efekty Jego dzialalnosci, ale liczy sig¢ tresé, ktéra wypsl-
nia jego zycie i ktérg emanuje rna innych. )

Ocenisjac prace dydaktyczno-wychowawezg s. Bogolubow, pytamy prze-
de wsz;stkim o to, Jakie cechy JeJ osobowoéci decydowaly o jej wply-
wie wychowawczym?

2.1. Postawa poszukujgca

Termin "postawa" jest uzywany w literaturze polskiej w réinym
znaczenius. Rozpowszechnione w socjologii i naukach spoteczno-psycho--
logicznych badania postaw, jako czynnikéw determinujgcych ludzkie za-
chowania, przyczyniajg sie coraz bardziej do stworzenia zintegrowanej
teorili postaw. W zwigzku 2z tyam podejmuje sie prédbe precyzowania zardw-
no zakresu nézwy “postawa"jak 1 JeJ przedmiotu.

Czapla St. SAC, Fragment przemdéwienia pogrzebowego wygloszonegg w
kaplicy SS. Zmartwychwstanek w Warszawle, w dniu pogrzebu s. g0~
lubow 19 III 1955 r., AZ, SpJd, IV/B, 11 &, 27, 1.

3 Por. Jankowska-Orynsyna J. S, Jozafata, rel, cyt. 2. "S. Jozafata z
pewno$cig byla Swieta i to nie tylko w mojej opinii, gakkolwiek Jed
wyglad bynajmnieJ nle przypominat ascetycznych pieknosSci z palmg
lub 111ig w reku. Drobna, grublutka, w wyszarzalym habicie, porusza-
¥a sie z 2ywnoSclg pietnastolatki. Ta nlemoda kobleia nie byia 2ad-
na, lecz oczy Jej biyszeczaly sywsg inteligencjg. Otaczala troskliwg
miioéciq kasdego napotkanego na swej drodze czlowieka, wierzgc, 2e
na pewno byt przysitany Jje]l przez Boga".

Stanowaski W., rel, Czestochowa 1973, AZ, SpJ, IV/B, 11 a, 26, 4.

> Por. Reykowski J., Postawy a osobowosé, w: Teoria postaw, pr. zbior.
pod red. S. Nowaka, Warszawe 1973, 119-121.

s
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Najogblnlej przyjmuje sie, 2e postawa Jest dyspozycJg ustosunkowa-
nia sie czlowieka wobec przedpiotéwe. J.Reykowaki zguwaza, %e stosunki
Jednostki z owymi przedmiotaui7, zwiaszcza centralnymi, majg dla Jej
rozwoju szczegdlne znaczenie. Potrzeba zachowania réwnowagi psychicz-
nej aklania Jg do podtrzymywania kontaktéw z tyml przedmiotaul i za-
bezpieczenia swoich stosunkéw z nini®. Zalamanie stosunkéw z przedmio-
tami, bad% powaine naruszenie ktéregos z przedmiotdw, pisze dalej ten-
%26 autor, grozi katastrofg Swiatopoglgdowa, moralng lub 1deowg9.

Jazeli mamy abébwié o czynmnikach, ktére wyznaczaly stosunsk s. Bogo-
lubow do otaczajgcych Jg przedmiotédw, nalezy zauwadyé, %e w ;]‘e;j Zyeciu
dominowaly dwie postawy: poszukujaca i twércza.

PrzyjmJjqc typologie postaw wypracowang przez S. Nowaka, mosna,
jak sie wydaje, postawe poszukujacg ze wzgledu na jeJ sktadnikl zali-
czyé do kategorii postaw poznawczych .

Podatawowym bowiem elementem postaewy poszukujgcej Jjest obserwacja
przedmiotéw oraz refleksja prowadzgca do ich wiaSciwej oceny. ¥ kon-
sekwencji cecha postawy pcszukujace] bedzie niezaleznodé w mysSleniu i
dzialaniu, otwarcie sie na nowe wartosci, aktywnosSé i zasngazowanie.

Z notatek i pism s. Bogolubow wynika, 2e chciala %y¢ pelnym i au-
tentycznym %yciem, dlatego szukala najpierw sensu wlasnego 2yoia.

Refleksje nad wiasng egzystencjg Zyciowg doprowadzila jg do wnios-
ku, %e prowadzi Jg dobry Bég, ktéry ms jakies zamiary w stosunku do
niej.

6 I1dgc za Reykowskim, przyjmujemy, 2e ustosunkowanie okreéla w tyu
przypadku aktywng organizacje wlasnych stosunkéw z rzeczywistoscig.
Tamze, 89.

Przedmiot postawy Jest rozumiany sgzeroko. S.Rowak pisze, 2e moze
nim byé pewien jednostkowy obiekt materialny lub jeden jednostkowy
konkretny czlowlek; moze nim byé klasa przedmiotédw, klasa sytueoji,
zGarzehh lub wreszcie sytuacje nieistnie jgcs.

Por. Nowsk S., Pojecie postawy w teoriach i stosowanych badasniach
spotecznych, w: Teorie postaw, dz. cyt., 23-24.

Fa ten temat pisze J.Reykowski: "doze to byé np. Smieré boga {bo
bég wial byé niesmiertelny), kompromitacja przywédey, degradacja
instytuc ji, dewsluacja normy ludb idel, zniszczenie organizacji itp.
System przekonsn i norm moze zostaé umocniony i utrwalony przes do-
dwiedczenla, ktére podnoszg wartosé "przedalotu centralnego”: wszy-
stko, 0o podnosi chwale BoZg, wzmacnis autorytet przywédecy, oo
utrwala i rozwija instytucjs, co umacnia idee, co rozbudowuae orga-
nizacje itp. przycszynia sie do wzmocnienia systemu przekonat i
nora jednostek"™, Reykowski J., Postawy a osobowosé, w: Tsorie po-
staw, dz, cyt., 112,

9 Tame, 112,

° Zgodnis z postulatem autora w postawach pozaawczych mamy do czynie-
nia "2z intelektualizowana oceng, ktéra powstaje w wyniku "chiodnej"
konfrontacji obrazu przedmiotu (w:l.ed 0 nim) £ pewnymi zewnetrzny-
mi kryteriami oceny", Kowak 5., Pojecle postawy w teoriach i stoso-
wanych badaniach spolecsnyoch, w: Teorie poataw, 4s. oyt., 30.

7
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Szukala wigc najpierw prawdziwe] religii11. Totez konwersja byia
pierwszym samodzielnym krokiem Z. Bogolubow,

Droga do konwersji byla Jednak diuga i Zmudna. Poprzedzil jgq okres
intensywnych badah oraz samodzielnych studiéw Zoe w celu znalezienia
odpowiedzi na pytanie, ktoéra religia Jest prawdziwa12.

Religia prawosiawna jeJ nie odpowiadala. Slusznie pisze s. Broni-
stawa Komarnickas: "W religil prawosewnej nie znalazla takiego Boga,
jakiego potrzebowala JjeJ duaza"13. Zoe szukala Boga, ktéry Jest Milos-
ocigq, a ludzie méwili JeJ, 2e Bbg Jest groinym Sedzig i wszechmocnym
Stwércq14.

Nie odpowiadsl jej réwniez formslizm w koSciele prawoslawnym,
"Kwestia treSci i formy - pilsze - od dawna zaprzgtaly md] uqyal"15.

Jeszcze w trakcie trwania gorgczkowych i bolesnych w dosSwiadcze-
nia poszakiwaf, trafila Zoe przypadkowo na msze &w. do kaplicy kato-
lickiej. Owo wydarzenie opisuje w krétkim opowiadaniu zatytulowanym
"Halinka". Méwigc o sobie uzywa mutorka w tym opowiadaniu trzecie]

1" "Kie znalam od zarania swego iycia 2adnego kierunku religijnego
s:boz zdrowego, szlachetnego wplywu ojca mego do lat osiemnastu.
ligia prawoslawna rozbudzala moc zwatpief i oburzed i wreszcie
odrzucilam calkowicie. O religii katolickiej nie miaiam Zadnej wia-
domosci od ludzi, précz Jednsgo zdenia "Swiaszeozennika", ktéry na
moJe pytanle: "Co to jest religia katolicka?" odpowiedziai: "0, to
8eat Jedyna prawdziwa religia na swiscie". (...)
bok tego zdania stanelo drugie: "Pemigtaj, ty nie Rosjanka", po-
wiedziat tatus$ do mnie, piecioletniej dziecinki jeszcze w wieku
XIX (ok. 1890 r.).
Te dwe zdanls brzmlaly w uszach, palily serce, a rozuam zagi¢bial
sie i szukai odpowiedzi.
Czulam sie obcg tam i usuwalam sie¢ od dorosiych ludzi. Szukalam w
ksigzkach, ale to byly okruchy. Poznanie religii katolickiej przy-
chodzilo od Ducha Swietogo w duszy mojej polskiej zarzuconej dale-
ko wérdd obeych ... Nie rozumialam tego cudu systematycznego waros-
tu osobowosSci w duchu katolickim bez ludzi i bez ksigdek",
Bogolubow 2., Wstep, 1.

Swoge badania red poszukiwasniem prawdziwe] religii rozpoczela Zoe
w 21 roku syoia wspblnie ze swojg uczennica, prawdopodobnie oémio-
letnig "Hulinkg". Na ten temat autorka pisze: "(...)} Najwiecej cza-
su poSwiecily oble wytwcrzeniu pojeé religijnych i na poszukiwaniu
prawdziwe] religii, w ktére] zasady ewangeliczne byXyby najbardzie]
stosowane. Nauczycislke nie mniej niz dziecko zalnteresowana tyni
zagadnieniami, # celu dawania wyczerﬁgiqcea odpowiedzi Helince mu-
siala przestudiowaé szersg religii: ka protestanckich, religie
starowlsrcéw (odlam prawos2ewia, najbardziej zblizony do katoli-
cyzmu), BuddyJjska, mahometafhsksg i bramifiskq. Jedynie nie natrafila
na religi¢ katolickq. Zadna z przestudiowanych religii nie odpowia-
dale im, wigec postanowily krystalizowaé na podstawie ewangelii awe
wiasne goglqdy, a do cerkwi chodzié tylko na modlitwy 1 na mgze
éw.%akt reJ znaczenie obydwie nalesycie cenily". Bogoludbow Z.H.,
11‘ .

13 Komernicks Br., rel. cyt., 2.

1% wxie wiedzialam, 2e Big Jest Milosciz... Znalam Go ze siédw ludzi
iako au:owego Sedziego 1 Wszechmocnego Stwérce™ Bogolubow Z.,
step, 1.

Bogolubow 2., H., 1.

12
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osoby. 7o, jak plsze na ten temst: "Po latach przypadkowo znalazila
sle w kaplicy katolicklej na mszy Sw., w celu posluchania gry Jednsgo
mzyka. Ofiara odbywa asie na oczach wszystkich ludzi. Nie ma kudlavych
psatomszezykéw, a chlopaki slug Go mszy $w. Spokoéj. Powaga. Ruchy i
cala postaé kaplana wyrazala skupienie i przejecie si¢ waznonécilg tych
odprawianych przez niego ozynnoéeci. Tak wielkie na niej to zrobile
wrazenie, 2e stalo sie jednym z tych decydujgcych momentéw o przejsciu
jed na religie katolickg i to w obrzadku lacinskim, a nie wschodnim"ﬂ%

Nie wiemy, ¢Zy oplisane przez s. Bogolubow wydarzenie mialo misjsce
w Gleorgiewsku, gdzie pracowala przez siedem lat jako nauczyclelka
prywatna i korepetytorka i gdzie zetkn¢la sie ze owojq malg uczennicg
"Halinkg", azukajgqcq podobnie, jak ona, prawdziwej religii.

A moze dzialo sie to w Moskwie, dokgd przybyie Zoe w roku 1914 1
gdzie w koSciele katolickim pod wezwaniem $w. Piotra i1 Pawla .przy jele
w roku 1915 katolickie wyznanie wiary17.

Drugim samodzielnym krokiem Zoe byi wybdr ojezyuzny. Szukala takie-
2o kraju, ktory uczynit w historii najwiecej dobrego. Stwierdzila, Ze
jest nim Polska. Decyduje sie na wybb6r Polski Jako Ojczyzny18. ¥ roku
1920 cpuszcza Ufe i swojg "ukochang szkole", ktérg jak pisze “osfiaro-
walam Bogu, 2eby tylko byé w Polsce"19.

16 ramze, 18.

17 Zob. Bogolubow, Wste¢p, 1: "Trzeci cud - poznanie religii katolic-
kiej przez zetkniecie si¢ z dwoma rodzinami katolickimi i zatatwie-
nie formalno&ci mego przejScia na katolicyzm, bo przekonania moje
tylko sprawdzalam, lecz nle pvznawaiam, jako rzecz nowg".

W swolch notatkach powotuje sie¢ =. Bogolubow na trzy cuda, ktéred
jej zdaniem byly zwigzane z jej konwersjg. Twierdzila, %e dc¢ pozna-
nia religii katolickie] prowadzil ja Duch Swiety. I to byl pierwszy
cud. Drugim cudem byto spotkanie Zoe z "dalinka". Trzecim cudesm by-
o owo zetknig¢cie sie jej z dwoma rodzinami katolickimi. Najprawdo-
podobniej byly to rodziny polskie. "Przez tych samych ludzi ~ pisze
autorka - otrzymalam pomoc w realizowaniu "nowej szkoly duszy" lecz
nie wiedzy naukowej".

“"Bdg ksztaltuje dusze polskg w rodzinle prawoslawnej na katoliczke.
Na cbczyinie daje jej cechy ducha czysto polskiego 1 ona nic nie
wie o swolm pochodzeniu, nawet matke Polke, katoliczke, nazywaja
Niemkg, a wiara jeJ ukryta. Rosnie obca dla wszystkich, zamknieta
w soble i mupelnie samodzielnle rozwija si¢ umysiowo, religijnie,

a w historii szukala Poligtwa, kitdére zrobilo najwiece] dobrego.
Wreszcie decyduje sie, %e Polska najszlachetniajsze Pafstwo i wy-
biera sobie 2za OJjczyzre". Bogolubow Z., K., 6., 157 - 158.

19 Bogolubow Z., Wstep, 2; por, na ten temat inng uwage autorkl, z
ktdrej wynika, %e porzucenie przez nig Szkoly Dodwiadczalnej nie
bylo sprawg prostg 1 tylko wyjatkowa sytuacja, w tym wypadku Jej
chorobe byls sprzyjajaca okazjg do wyjazdu. "Tymczasem pomiedzy Ro-
8jg a Polskg zawarty zostal pokdj. Przedstawiala si¢ mozliwosé wy-
%azdu za grenice. Po cichu robilo sig¢ przygotowania.

iespodziewanle klerownlczka zapadla na cigikg chorobe. Ataki astwy
zdarzaly sie jeden za drugim. Sprowadzono lekarzy. Eonsilium orzek-
1o, %8 chora Jest niezdolna do pracy 1 %e dnil jJjaJ sg policzone.
Wladze wobec tego nie czynily trudnosScl z wydaniem zezwolenias i
przepustki na wyJjazd za granlice. Upowazniono Jq tylkeo do przekaza-
Cd. prezyp. na str.222

18
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Nie ulega watpliwosci, %e pewne cechy osobowoSei s. Bogolviow,
jak postawa poszukujaca i samodzielnosé, mmjg swoje uzasadnienie w
sytuacji, w jakiej sie¢ znalazla po Swmierci ojca. "W Rosji, po Smierci
ojca -~ plsze - pozostalam sama, bez opieki rodzinnej. Cerkiew odrzuci-
lam, a wiec bez koéciola 1 przyjaclér 1 bez Ojczyzny, sama od 18
lat"eo.

¥Wydaje sl¢ jednak, e cechy Je] osobowosSci nie byly zdeterminowa~
ne wylgcznie przez sytuacje Zyciows. Z licznych Jej wypowiedzi oraz
relacji réinych oséb, ktére mialy z nig kontakt wynika, 2e s. Bogolu-
bov: byla silng indywidualnoScig i zawsze ugilowala sie uniszaleinié
od wpXywéw swego otoczenia. Te cechy charakteru ujawnialy sig u niej
Juz w dziecifistwie. 04 10 roku Zycia, Jak sama wyznaje, krytycznile
podchodzita do tego wszystkiego, co mialo jsj do ofiarowania otocze-
nie. Miedzy innyml wytrwale obserwowala postepowanlie wychowawcédw i
nauczyclell w stosunku do dzieci, twierdzgc, %e popelniajg oni wiele
bleddéw pedagogicznych. Jui w tym okresie systematycznle prowadzila
dziennik obserwascji i z tych notatek korzystala péiZniej w pracy peda-
gogicznej. Z calg swiadomo$cig szukata Jako dzieslgcioletnie dziecko
nowych metod wycnowaniz i nauczania 1.

Inng znamienng cechg JjeJ osobowosci byla konsekwsncja w 2Zyciu.
Z chwilg, kiedy znalazta odpowiedZ na nurtujgce ja problemy 1 kiedy
zrozumiala swoje powolanie, szla bezkomproaisowo, realizujgc Jje na
wszystkich odcinkach 2ycia, pomimo przeszkéd i trudnosci. Nie liczyia
si¢ wtedy z 4adng opinig ludzkg™c.

Cd. przyp. ze str.221 :
nia calej szkox%mi Jej systemu pozostalemu gronu nauczycielskiemu™,
Bogolubow Z., SDT, 43.

Bogolubow Z., DK, 9.

W 10 roku 2ycia przygotowywala sie Zoe do egzaminu do pierwszej
Xlagy instytutu o czym pisze nastepujaco, uzywajgc przy tya trze-
cie] osoby: "Sposdéb, w jaki przygotowywala jg nauczycielka do egza-
minu, nie odpowiadal JeJ calkowicis, zwlaszcza, e ta ostatnia na-
stawila jej dwdj 1 jedynek. Zwrécila si¢ do ojca z prosbg, aby po-
zwolil jeJ uczyl si¢ samej. Ojciec poczgtkowo zdziwiony i zaskoczo-
ny, wreszcie przystal na to., Gdy w kofcu nastel dzied sgzaminu, ja-
dgc z corkg do szkoly, wyrazal swoje obawy 1 troski, nie wierzgc w
jeJ przygotowanie 3ie. "Zobaczysz, tatusiu, ze wszystko bedzie
dobrze, tylko Cie prosze, §dy zdam egzamin, powledz mojej nauczy-
cielce, ze %le mnie uczyia®.

Zdala egzamin na czwérki 1 pigtki, tylko z rosyjskiego dyktanda by-
2o niedostateczne, ale 2z powodu ogblnego dobrego wyniku naciggnie-~
to jej trojke. Co byro Jednak w tym fekcie zastanawiajgce to to,

2e system stosowany do nauki przez dzieslecloletnig dziewczynke,
byl péinie% zagtosowany w pracy pedagogiczne] przez kierowniczke".
Bogolubow Z., SDT, 31.

Rasze spostrzetenia potwierdza notatka s. Bogolubow, zapisana w
Jej pemietniku w formie modlitwy: "TyS mnie powolal glosem ludzkim
w RosJi do katolicyzmu, a gtosem cichym, wewnetrznym do Zakonu
Zoartwychwstanek ... Daj sily 14é za Tobg, nie oglgdajac sie ...

¢ Jezu, naucz mnie kochaé Boga tak, Jjak Go kochales (...)", DK,
12. Cd, przyp. na str.223
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Svoje powolanie widziala &. Bogolubow w dwdch wymiarach, ktére sg
oczywiscle integralnie ze sobg scalone. Najpierw chciala sama 2yé pel-
nym 2yoclem chrzescijanskim, co ks. St. Czapla SAC wyrazil w slowach:
"Najwiekszym pragnleniem Jej serca bylo, aby nle rozmingé si¢ z welg
Bozg"“~.

Drugg réwnie waing aprawg w jej Zyciu "bylo ratowanie dzlecka od
teJ epoki, ktéra powoduje rozprzezenie jaZni, nerwowosé i ktbéra wazy-
atko robi, aby dziecko nie bylo skupione”“".

W oparciu o powyzsze opinie moZna twierdzié, %e 4ycie jej ksztal-
towalo aie 1 rozwijalo w dwéch kierunkachzs. Dlatego wszystko, nawet
aprawy pozornie drobne 1 drugorzedns, miay w Jej Zyoiu znaczenie 1
liczyly sie, Je%eli stuiyty dwom celom, wiasnemu rozwojowli i dobru
dziecka™ .

Czuwala jJednoczesnie nad tym, 2eby nigdy tresci nle poswieclé dla
formy. W pamietniku pod datg 25 IV 1935 r. s. Bogolubow zanotowala:
"Boze, daj aity! Jezu, napelni] puste naczynie i daj pié Swoje, a nie
moje. Tys mnie z niebytu do bytu powoial, nie opusé mnie. Daj mi sily
przezyé ostatek dnl moich wediug woll Twojej. Pozwdél nigdy, a nigdy
treSci nie poswiecié dla formy. Obto krzyz méj ucalowelam, bo zrozumia~
am najwiekszg z trask Twolich: zrozumienie, ukochanie 1 zastosowanie
tresci Twego Kosciola bez formy - i dlatego méwié nie umlem i z ludé-

Cd., przyp. ze str.222

Por. takie rel. H.Bentkowskiej: "Ona miala Jakgs specjalng misje.
Szla za myslg Bozz. Nie zrazala si¢ niczym. Nigdy nie dawala po so-
bie poznaé, ze cos przetywa. Ona szla za swoim powolaniem i widzia-~
2a tylko 3oga".

Czgstochowa 1973 r., AZ, SpJ, IV/B, 11 &, 2, 2.

2'3 Czapla St., Z przemAwienis pogrzebowego, cyt., 1.
24 Jankowska~-Orynsyna J., S. Jozafata, rel. cyt., 5.

25 7ob. Bogolubow Z., DK, 7.
"Nic w Zyciu nie zrobilam dobrego, précz zwracania sie ku Swiatiu
i prawdzle Boga samego, Jjak ten kwiat, ktory zawsze zwraca sie do
stofica, mimo przeszkdd. Tak dusza moja zwraca si¢ do zararia lat
do Boga 1 Jego rad ewangelicznych".
Na innym aicjscu autorka plsze:
"Wiec moim zadaniem jest nauczyé dzleoko rozrézniaé uczucia, za-
chcianki, pokusy i prawdzlwe natchnlenia Boga w Zyciu oraz umlejet-
noéci korzystania z aski Ducha Swietego w (ich) rozwoju fizycznym
i duchowya”.
Tamzeo Z2.

Por. Bogolubow Z,, DK, 25-26.

"Porzadek uczy nmie czuwania, wyprowadza ze $pigczki moralnej, se-
greguje nie tylko rzeczy, lecz i wysli. (...) Sprzataé odrazu po
wyttumaczeniu lekeji, w czasle lekcJji, przed dzwonkiem 10 ainut
(pozostawié czas) na ustawienie i utoienie w linli réwnej atolecz-
kdéw i sprzetéw w pracowni. Précz sprzgtaunia zwyklego zaprowadzié
estetyke w pracy (...) bto malenkia sprzatanie (...? Jest teraz o
wiele trudniejsze, niZz w Rosji organizacja noweJ szkoly. (...)

Tak prowadzil mnie Bbg od tresSci wewnetrznej do zrozumienia wartos-
¢ci formy zewnetrznej".

26
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mi %yé, bo forma mi obca, a tresé duszy nie kazdemu dostepna. Oto
przyczyna sametnoSci moje} ... Przebacz, i narzekalam na to ... Te-
raz dzigkowaé CL bede za ton krzy2 debowy, ktérego udiwigngé nie zdo-
lam gama, ale 3 Tobg lekki zrobil si¢ jak proch. Samotno$é moJa, to
pustynia moja ... Dusza czlowieka potrzebuje przygotowania, zanim
dziela %Zywota swego dopelni. Na pustyni, zdala od Swiata, serce ludz-
kie najgigbie] odczuwa i zrozumie swego Stwoérce ... Przeznaczenie two-
Jo, biedna zakonnico, daé¢ éwiadectwo prawdzie" 7,

Powy%sza wypowiedz w doskonaly sposdd charakteryzuje nam sylwetke
psychiczng 3. Bogolubow, Najwiekszy b6l i olerpienie, Jjakle przezywa-
2a - to osamotnienie. JeoJ érddiem bylo niezrozumienie ze atrouy oto-
czenia oraz niemoinoéé zrealizowania nowego kierunku wychowawczego.
"Nie chog zrozumieé mojej szkoly -~ plsze - nle chcg pracowaé i mnie
nie dajg i1 podcinajg skrzydxa” B.

Ta sytuacja nie 2dolala jednak wplyngé na zmiang postawy s. Bogo-
lubow. W dalszym ciggu szuka., Tym razem sensu clerpienia. ¥ czasie
rekolekcji 2 VI 1936 r. znajdule odpowiedZ na dreczqce Jg pytanle.
"Samotnosé Jest meka dla czlowleka zazdrosnego ... Usuwa sie na bok
ten, kto zazdroSci ... Zazdrodé rodzi niecheé do otoczenia i oto
¢rédto, z ktbérego pochodzg dzieci 1 ludzie cilenia. Zazdrosci w subtel-
nych przejawach nie zauwazylam w swojej duszy i oto wlaénie zrozumia-
2am dzis8 21 VI 1936 r., e bytam zazdrosna dzieciom Boga, bo siebile
uwazalam za wygnapnke bez rodziny i Ojczyzny ... dopdki aie przekonalam
sle, 12 1 ja Jestem Polkg i dzieckiem Boga ... uspokoitam sie¢, a zami-
towanie do samotno$ci bylo dla duszy lekarstwem, a teraz zbawienien.
Kocham Cie, Boze méJ 1 bede dzigkowaé za to, 2e Jestem katoliczkg i
Polkq"2?, .

Analiza 2ycla s. Bogolubow prowadzl nes do zaskakujgcego odkrycis.
Zauwazamy, iz clerplienle bylo jej nieodlgcznym towarzyszem, z ktéryam
zetknela si¢ ona juz od najwczeSniejszych lat dziecinistwa. Bardzie]
interesuje nas jednak Jej osobista postawa wobec tego bolesnego do-
éwiadczenla. Mozna podziwiaé Jej odwage 1 mestwo w przyjmowaniu tych
trudnoéci = jednej strony oraz wytrwalosdé w szukaniu wlasciwej odpo-
wiedzi na pytanie o sens cierpienia z druglieJ strony.

¥ ostatecznym pedsumowaniu wydaje sie, 2e ona nie tylko zrozumia-
ta sens cierplienia, lecz ponadto umiala wykorzystaé owe doéwiadczenia
%yciowe zaréwno dls dobra wlasnego, Jak i braci. "Nie mySlcie, 2e Ja
jestem inna od was -~ powiedziala kiedgé do wspélsibstr - jestem taka
sama, tylko wy nle umlecie cierpieé“3 .

27 Bogolubow Z., DK, 19.

28 Bogolubow Z., Wstep 4.
Bogolubow Z., DK, 10.

30 Jézefowicz H., rel. cyt., 5.
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2,2, Pratawa tworcza

Do giéwnych czynnikéw determinujgcych twdrczosé czlowleka zali-
cza 2.Pletrasifski, obok historil spoteczefatwa ludzkiego i1 Jego pro-
duktéw, osobowosé czlowieka. Idgc za Frank Baronem, wymlenia cn naste¢-
pujace dyspozycje charakteru ludzi pracujqcyoh twérczo: spostrzegaw-
0z08é 1 zdolnoéé obserwacji, niezaleznosé w poznawaniu, umiejetnoéé
organizowania wielu idei réwnoczeSnie i poréwnywanie ze sobg wielkie]
liczby pomysiédw, dziekl czemu dokonujg ori bogatych syntez, wyJjatkowy
zagdb energll umyslowej i fizycznej oraz rozlegl samo$wiadomosé 1,

Wydaje sle, 2e osobowosé s. Bogolubow moZna anallizowaé w aspekcie
wymienionych wy2eJ cech charakteru, Jakie posiadajg ludzie o dyspozy-
cjach tworczych. O niektérych z nich, jak zdolnosé obserwacji, nieza-
lezno8é w poznawaniu, byla Juz mowa. Inne poznamy w tym miejscu.

W relacjach $wiadké4w wymienia sie na plerwszym miejscu wzmozong
aktywnosé intelektualng i f:lz:srcznq3 + Wyrazata si¢ ona u niej w twor-
ozym niepokoju, czego rezultatem byto bogactwo roédznorodnych pomysiéw
i rozwigzan, Jjakie ukazywala wychowawcom 1 uczniom. Ks. St. Czapla
zauwazyl, %e owa aktywnoéé intelektualna towarzyszyta s. Bogolubow do
gamej Smierci. "Mimo, 2e umysl Jej podlegal Jjuz objawom sklerozy i
czesto zapominata o sprawach i drobiazgach dotyczgeych codzlennego 2y-
cia, kiedy chodzito o zagadnienia naukowe, umys:t JeJ rozbudzail sie,
dawal projekty, kierunki ..."33

Podobnie pisze s. J.ludkiewicz, ktérej kontakt z s. Bogolubow
przypada na ostatnie lata jeJ %yecia (1952-1955). Autorka relacji
gtwierdzas "Flzycznie byla Jui steba, lecz przy pracy sie¢ ozywiala i
widaé byto wielkq sile ducha"54.

2 powodu choroby i wieku nle mogla s. Bogolubow w ostatnich la-
tach swego %2ycia pracowaé z wiekszymi grupami dzieci i1 mlodziezy. Do
kofica udzielala si¢ jednak mtodziezy w pracy indywidualnest. Poza tym

3; Pietrasifiaki 7., Myslenie twércze, Warszawa 1969, 70.
3

“Roblla wrazenie cisgle zaaferowane j" Bartel B., rel. Warszawa
1973 r., AZ, Spd, IV/B, 11 a, 1, 1. Por. Tyras J., rel. cyt. 4:
"S. Jozafata byta typem niezwykle aktywnym“.

Czapla St., z przeméwienia pogrzebowego, cyt., 1.

Indkiewicz J. rel. ¢yt., 1; por. Malewicz L., rel. Louvain 1973,

AZ, SpJ, IV/B, 11 a, 22, 3: "Bylem réwniez jedn& z ogtatnich osbb,

ktéra rozmawiala z éiostrq przed JoJ Smiercig. Rozmawialem z nig w

rozméwnicy domu Zoliborskiego na temat historil KoSclola. Czula sie
wtedy bardzo zle. S. Jozafata podala mi plan nowej pracy i rozesz-

lismy sie. Ja do domu, ora do pokoju s. Anieli, gdzie przebywala w

czasie swojeJ choroby. Mialem przyjéé za dwa dni. Gdy sie zJjawilenm,
na drzwiach domu zastalem klepsydre i dowledzialem sig¢, 2e D6t go-

dziny po naszej rozmowle, dwa dnl temu Siogtra zmaria®.

35 Malewicz L., rel. cyt., 3.
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w ostetnim okresie swego %ycia duzo czasu posSwigecila sprawie przekazy-
wania swego doswiadozenia pedagogicznego wapbipracowniko .

Inng cechg twérczeJ osobowosSci s. Bogolubow byta szerokodé zainte-
resowan. % jej notatkach spotykamy uwagi z zakresu réinycL dziedzin
wiedzy. Opracowywala metody uczenia sie¢ wazystkich przedmiotéw. Czy-~
nia to w sposéb plastyczny, 2ywy i swieiy. Zreby niektérych z tych
notatek zachowaly si¢ w jej spuScignie.

Wielostronnosé swych zainteresowal starata sig¢ réwniez przelaé na
swolch wychowankéw37. Dowodem tego byl miedzy innymi wspomniany paro-
krotnie ofrodek wychowawczo-dydaktyczny w Czestochowie. Relacja A.Sie-
nigtkowskiej dosyé szczegblowo wprowadza nas w atmosferg tego osrodka.
Miedzy innymi autorke informuje, 2e s. Bogolubow zapraszala do pracy
7z ntodziezg roéinych specjalistédw z wielu dziedzin wiedzy58. Byla to
praca, ktdra zasiegiem swoim przekraczala z pewnoscig zakres pracy ob-
JeteJ programem szkolnym tego okresu59. Jaden z wychowankéw oSrodka
rlsze: "Tam byla praca wszechstronna, weszechstronny rozwdj i wazech-
stronne zainteresowania™*O,

Prze jawem twérczej postawy s. Bogolubow byla réwniez niepowtarzal-
nod¢, H.Jbzefowicz stwierdza: "Siostra Jozafata nigdy sie nie powta~
rzata, Czasem juz mi sie zdawalo, 3e uchwycilam to cos, ze ja zrozu-
mieXam, a gdy przystqpliltem do dzlialania, Siostra zwracala mi uwage,
ze nie o to chodzi w danym wypadku"‘”.

Osobowoié tworcza jest osobowosScig otwartg. Przyjmuje chetnie to,
co tworzg inni i Jest sama czesto inspirowana przez nich ... Te ceche

36 Por. rel. Iudkiewioz, 1; "Lata mego kontaktu z s. Jozafatg przype-
daly na okres, w ktérym nie oddawala si¢ juz bezposrednio pracy pe-
dagogicznej, byl to czas intensywnego przekazywaria wlagnego do-
éwiadczenia 1 poglgdéw osobom zainteresowanym".

37 Por, St.Kuracifskiego, rel. Ortarzew 1973, AZ, SpJ, IV/B, 11 a, 12,
1. "{...) umiaa chyba przelaé swoje zalnteresowania na mXodych lu-
dzi, bo wialciwie caly nasz zesp6l zostal, jezeli moina sie tak wy-
razié, zakazony przez nig sprawg dziecka., Sprawa dziscka by2a jed-
nya z na;}waznieiszych zainteresowal w naszym wczesnym okresie ral-
lotyfiekiego zycia. Niewgtpliwie miala na to wplyw s. Jozafata".

Oto, co na ten temat pisze autorka: "W Budzie mialam wszechstronny
rozwdd i dlatego jest mi teraz latwo pracowaé z dzieémi. Korzysta-
Yam z lekgji kompozycJi u pani M.Suzynskie], ktéra przychodzilas do
Budy. Do T.¥Wysockie] chodzilam na lekcje rytmiki. U profesora S¢-
dzimira pobieralam lekcje metodyki nauczanla przyrody. Poza tym by-
o w Budzie wychcwanie plastyczne, wychowanie muzyczne, wychowanie
literackie - knltura stowa, historia sztuki, rysunek tectmiozn{,
wychowgfée religijne, liturglozne (...)"™, Siemigtkowska A., rel.
oyt., .

39 Por. Pospisazalska D., rel. Czestochowa 1973 r., A2, Spd, IV/B,
1 a, 31, 2. "Jjezell chodzi o program szkolny, daje mi sie, 2e
dzleci byly bardziej rozwinigte i wigcej opanowaly, aniseli tego
wymagal program szkolny®.

Stanowski W., rel. cyt., 4.
"M Jésefowics H., rel. cyt., 5.
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gpotykamy tez u s. Bogolubow. Ona rzucala projekty, pomysly, ktére

jed uczniowle 1 wspédlpracownicy ochoczo podejmowali i realizowali.

W trakcle pracy powstawaly nowe uwagi i pomysly ucznidw, ktére siostra
2z kolei notowata i zawsze uwzgledniala“a.

Poza tym byla ona outwarta na potrzeby swojej epoki. ¥ zwigzku 2z
tym napisata: "2 chwila, gdy historie zmlenia swe drogi, opdr czlowie-
ka Jeat prbzny"us. _

Ten opér jest szczegdlnie niebezpieczny w pedagogice, dlatego pod-
kreflata potrzebe i konlecznodé stosowania nowych metod podejscia do
wspbiczesnego aziecka™*.

Niespos6éb pomingé w tym miejscu jeszcze jednej szczegblnie zna-
nisnnej dyspozycji charakteru s. Bogolubow, Jeat nig twércza poatawa
wobec wszystkich spraw codziennego %ycia, a zwlaszcza wobec clerple-~
nia, o czym byla juz ozeSclowo mowa. Z relacji Swiadkéw wiemy, %e oto-
czenie zadawalo jej wiele cierpieh. Pomimo to s. Bogolubow zanotowala
w swolm pamietniku: “(...) fakty, czyny Zycia ziemskiego trzeba trak-
towaé twardg rekg, nie za$ niml 2yé&" 7, Zdawala soblie sgprawe z tego,
%0 ka2dy szczegél codziennego zycia, maly czy wielki, moze kaztalto-
waé osnbowoté cziowieka © tyle, o ile on sam podchodzi do tych co-
dziennych spraw twérczo. Tylko teka postawa pozwoli mu utrzymaé w zy-
ciu wlasciwag réwnowage psychiczng. W 1938 r. w czasie rekolekeji,
ktére odprawiale przed wyjazdem do Czestoochowy, s. Bogolubow napisalas
“2roédtem zdenerwowanis i1 choréb nerwowych jest miloéé wiasna, to nasze
"Ja" drobiazgowe, dziwaczne, zazdrosne, podrainione, peine wahad, za-
checianek, podejrzefi, dogadzania sobie, niecierpliwe, obracajgce valy
Swiat dokora siebie. To nasz wrég cea¥8,

Ci, ktérzy ja znall, podkresiajg réwniez, ze nigdy nie dawala po
soble poznaé, 2e cierpiala, e doznala jakieJ$ przykrosci. Umiata
wazystko znosié z cierpliwoScia, przebaczajgc Jednoczednie kazdemu,
kto sprawil jeJ przykrodé. Ta postawa byla zgodna z JeJ programem 3y-
cia wewnetrznego. ¥ swoim pamietniku zanotowala: "Jezu (...), napet-

42 Por, Biczyk L., rel. cyt., 29 "Interesujgca Jest (...) technika in-
spirowania przez siostre, rzucania my$li do wypracowania. Dale]
konsultacje i wzajemne p&iniej inspirowanie sig, bo oz2owiek zain-
spirowany, zaktywizowany 4 zaktualizowany inteiektualnie przycho-
dzi2 do niej z nowyml spostrzezeniami i rozwigzaniami, ktdre ona z
kolei sobie notowala. To byl ten twdrczy proces postegpowania",

43 Bogolubow Z., Notatka bez tytulu, Otwock 1954, AZ, Spd, I1/A, 2, 4,
5, rkps.
4 Tamze, 1.
> Por. H.Jézefowioz, rel. cyt. 5. "Pakty fyciowe byly dla niej two-
rzywem, ktére ujmowala silng rekgq nie poddajyc si¢ biernie okolicz-~
noScion, Do faktéw podchodzila twérozo, natychmiast reaiow313, mia-

2a w takim wypadku sazybkq decyzje, pewnosé w dziataniu i1 niezwykile
rezultaty".

Bogolubow Z., DK, 14.

s
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nij serce miloscig ..., przebaczeniem cichym, nie ludzkim, bo pv ludz-
ku przebaczalam wszystkim od dziecka. Daj mi aske przebaczaé tak,

Jak Duch Swiety, Ojciec i Syn przebaczaAW. ¥ydaje sie, 2e w tym kon-
tekScie stajq sie zrozumiale siowa ks. L.Malewicza: "Dla mnie twér-
czosé s. Jozafaty byla po prostu wielkg miloscig do czlowieka, ktéra
zresztg byla odbiciem JeJ mitosnego kontaktu 2z Bogiam"‘m.

Uniejetnosci przebaczania uczyla s. Bogoluvow takze dzieci. ¥.Ka-
znowskl pisze: "S. Jozafata nigdy nie narzekala, to bylo dla niej bar-
dzo charakterystyczne. Nauczylem sie od niej przebaczaé innym lu-
dzion"q‘9.

Fakty z sycia s. Bogolubow, o ktérych byla mowa sugerujsq przypusz—
czenie, 12 pojmowala ona twérczosé cziowieka jako uczestnictwo w twér-
czym akcie Boga. Dlatego czlowiek powinien byé twércg we wsaystkich
dziedzinach %ycia, takZe w 2yciu moralnym. Tak pojeta twérczosé ma
niewatpliwie udzial w rozwoju jego osobowosSoi. Jest wiec realizacja
plsnu Bo%ego, c¢zylil Jego mys$li w stosunku do czlowieka i Swiata, ktd-
remu mamy nedaé ostateczne wymiary i kasztalty.

2.3. Rauczycielka i wychowawczyni

wydaje sie, 2e poszukujaca i1 twércza postawa s. Bogolubow wobec
2ycia i siebie samej determinowata takie JeJ stosunek do drugiego
czlowieka, a zwlaszcza do dziecka. Analiza jej dzilalalnosSci pedagogi-
czne) kieruje naszg uwage na fakt, iz w kontakcie z dzieckiem miala
ona takize postawe¢ poszukujgqoq i twérczg.

W obcowaniu z drugim cziowiekiem postewa poszukujgca ma Jesszcze
inny aspekt, Wyraza si¢ ona nie tylko w szukaniu jegoc indywidualnego
powolania %yciowego, lecz nadto w umiejetnosci stuchenia go. Mozna by
powledzieé, 2e w ujecliu s. Bogolubow, postawa Eluoha;jqca powinna byé
aaaa&nicza postawg wychowawey w stosunku do dziecka. PowyZsze stwicr-
dzenie znajduje uzasadnienie w jej postepowaniu. "Moje czyny 1 czyny
dziecka - pisze s. Bogolubow - byly jednakowe]j wartofci. Nic nie uczy-
nilam, lecz tylko umialam stuchaé¢ 1 wyszukiwaé ziarno prawdy w mowach
dzieciecych"so. Na innym miejacu dodaje: "Wysluchiwalam clerpliwie

47 Bogolubow Z,, luina notatks wyrwana 2 pamletnika s. Bogolubow,
ho;gtala pravwdopodobnie w ¥arszawie nmiedzy rokiem 1935/36, AZ, SpJd,
e 75 1, 4.

48 yolewicz L., rel. Louvain 1972, IV/B, 11 &, 20, 1.
49 Kaznowski M., rel. cyt., 4.

50 Bogolubow Z,, Wstep, 1, por. 1, H.Jézefowicz, rel. 5, "S. Jozafata
méwila nieraz "Kaidy nowy apoa‘sb podajgq dziecl, Ja tylko podchwytu-
Je ich pomysly". Mawiala, %6 najwigced uczyla sie od dzleci. Nie
troszozyla aiq o swdJ autorytet. Jednak posiadala go u tych, co z
nig pracowali'.
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kazdq skarge, niezadowolenie, uwage dlatego, Zeby szukaé przyczyny
zlego w sobie, a wiec Zle zrobilam Jja, Jezeli dziecko skarsy si¢"51.

Z. Lenard informuje: "S. Jozafata miamla do dziecka podejscie po-
wazne, pedagogiczne, bardziej naukowe. Siegala zawsze w giab. Ona py-
tala, do czego to dziecko sie nadaje, co ono potrafi, jakie sg jego
zainteresowania, Jak trzeba nim pokierowaé"sg.

Proporcjonalnie do zainteresowan dziecka, Jego zdolnosci i cech
temperamentu, organizowsla s. Bogolubdw proces nauczania. Nalezy przy
tym zaznaczyé, %e w jej cystemie dydaktycznyam dominowaia przede wszy-
stkim technika uczenia si¢. Bylo to jednak zawsze uczenie sie pod kie-
runkiem, Stuszne wydaje sie spcstrzesenie L,Biczyka: "(...) jesli
przez dydektyke rozumlemy nmauke o teorii nauczania 1 uczenla sig, to
w odniesieniu do s. Jozafaty moZna by méwié o teorii uczenia sie, bo
to zaklada réwnoczesSnie uczenie sie-pod kierunkiem. Siostra sprawowalsa
tutaj funkecje inspiratora, kierownika procesu dydaktycznego, ale w tej
czeSci, ktéra podkresla giéwnie zagadnienie samodzielnej pracy, a wiec
uczenia sie.

Jezeli chcemy pokazaé siostre Jako dydaktyka, nile mbéwie pedagoga,
bo pedagoga na pewno, to nalezaloby powiedzieé, Ze byla to organiza-
torka procesu uczenia sgie poprzez prace twbrczg, rozwdj wszechstron-
nych zainteresowaf, ale jednoczefSnle trzeba mocno podkreslié powlgza-
nie z powolaniem dziecka, Siostra integralnie te sprawy traktowala,
nigdy nie byto pedagogiki samej dla siebie"ss.

Cytowana wyzej wypowledsZ jeat trafng charakterystykg nie tylko
pogladéw s, Bogolubow na sprawy nauczania, lecz przede wszystkim jej
postepowania dydaktycznego. Zasad¢ angaiowanlia ucznidédw w procesie nau-
czania oragz wigzania pracy dydaktyczneJ z indywidualnym powolaniem
dziecka stosowala ona tak w pracy szkolnej, jak 1 pozaszkolnej. Nie
dysponujemy 2adnym dokumentem pochodzgcym od ktéregos z jeJ ucznidw
ze Szkoly doswiamdczalne] lub innych szké61 zalozonych przez nig w Ro-
sji. Kiedy bgdziemy chcieli ukazaé Zoe Bogolubow jako nzuczycielke w
Rosji, molemy sie oprzeé tylko na Jej osobistych wspomnieniach.

Poziadewy Jednak kilka relacjl uczennic, ktére byly pod jej bezpo~
Srednim wplyvem pedsgogicznym w réinych szkolach Zgromadzenia. Ponadto
udalo sie oslggnaé nieco wypowiedzi od siéstr nauczycielek i wychowaw-
czyn, ktére obserwowaly prace pedagogiczng s. Bogolubow na terenie
szké:r zakonnych.

Wypowiedzi te sg o tyle clskawe, 3e ukazujg nam s, Bogolubow jako
nauczycielke w nowych zupelnie warunkach. W Rosji byla ona samodziclns

>1 Bogolubow Z., Watep 3.

2 Lenard £., vel. cyt., 23 por. nctatke s. Bogolubow na ten temat.
"Pode jscie psychclogziczne do dzlecka wazniejsze Jest od wazystkich
gystemdéw pedagogicznych™. GR, 49,

53 Biczyk L., rel. cyt., 50.



- 230 -

i w pewnym stopniu nlezaleina. Miala duig swobode w doborze matod i
form nauczania, co bylo zwigzane, Jak juz powiedzlsno, z rozpowszech-
nionya woéwczasg nurtem poszukiwan., ¥ Polasce natomiast musiala sie pod-
porzadkowaé rygorowl, jakl panowal w naszym systemie szkolnym. Byla
absolutnie zaleina od programéw, metod i form, ktére tkwily Jeszcze
mocnc w tradycyjnya systemie dydaktycznym szkoty XIX wieku.

Analizujgc owe nieliczne wypowiedzi JeJ uczennic oraz nauczycie-
lek, ktére z nig wspdlpracowaly, moina zauwaiyé, %e znamiennym rysea
osobowosci s. Bogolubow byla elastycznodé, czyli umiejetnodé przysto-
sowywania sie do kazdeJ sytuacji. Nalely takze stwierdzié, iz nigdy
nie odstepowala ona od swoich zasad, nlezaleinie od warunkdéw zewnetrz-
ryoh, w jakich wypadalo jeJ pracowaé.

Umlala sie dostosowywaé do programu szkolnego, ale przekazywala
swoim uczniom wigcej, anizeli nakazywal programsu. Miala przed sobg
duza grupe dzieci 1 mlodziey, a Jednak indywidualizowsa proces nau-
czania””,

W swojej pracy pedagogiczne] udawadniala ona niejednokrotnie, w
oparciu o wasne doéwiadczenie, %e wyniki nauczania, kofcowy efekt
pracy dydaktycznej nie jeat zalezny od ucznibw, ale od nauczyciela.

W “Pamietniku nauczycielki" czytamy: "(...) lenistwo jest chorobg
gzkoly, a nie dzieci“56.

Zadaniem nauczyciela, twierdzila ona, Jest tak organizowaé proces
dydaktyczny, ateby wywolald u dziecka zainteresowanie i zapal do dal-
szeJ pracy. Wydaje sig, Ze 8. Bogolubow nale3ata do tych pedagogéw,
«térzy posiadall umlejetnosé zainteresowania uczniéw tematem pracy5 .

Moze wladnie dlatego napisal Jeden z jej pbdZniejszych wychowankédw,
L.Malewicz: "(...) Jjakim$ wspSlnym misnownikiem pracy z s. Jozafaty
byl zapal i radosé. Z ted wap6lpracy wynosilo gle zawsze gibdd dalszej
pracy. To nigdy nie byla praca, ktéra nutyla"sa.

o4 Por., Bartel B., rel. cyt. 1. "Patrzac na nig i na innych profesordw
i poréwnujgqc jg z nimi, zauwazylam, 2e s. Bogolubow przekazywatla
nam wiedze z duiym osobistym zaangaZowaniem. Zyla tym, co cheiala
przekazaé. Tam bylo na pewno wiele rzeczy ponad program".

55 Por. Bartel B., rel. cyt. 2. "To byl inny typ cziowieka. Zupelnie
inna postaé, Ona byla oryginalna. ¥alo méwiia, ale angazowala. Na
lekcjach byro sle zawsze zajetym. Poza tym indywidualnie podchodzi-
2a do kazdego 2z nas"; por. takie rel. s. J.Kraszewskiej, éwczesne]
dyrektorki szkoly. Jej relacje dotyczy tego samego okresu, co rela-
cJja B.Bartel. "W ciggu lekoji -~ pisze autorka -~ starala sie s, Jo-
zafata o to, by uwzflednié indywidualnie zdolnoSci dzieci 1 ich po-
myskowosé. W zasadzle trzymala sie programu dotyczgcego tych lekcji,
ale nie niewolniczo, tylko Sledzila prace uczennic, usiltujac wykryé
ich zdolnosci artystyczne (...). Wizytator z Kuratoriuam byl zadowo-
lony z Jej lekcgi, bo dzieci byly zawsze zajgte i czynne". Kraszew-
ska J., rel., WejJherowo 1972, AZ, Spd, IV/B, 11 a, 1-2.

% Bogolubow Z. PN, 4.
57 Por. Siemigtkowska A., rel., 3.
58 Malewicz L., rel. cyt., 3.
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Nie mosemy Jjednak pomingé faktu, 2e s. Bogolubow nie czula sie
nigdy dobrze w warunkach szkoly polskiej. W liscie do s. Br. Komarnic-
kieJ napisala: "W Zakonie przesywalam katusze, meke ozyscowg, patrzgc
na starg szkole (...)"59. Podkreslata, %2e Jej zadaniem i powolanieam
bylo realizowanie "nowego kierunku wychowawczago™.

Konkludujge, nalesy zauwaiyé, iz s. Bogolubow byla nie tylko nau-
ozycielky, byla takie wychowawczynisg.

W czasie rekolekcji w Wielkim Tygodniu, 6 IV 1936 r. skreslila w
swoinm pamigetniku nastepujacy program pracy wychowawczej: "W czynie,
nie w kazaniu uczyé powinnam. Aby tego dokonaé, musze zapommieé o so-
ble i mysSleé tylko o dziecku, modlgc sie za jege dusze i kierujac ja
do czynéw wraz z sercem, ale broaigc od zgubnych marzen i egzaltacji.
Jeat to trudne zadanie éwigtodci (...) - czytamy dalej - a oto plan
pracy nad duszg dzleoka, najpierw wyrabiaé obowigzkowodé i sumiennosdé
w pracy, w domu i na lekcji, lecz nie z powodu nagrody, kary 1 stopni,
ale ze Swiadomego wyboru taklego postepowania, bo to Jest droga do
Boga. Po drugie, rozwijaé wole i éwioczyé w dzlecku na lekcji panowanie
nad sobg ... Nis sztuka utrzymywaé karnosé ze pomocg strachu lub za-
interesowania, ale nauczyé dziecko panowania nad sobg wtedy, kiedy
Jest samo, na ulicy, w domu ... lub kiedy bez wychowawczyni pozostaje
klasa.

Badaé wiece]j grzeczne dzieci, bo wladnie one w szkole garng sie
do ziego i w nich bardzo czesto Jest obluda i cichy grzech. To sg
tchérze ... Dziecko dobre Jest szczere i proste, a nie zawsze grze-
czne"®0, '

Wydaje sie, 2e s. Bogolubow konsekwentnle realizowala wyznaczony
soble program dziatania. Znamienne jest zjawisko, 1% &wiadkowie w
swolich relacjach zwracajq uwage przede wszystkim na ten wychowawczy
aspekt w Jej dzlalalnofScl pedagogicznej. #.Kaznowski pisze: "Najpierw
zajaowala sle ona charakterem. Bazowala przede wszyatkim na czystosci
moralnej. Od tego zawsze zaczynata. Potem na tym fundamencie budowala
daleJ osobowesé czrowieka"®t,

Trzeba réwnlez podkreslié, 2e s. Bogolubow chciala byé przede
wszystkim przyJjacielem dziecka. W zwigzku z tyam napisala: "Staé w ob-
ronie dziecka, 2eby ono czulo, %e nauczycielka jest jJego przyjacielenm,

>9 Bogolubow Z., Vistep, 1.
60 Bogolubow Z., DK, 49,

Kaznowski M., rel. cyt., 5; por. takie H.Jb6zefowicz, rel., cyt.,
6: "Zycie duszy dzlecka stawiala s. Jozafata na pierwszym planie.
Gdy zorientowsla sig, %e grzech stol na przeszkodzie, walczyla z
nim do upadlego, nie 2atujgc ani czasu, ani trudu. Nauke traktowa-
¥a Jako srodek éo rozwoju intelektu i iogicznego mySlepia, co we-
dlug niej byto fundamentem %ycia wewnetrznego”.
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w obronie, w walce ze zlema w nim i w otoczeniu”sa. Na innym msiejscu
dodaje: "Ja wydaje¢ sqd o dzieciach nie na podstawie opinii, ale na
podatawie swojaej obserwacni"es.

Jej relacje¢ potwierdza opinia B. Bartel: "S. Jozafata wierzyla w
mlodziez. Nigdy nie dawala nam odczué, e mato wiemy. Darzyla nas bez-
granicznya zaufeniem. Nigdy nie posgdzala nas o zlg wolg. Sama byla
pelna dobroci, nieomal matczynej. U nas odkrywala same dobre strony,
nie narzekala na nas"®*,

Autorka cytowanej wyZeJ relacjl byla uczennicg s. Bogolubow w war-
szawskim gimazjum w latach 1933-1936. W tym samya czasie dyrektorka
szkoly byla s. Janina Kraszewaska. Zestawienie relacji dyrektorki =z
relacjq uczennicy wydaje sig¢ dosyé interesujgce. Oto, co pisze na te-
mat pracy wychowawcgze] . Bogelubow wspomniana s. Krasgzewska: “Spe-
¢jelng cechg wychowawczg s. Jozafaty byio szczegdlne zainteresowanie
dzieémi trudnymi. W Jaki sposéb na nie oddzialywala, trudno mi powie-
dzieé, dlatego te rozaowy indywidualne utrzymywala w tajemmnicy, cho-
ciaz jg o to pytalam, widzgc poprawe u danego dziecka"ss.

HMoze w kontekscle wypowiedzi B.Bartel uda si¢ rozszyfrowaé tajem-
nice wplywu wychowawczego s. Bogolubow. Niewgtpliwie, zaufanie, jakim
darzyia ona mlodziez, mcglo jJej utatwié nawlgzanie z nig kontaktu.
Jednak pbiniejsi jeJ wychowankowie z o8rodka czg¢stochowskiego dostrze-
gajq inny réwnie wainy element w jej postepowaniu pedagogicznym.
Zauwazyli, ze metodg dosyé czesto przez nig stosowang, byla "rozmowa
w cztery oczy". Na ten temat St. Posplieszalski plaze: “Najwaznlejsza
sprawq dla s. Jozafaty byla rozmowa w cztery oczy (Jjak to siostra na-
zywaXa). Wtedy mozna byto wiele rzeczy osobistych poruszaé. Ona brala
te sprawy slbo na modlitwe, albo zaraz odpowiadals"GG.

&2 nogolubow Z., DK, -49.

€3 Bogolubow Z,, SDT, 43; por. inng uwage autorkl na ten temst: "Dzie-
cko byio dla mnie najdroiszym podarunkiem Pana Jezusa. Stuchslam
go 2z uwagg 1 nigdy nie lekcewaZylam, a przede wszystkiam bytam wy-
trwals i stals co do opinii. Zadne skargi, a nawet potepienie do-
rostych nie zmienialo mojej opinil, ‘liloéé do #yS1li Boga w nim by-
4 tak silne, %e upadki i wady dzlecka (lecz nie 2zodziejstwo),
nindy nie zrazaly wmnie", Wstep, 3.
ier. takze ilalewicza L., rel., cyt., 3. "Wydaje mi sie teraz, gdyg
patreg z perspektywy, %2e s. Jozafata miala wielkl dar skceptacji
Arugiego czinwieka. Samoreallizowanie gie osobowe i samourzeczywist-
nicrie siebie moglo sig¢ dokenywad¢ w jeJ odbecrnodci, poulewsz ascep-
wovaia kazdego csziowieka 1 przes to on czul siy z uig dobrze®,

Bartel B., rel. cyt., 13 por. rol. Motyuszytiscie] M., ktora byla w
trz sniym czasie wychowawczyniy internatu LU, Zmartwycawstanek w
Varszawie: “"Kaidemu s. Jozafata adwila, Zoby xeccial dsleceu i mial
an nlzpe zaufanie, chodby byle najgorsze"™, Vaviwswe 13732, AZ, S5pJd,
Iv/3, "t a, 25, 3.

€5 &
&6

€4

ras2sisks d., ret. cyh., 1.

rFosoieszalskl <t. rel. cyt., 5; por. taxie Sanowski W., rel, oyilg,
23 Mo, Jozuiate mdwila zawsze w cztery oczy™.
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Mosna przypuazczad, %e te samg metode stosowala s. Bogolubow réw-
nie% w pracy szkolnej, skoro M.Motyczyfiska, éwczesna wychowawczyni in-
ternatu w Warszawie, pisze: "O swoich uczniach s. Jozafata méwila: To
gg taklie 1stoty, ktére trzedba zrozumieé, wychowaé, z rich bedg wielcy
ludzie. I istotnie sgq nimi dzisiaj. Gdy ktérys8 2z chlopcdw dbroil, s.
Jozafata powiedsiala do niego: Ty zrozumiesz, ja ci powiem w czym blg-
dzisz. Przed taksa rozmowg brala chlopca nieraz jeszcze do kaplicy"™

Iatwo zauwazyé, 2e w swoia postepowaniu byla s. Bogolubow bliska
tradycji pedagogiczne) Zgromedzenis. Jui w 1882 r. Ks. Walerian Kalin-
ka napisal do ks. Pawla Smolikowskiego: "Godziny lekcji ksztalcg, ale
godziny rozmowy ksztalcq serce i wcle mtodego czlowieka"

W tym mlejscu warto przyjrzeé si¢ kilku wypowiedziom wychowankédw
#. Bogolubow, w ktérych autorzy przedstawiajg nam znaczenie jej pracy
dydaktyczno-wychowawczeJ dla ich osobistego 2ycia.

Metody Jje3 odnosily skutek - pisze M.Kaznowskl - jestem o tym
gleboko przekonany, a nawet wigoej, mam tego wyrainy dowdd na sobie.
Metody uczenia sieg, jakie ona mi przekazywala, pamigtam do dnia dzi-
siejszego.

Poza tym s. Jozafata ukazywala mi jaka$ droge, wytyczyia kierunek
w gyciu i mniej wiecej w tym kierunku ide. Czasami troche zbaczanm,
¢zasaml osoyluje miedzy réinymi drogasami, zawsze Jjednak znam kiarunek
1 ostatecznie ku niem znierzam"69

Inna osoba pisze: "Nie wiem, co by sie ze mng stalo, gdybyn w 2y-
ciu nie spotkaia s. Jozafaty. Skorzystalam wiele zaréwno w dziedzinie
rozwoju intelektualnego, Jak i Zycia weunetrznego”7°

A oto jeszcze jedna wypowledi: "S. Jozafata uczyla nas rozpozna-
waé temperamenty, a przy tyam i1 siebie samego. Znajomo$é charakterdw
zawdzleczamy Jej. Ona nam du2o data w pracy nad sobg, w zwalczaniu
swoich wad i asklonnosci.

Jezeli zetknelisamy sie w 2yciu z tek dobrym cztowiekiem, nie mec~
2emy pozostaé cbojetni wobec jej dobroci. Mamy teraz swoje dzieci i
im staramy sie wszczepiaé te idealy, ktére nam ona przekaza‘m"%.

¥Wreszcie moinaby zakohczyé owg game refleksji uwags St.Fospieszal-
skiego: "To byto dzielc po drodze. To bylo spotwxanie. Nie widz¢ Goj-
rzaleygo i skoficzonego dzieia w tym, co opracowalidmy. Nic sie nie
skoticzylo ostatecznie, bo to nie btylo celem samym w sobie. Byla szko-
ta, ktdra si¢ nie skonczyte, ora trwa 1 przedlusa sig w naszym Zyciu.

:? Jotyczynska #., rel. cyt., 1.

Cytuje za ¥révcrydgsim J., CR., ze. valerian Eslinke 2yele i ozia—-
“ lalno&é, Fognah 1972, S48,
33

7 onannmexl W, rel, eyt., 8-7.
Lty
‘" kospieszzlske ., rel. oyb., <.
7

SKEanov.2¥ ! ~r

e .
Voo LoD, mell owi.l T,
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Lelancholik Choleryk

Sangwinik ¥legmatyk

Przykiad poglgdowej pogadanki o temperamentach, jakg prowadszila
8., Jozafata z dsieémi i mtodzie2g. Obraz i symbol zastepowal slowa.
Kompozycja s. H.J6zefowics.
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Tam nauczylem sig wlasciwego stosunku do siebie samego, 2eby osiggngé
maxious. Korzystaleam z projektdw z metod, ktoére zastosowalem.pdinie]
w przygotowaniu si¢ do egzaminéw, (...) W ostatecznym bilansie, z te}
ogromne]j sumy dosdwiadczeh zostala jakas energia, ktéra w rézny spoabd
promieniowala, ale to sq rzeczy nieuchwytne" 2.

Byé moZe, 12 ta otwarta postawa w atosunku do druglego ozlowleka,
stawia jaca ciggle pytanie, czego Bég od niego chce, prowadzita s. Bo-
golubow do lepszego poznania swoich wychowankéw. Jednak w tej czynnoé-
ol poznawczej nie oplerala sie ona tylko na wlasnych wynikach badaid 1
otserwacji. Obok tego szukala rady i Swiatia w modlitwie. Jej wycho-
wankowie widzgq tajemnice tego wpiywu wychowawczego wlaénie w jJej zjed-
noczenia 2 Bogiem75.

Sq to sprawy, ktérych nie moina zamkngé w alowach, bo wymykajgq
sie one spod ludzkiej obserwacji 1 doéwiadczenia. W tym wypadku musi-
wy przyJjaé, %e s. Jozafata zachowala w awoim %Zyciu pewng tajemnice, o
ktérej ks. St. Kuracinski pisze: “Ja uwa2am, 2e to byla po prostu
fwieta kobieta, ktéra miala Jakis ogromy dar konteaplacji od Pana Bo-
ga. Kazdy z nas emanuje czym8 w 3yciu, spokojem czy niepokojem. To byl
oczzowiek, ktéry w kontakcie 2z innymi zawsze emanowal spokojem i Jakas
wielkosScig, chooia byia malego wzroatu”7a.

72 Pogpieszalski St., rel. cyt., 5-6.
Por, relacjes Stanowski S., 3; Biczyk L., 18; Rys M., 13-18.

Kuraclfski Bt,, rel. ¢yt., 8§ por. Jankowska-Oryniyna J., "Mielisay
ja 28 éwigta, bo gorgco kochata wszystkie dzieci i tych éoroslych,

ktérych Pan Bdg Je] przysylal. Jakze bral2a do serca wezystikie nasze
eprawy, Jak dziwnie 1 nieomylunie radzila. (...). A wszystko zaczy-

naa od modlitwy™, Siostre Jozafata, rel. cyt., 9.



3, SZKOLA DOSWIADCZAINA DLA TYPOW TWORCZYCH ZOE BOGOLUBOW

SpoSréd trzech rodzajéw szkél, jakie s, Bogolubow zalosyla (azko-
e ledng, .szkol¢ dla dzieci o usdolnieniach muzycsznych oraz szkole do-
Swiadczalng dla typéw twérczych), ta ostatnia zasluguje ne szczegbdlng
uwage. Byta ona, jak si¢ wydaje, owocem wielu wysiltkéw i staran, pod-
jetych przez nig w kierunku stworzenia dzieciom utalentowanym takich
warunkéw, w ktérych moglyby one w peini rozwijaé swoje zdolnoSci %
przygotowywaé sle do realizowania swego indywidualnego powolania 3y-
ciowego,

"Ufa - powiedziala 8. Bogolubow -~ to organizacja trzecie] szkoly,
zadaniem ktéreJ byto odnalezé t2o dla najzdolniejszych, wybitnych Jjed-
nostek, nawet geniuszéw. Nie ma dla geniusza i Jego zdolnosci rozpedu
w zwyklej szkole, On Jest tam albo dwdjkowyam uczniem, albo braznem".

Mogna przyjaé, i Szkola Doswiadczalna byle najwiekszym dzielem
s. Bogolubow. Totez celem i zamiarem rozdziatu jest oméwienie zadafh i
celédw szkoly oraz metod i form organizowania procesu uczenia sie i wy-
chowania.

2rbdto, ktére dotyczy Szkoly Doswiadozalnej, jest ubogie w intor-
macje 1 jednostronne. Nie dysponujemy Zadnymi dokumentaml pochodzgcy-
mi z tego okresu, w ktérym szkola powstata i funkcjonowata, Relacje
o tej szkole ograniczajq si¢ tylko do wspomnied s. Bogolubow, ktére
napisala w 1940 r. Czas, ktéry dzielil Jjg od zatozenia szkory (1919)
do napisania tych wspomniefi, wynosi 21 lat. Trudno zatem stwierdzié,
w jakiej miersze sg one wiernym obragem tej rzeczywistosSci, ktérg
przedstawiajg, a ile jest w nich wplywu péiniejszego doswiadczenias,
ktére autorka zdobyla poprzez studia psychologiczne i pedagogicane.
Ponadto mosna zauwazyé, 2e 8. Bogolubow ufywa w swoich wspomnienigch
pewnych sformulowad i terminéw, z ktérymi zetknela sie¢ w tradycji pe-
dagogiczne j Zgromadzenia, do ktérego wstgpila.

Wydaje sie, 2e wplyw tych rdégnorodnych ozynnikéw, ktore w Jakimé
stopniu zdeterminowaly Jjezyk, styl, a moie nawet tresé tych wspcunien,

1 Bognlubow Z., Notatka bez tytulu, podyktowana H. Jbézefowicz, VWarczs-
wa 1953, AZ, SpJ, II/A, 6 (Sskoxy) 1, 3. -
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jest oczywisty, Z tq mozliwoscig trzeba si¢ liczyé w interpretacji
srbdta.

3.1. Geneza 1 cele szkoly

O genezie szkoly wiemy niewiele. Powstala ora pod koniec kwietnia
4919 r., w Ufie, malym mieateczku w glebl Rosji, leigcym nad brzegienm
rzeki Ufy.

Autorka nie informuje nas, dlaczego przerwala prace w Moskwie i
przybyla do Ufy. Nie wiemy rowniez, dlaczego wybraia wiaénie to male
miasteczko celem reslizowania swego planu, zalozenia noweJ szkoly.

Mogzna sgdzié, 12 przemyslala ona Ju2 wczes$niej kontury crganiza-
oy jne owej azkoly i 2e przyjechals do Ufy z pewnym gotowym programem
dzistania. ¥ tya programie miescila si¢ zasadnicze idea, 2e sgzkoia
bedzie przeznaczona tylko dla typéw twérozych. Sa to dzieci, ktdre
zdaniem Zoe, w warunkach szkoly tradycyjnej uchodzg za dzieci trudne,
poniewaz we wszystkim dzlialajq na przekér swoim wychowawcomz. Z taki=-
mi Gzleémi zetkneia sie ona niejednokrotaie w swoje] praktyce pedago~
gicznej. Totez chcisla im poméc w rcozwoju. Uwazala Je bowiem za dzie-
¢i zdolne, czesto nawet wybitnie zdolne, jak si¢ nieraz o nich wyraza-
ta. W istniejgcym systemie dydaktyczno-wychowawczym nie mogg one roz~
wingé swoich zainteresowan, gdyZ zrutynizowani nauczyciele i forma~
liza w nauczaniu zabija w nich ich wlasng inwencje twérczg. Stgd przy-
sparzajgq one wiele klopotéw i trudnosdci swoim wychowawcom, buntujac
sie przeciwko tym licznym ograniczeniom, ktére krepujy i hamujq roz-
w6J ich osobowodoi.

Z myslg o tych dzieciach opuscila Zoe w 1919 r. Moskwe i udala
sie do Ufy, dokad przybyla w towarzystwie pewne}J rodiiny, u ktére]
mieszkala w Moskwis, Byla to - jak wynika z jej relacji - rodzina
polska, z ktérg Zoe od dluzszego czasu sle przw;jaénilaj. Szczagldto-
wych informacji o te) rodzinle oraz o roli poszczegbdlnych jej cziton-
kéw w organizowaniu szkoly Z.Bogolubow nie przekezata. Ze %rédel wie-
oy, %6 rodzina ta liczyle pleé osdb, z ktérych dwa] synowls pelnili w
szkole funkcje nauczycieli, O ich kwalifikacjach zawodowych nie wmamy
%adnych relacji. Z kontekstu wynika, 2e byli to artysei.

2 "Na ogél rodzice nie rozuniejg swego dziecka ani mysli Bozej nzd
nin, Zwykle miernoty podporzadkowujq s1¢ ws wszyatkim rodzicom i o-
gétowi, Talenty i geniusze podporzgdkowunjg sie tyiko w zwyklych co-
dziennych sprawach i to nie zeswsze. Istotna ich dzlialalnodé idzis
wbrew otoczeniu", Bogolubow Z,, ST, 27.

3 Zob, Bogolubow Z., Wetep, 1.
% Zob. Bogolubow Z., SDT, 1.
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Sytuacja, w Jakiej znaletli sie¢ organizatorzy w nowya Srodowisku,
nie byla zatwa’. Naleiy dodaé, 2e Rosjs zrujnowane dwiems wojnami,
wojng swiatowa oraz wojng domowg, nie uzyskala jeszogs réwnowagi spo-
lecznej 1 ekonomicgnej.

O poczgtkach szkoly pisze s. Bogolubow nagtepujgcos "Na organiza-
cje szkoly nie bylo na ragie 2admych funduszéw., Organizatorsy szkoly
utrzyaywali eie z pieniedzy otrzywywanych ze sprzedazy mebli i rzecay,
ktére pozostawili w Moskwie. Pensji nie bylo na razie zadnej. Oficjal-
nej zaplaty 28 nauke tez nie hylo"e.

Trudno zbadaé, pa jakiej podstawie i z czy Jego upowaznienia szorga-
nizowata Zoe t¢ szkole. Wiadomo bowiem, 26 oprécz diugoletniego do-
Swiadczenia pedagogicznego, nie posiadala 2adnych kwalifikacii zawodo-
wych w tej dziedzinie, .

¥ pewnym stopniu moze nam ten problem wyjaénié analiza ruchu peda-
gogloznego w Rosji po roku 1917. Préby reformy szkolnictwa skupialy
sie tam wokolo trzech zagadniefi: zmlany dotychczasoweJ struktury asys-
temu szkolnego, zmiany progremu nauczania szkoly poczgtkowsJ oraz
zaisny metod nauczania i wyobowan1a7.

Otwarcie sig Rosji po Rewolucji Patdzisrnikowe] na nowe prady pe-
dagogiczne, zwlaszcza na ruch progresywistyczny, dalo szerokie mozli-
wosci i uprawnienia dzialania w zakresie reformy azkolniotwa tym pe-
dagogom, ktérzy dostrzegli bledy tradyocyjneJ szkody XIX w. i szukali
nowych rozwiqzaﬁs.

Pierwszg Stacja Dodwiadczalng (szkole kolonie) zorganizowal na te-
renie Rosji w 1919 r. najpierw w Szelkowie pod MHoskws, a nastepnie

[ =4

7 0to, co pisze s. Bogolubow na ten temat:
"Zobaczyumy teraz naszych przybyszéw pa tle budynku przeznaczonego
na szkole, pozbawionego okien i drzwi, zawalonego siomg i brudami
pozostawlonyml przez kwaterujgcych tam Zolnierzy. Ogréd duty, zawie-
rajacy 40 jabloni, pozostawal jeszcze w gorszym stanle zanieczysz-
czenia. Po uprzgtnieciu najgrubszych bruddw, cala gromadka zajela
sie remontem okien i drzwi. Przez mlesigc wszyscy mieszkali razem w
jednym pokoju, wyjatkowo ocalalym od ruiny.
v pokoiku tym znajdowal sie bardzo ladny kominek, przy ktéryam cala
gromadka zbiersla sie na jedyny wapdlny poailek,‘gg%z w clggu dnia
nie bylo na myflenie o tym czasu", Bogolubow Z., s 1o

Bogolubow Z,, SDT 3.

7 Pgr. Chmej L., Prady i kierunki w pedagogice XX w,, Warazawa 1963,
43c

8 Na ten teumat pisal wéweczas P.Blofiski. Cytuje za W.Lubniewskim: "Nasz
negatywny stosunek do wspdlczesnej szkoiy wynika nie tylko z powodu
stosowania w nieJ przestarzalych metod pracy. Jeszcze w wiekszym-
stopniu nie zadowala nas to, co Jjest trescig: nie zadowala nas Jjej

rogram, Vwreszcie najbardziej nie odpowiada nem jeg cala organizacja
?...) UstréJ szkoly wspdlczesnej nie odpowiada wspdiczesne kulturze,
potrzebom spotecznym, psychologlii dziecka. Istota sprawy polega nie
na doskonaleniu metoé nauczania szkoly wspdélczesnej, lecz na caltko~
witej jej przebudowie", V.Lubniewski, Politechniczna szkola pracy
Blotskiego, w: Szkoly Eksperymentalne w $wiacie 19001960, pr. zbion
pod red. W.Okonia, Warszawa 1963, 306.
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takie w Moskwie, Bt. ssacki?, "Jego Stacje Dodwiadczalna - piase St.
Stomkiewios - miala ne celu prowadzenie szeroko zakrojonego ekspery-
wmsntu w dziedzinie pracy ofwiatowo-kulturalnej w rejonach: ugstowsko-
~-zawodzkin, katusskim, walojaroslawskim i worowakim"1 o

Inng odmiangq szkoly pracy w Rosji byta szkola gzaloZona przez P.
Blohskiego, zwana "azkolg - dowem", poniewai dzleol %yly w niej &y~
clem rodzinnym’ .

By¢ moie, ze Z.Bogolubow wykorzystata te sytuacje, w ktérej pano-
wata atmosfera jaklego$ powszechnego niemalie poszukiwania i ekspery-
mentowania w Rosji i przystgpila do zrealizowania zamieru, z ktérym
nosila sie od dawna, mianowicie zatoZenia azkoly eksperyuentalnej dla
dzieci utalentowanych.

Wracajgc do poczgtkéw owej szkoly, musimy stwierdzié, iz ekspery-
ment byl ryzykowny. Twércy nie bojs sie Jednak ryzyka. Z.Bogolubow
miata tylko Jedno pragnienie. Chelatu, Zeby kazde dzlecko mogto w te]
azkole swobodnie sie rozwijaé. Ten postulat byl podstawg organizacji
azkoly. "(...) Cata szkola - pisze 3. Jozafata - powstala na tle mi-
o801 do dziecka. Kierowniczka pragnela odpowiedzieé na wszystkie Je~
go pytania, zaspokolé wszystkie jego potrzeby, chciala stworzyé takie
warunki, w ktérych swobodnie moglaby si¢ rozwijaé¢ #yS8l Bo2a w osodbo-
woscl dzieoka"12. Nic wiec dzlwnego, 2e Z.Bogolubow mogla o swoje]
szkole powiedzieé: "Byia ona zorganizowana wediug Zyczenia dziecka.
Ds2a mu swobod¢ dzialania, myslenia 1 rzqdzenia"13. Dziecko byto w
niej w pelnym tego stowa znaczeniu twércg.

Kiedy méwimy o celach szkoly i JeJ genezie., nasuwa sig Jeazoze
Jedna uwaga. W czasie swolej dlugoletnie] praktykl pedagogiczne] do-

9 Szkola ta tworzyia dzleciocm nowe warunki rozwoju, dajac im okazje
do swobcdnego 2yoia opartego na wewnetrznej, autonomicznej organi-
zacji. Twércami tej wewnetrzne] organizacji, obejmujgqced calo-
ksztalt 3ycla w szkole, byli saml uczniowie., Zadania wychowawc:e
szkoly - zdanlem Szackiego - realizujg sie w dwéch wymiarach. Szko-
ta ma zblizyé dziecko do %ycla oraz przetworzyé Srodowlisko, adeby
cztowiek mégd coraz lepiej sie¢ w nim rozwijsé. Por. Chmaj Z., da.
oyt., 475476,

SYromkiewicz St., Dzlatalnosé eksperymontealna Stanistawa Szacklego,
w: Szkoly eiksperymentaine w swieole, dz. oyt., 383.

Blonski rozréinia trzy stopnie wychowanla. NajniZszy atoplen
(przedszkole) wprowadza dziecko w 3ycle spoleczne pruez nasladowa-
nie pracy starszych. Na drugl okres (chlopiectwa) przypada sycie
dziecka w azkole. Szkota plerwszego stognia (obe jmujaca 5 lat nau-
ki), wprowadza dzlecko w %ycle spoteczenstwa przez prace z zakresu
techniki liczenia 1 pisania, ktére wynika z zajeé praktysznych
oraz prac¢ rolniczg i wytwérczg. Drugli okres nauczania to politech-
niczna szkola pracy przemysiowoj. - '

Zob. W,Iubnieweki, Politerhniczna szkola pracy Blofigklego, art.
cyt., 306-312.

Bogolubow Z., SDT, 10.
3 Bogolubuw Z,, Wstep, 4.

10

11

12
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szta Zoe do wniosku, %e wychowanle ogranicza si¢ na ogdx do formutowa-
nia pewnej 1lofci nskazéw i zakazdéw, ktbé6re wychowawca narzuca dzie-
ociom, 2qdajac jednoczednies od nich absolutnego postuszefistwa, Nie moéwi
sie¢ im natomiast, co maja ozynié, zeby wyzwolié w soble te wazystkie
pozytywne potencje, ktére w nich drzemig. W swigzku 2z tym napisala
onat "Zeby podniesé naréd, nie tyle sg potrzebne formy patstwa, co
gzkola dls duszy i intelektu. Kaidy mowi, 2e nie wolno czegos zrobié,
ale Jak dojs¢ do tego, %eby nie tylko opanowywaé to, co zakazane, ale
1 rozwingé- to, co Jest dodatniego w ozlowieku, tego nikt nie uczy“14.

Tego wszystkiego mialo sie dziecko nauczyé w Szkole Dobwiadczal-
nej.

Nie mozemy w tym miejscu pomingé Jeszoze Jedne) sprawy i to zasad-
niczej. "Cel teJ szkoly - plsze Z.Bogolubow ~ byl ozysto wychowawozy:
nauczyé dzlecko 2yé Boglem w codziennym 2yciu; pracowaé z nastawie-
niem na wiecznoéé"15.

3.2+ Wapblpracownicy

We wspounisaniach o Szkole Doéwiadczalnej malo miejsca poéwigolls
Z.Bogolubow aswoim wspbélpracownikom. Ta sprawa, jak si¢ wydaje, byla
dla niej w tym wypadku drugorzgdna. Celem naplsanis "Szkoly Doswiad-
czalnej" bylo ukazanie Swiata dziecliecego, mianowicis, jak rozwijalo
sile dziecko w warunkach nowej szkozy16.

Niemnie]j na marginesie uwag o dzieciach moina znale%4é pewne infor-
nac je takZe o wspédipracownikach Zoe.

Pierwsza uwage na ten temat informje nas o istnieniu na terenie
szkoly rady nauczycielakiej17. Trudno aie zorientowaé, kto nalezal do
tej rady. Z kontekstu wynika, %e chodzi pewnie o wspomnianmych ju3
wapbrorganizatoréw, poniewaz byly to poczatki funkcjonowania szkoly.
Z relacji autorki wiemy, Ze by wérdéd nich mtody nauczyciel arytmety-
ki18 oraz nauczyoiel, ktéry prowadzit z uczniami zajecia w warsztecie
rzemieslniczym (stolarakim)19.

14 Bogolubow Z,, SDT, 32,

15 Bogolubow Z., Notatka bez tytulu, podyktowana s. H.Jb6zefowicz, Yar-
szawa 1953, AZ, SpJd, 11/A, 6, 1, 3.

"Mozna by napisaé wielkg ksiege o caleg szkole, JjeJ organizac%i.
ale to nle Jest naszym celem obecnie., Chocemy tylko pokazaé syiwet-
ke dziecka nie spaczonego wychowaniem, a rozwijajgcego sie na tle
nowej szkoly", Bogolubow Z., SDT, 21,

17 pamse, 2.
18 Tame, 43.
19 tanse, 1.

16
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¥ riare, Jak sie szkola rozrastala i rozwijala, przybywaly do nie})
nowe sily pedagogiczne. Po pét roku pracowalo w niej Jjus pigtnastu
nauczycieltzo. 2rédte informujs nas tylko o niektérych z nich.

W gzwigzku z prryjeciem do szkoly nowego ucznia dowladujenwy sie o
zaangazowaniu do pracy nauczycielki, ktéra miala prowadzié w szkole
zajecia z przyrody 1.

Jest roéwniei mowa o pauczycielu astronomii, ktérego "(...) wiadze
pafistwowe przydzielily z powodu niezwyklych rezultatéw pracy dzieci w
tej dzledzinie" 2.

Poza tym wspomina autorka o nauczyocielce muzyki i gimnastyki. 0Od-
nofnie pierwszej plsze: "Muzyka (...) mogla sie rozwingé z powodu
przybycia, wykwalifikowanej nauczycielki z ukohczonym konserwatorium
moskiewskim”a o

Ne innym miejscu czytamy, 2e przewodniczgca Zarzgau Samorzgdu
Szkolnego podsuneta kierowniczce projekt zaangazowania lekarza, ktéry
négtby prowadzié 2z miodziezg zajecia z zakresu higienyaa. Nie wiemy
Jjednak nic konkretnego o tym, ¢2zy lekarz zostal zatrudniony do pracy
w szkole. Poniewaz jednak Z.Bogolubow dgqiyla zawsze do tego, Zeby pro-
Jekty uczniéw byly realizowane, wolno nam przypuszczaé, %e 1 w tym wy-
padku pomys2 przewodniczgceJ Zarzadu spotkal sig¢ z aprobatg ze strony
kierowniczki.

Tyle wiemy na podstawie 4rédla o zespole pedsgogiczoym, pracujg~
cym na terenie Szkoly Doswiadczalnej.

Z tych krotkich i1 lakonicznych wypowiedzi Z.Bogolubow na temat
nauczycieli wynika, 2e byli to ludzie przygotowani do pracy pedagogi-
¢znej, o czym Swiadczg ich kwalifikascje specjalistyczne. Ta sytuacja
nie wpiynela jednek na zmiane ukladéw personalnych w szkole. Z.Bogo-
lubow pozostéls do kofica pobytu w szkole jeJ kierowniczkg. Wydaje sie,
2e funkoje t¢ peinila na podstawie faktu, 1% byla w peinym tego slowa
znaczeniu organizatorksg szkolyzs.

20 mamse, 22.

& Na ten temat przekazala s. Bogolubow nastepujacg uwage: '"Wediug
myS1i (nowego ucznia) by2o naplsane podanie do wiadzy z prosdbg o
mikroskop i o pozwolenie gzaangazowania nauczycielki przyrody",
Tamze, 2.

> Tamze, 390
,5 Tamze, 39.
2% mamge, 24.

25 Powy2szy wniosek nie upowainia nas do przyjecia tezy, %e Szkols
Doswiadczalna byla szkolg prywatng. Koncepcga szkoly byza zainspi-
rowana przez Jjednostke, ale poparta przez oficjalne czynniki wrze-
dowe, Wszelkie bowiem inicjatywy, zmlerzajgce w Rosji po Wielkie]
Rewolucji Pazdziernikowej do reformy szkolnictwa, cieazyly sie
uznaniem 1 budzily powszechne zainteresowanie spoteczefistwa, czemu
daje réwniez wyraz Z.Bogolubow w swojej relacji.

22
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W kontekscle refleksjl o nauczycielach szkoly warto zwrécié uwage
na role i funkocje, Jakg oni peinili w procesie dydaktycznym.

W teJ sprawie przekazala nam Z.Bogolubow ilustracje z %ycia mlo-
dziezy. Uczniowie przygotowali, opracowany przez siebie, obrazek sce-
niczny pt. "Wady profesordw", w ktérym przedstawill réénice, jaka za-
chodzl pomledzy pracq nauozyclela w "starej szkole™, a pracq nauczy-
clela w "nowej szkole", jak okreslano Szkote Doswiadcnalng. Autorka,
odtwarzajgc po wielu latach w swoich wapomnieniech owg inscenizacje,
wloZyla w usta ucznidéw takie stowa: "Zadaniem naszego profesora jest
nauczyé nas pracowaé i czerpaé wiadomosci ze 4rébder. Nasz profesor
nie wstydzli si¢ odpowiedzieé uczniowl, e jest nieprzygotowany teraz
1 szuka odpowiednich wiadomo$ci razem z uczniami albo w encyklopedii,
albo zabiera nas 4o biblioteki, szukajgc wepblnie odpowledzi na dang
kwestie. Przygotowuje nas tym samym do 2ycia, do przyszlej pracy uni-
wersyteckie] lub samoksztatcenioweJ" 6. '

Nie jesteémy w stanie sprawdzié, w jakiej mierze przytoczone wy-
2eJ stowa sg autentyczng wypowiedzig ucznidéw. Wiadomo bowiem, %e sg
one Jjuz tylko odtworzenism pewnych wydarzen, ktére mialy miejsce w
pracy pedagogloznej Bogolubow., Poza tym budzl sie¢ jeszcze inna wqtpli-
wofié. Czy powyZsze siowa przedstawlajq stan faktyczny, czy tef ukazu-
Ja pewlen ideal, ktéry chclala wéwozas oaiggnaé kierowniczka lub kté-
ry widziala jJuz z duzeJ perspektywy lat?

Odpowiadzigq na przedstawiong trudnosé jest relacja autorki, umie-
sgezona w nieco innym kontekscie. Czytamy w niej: "Profesorowie tu i
tam udzielajq wskazdwek w pracy. Panuje ogdlna atmosfera wyejlku fi-
zycznego i umysiowego" ‘.

Obie wypowledzi sugerujq wniosek, #e nauczycisl w Szkole Doswiad-
czalnej, w dziedzinie swojej specjalizacji, pomagal uczniom rozwigzy-
waé rétnego rodzaju problemy przez kierowanie ich poszukiwaniem. Mial
organizowaé proces uczenia sig i wakazywaé na odpowiednie 4rédia. Sto-
wem, zadaniem naunczyciela bylo wdrazaé uczniéw do pracy samodzielne]
1 samoksztalceniowej.

Te koncepoja byladby zgodna z ogblnymi zalozenisml szkoly, o kté-
rych bedzie Jesszoze mowa w tym rozdziale,

5.3. Uczniowie
Wydaje si¢, 2e odblicze Szkoly DoSwiadezalnej kaztaltowalo przede
wasystkin modsies, ktérs w niej przebywsla. Jej te2 posdwieca Z.Bogo~

26 pogolubow Z,, SDT, 25-25.
7 veute, 14,
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lubow w swoich wspoanieniach najwigce niejsca. Jesell pisze o organi-
za3ji azkoly, JeoJ] nauczycielach, metodach pracy, czynl to zawsze w
kontekscie voznidw, ktdrzy sie w niej ksztarcili.

Na podstawie Zr6dla mamy nastepujace dane o dzieciach, ktére zo-
staly przyJjete do szkolxy w chwili jej otwarcia.

Autorka relacjonuje, 2e w szkole bylo pieédziesiecioro dzieciaa.
Nie wieny jednak, czy liczba ta dotyczy tych dzieci, ktbére zglosily
slie do szkoly w dniu JeJ otwarocia, ozy te2 dotyczy tych dzlieci, ktére
pozostaly w niej po przeprowadzonej selekcji. Mamy natomiast inng in~
formacje, z ktbérej wiadomo, Ze do szkoly przyjmowano dzleci takze w
ciqgu roku szkolnego, czyli w trakcie trwania zajeé 9.

Dzieci, ktére rozpoczely nauke w nowo zorganizowanej szkole, cha-
rakteryzuje Z.Bogolubow w nastepujacych stowach: "(...) byly bardzo
zaniedbane w nauce(,) lecz zarazem stesknione do wiedzy.(...) byt to
sz6aty rok vojn;y"3 . Stopied zaniedbania intelektualnego ucznidw
przedstawie autorka w krétkim wykazie statystycznym: "(...) na pleé-
dziesigcioro dzieoi tylko dwanasclioro czytalo., Z tych zupelnie swobod-
nile czytalo tylko czworo, reszta eylabizowala"“.

Z kolel pragniemy przedstawié warunki, jakie obowigzywaly podczas
przy jmowania dzieci do szkoly.

Najwazniejsze wydaje sie stwierdzenlie, i% do azkoly przyjmowano
dzieci od dwunastego roku Zyoiajz. Postulat ten ma swojo uzasadnienie
w przekonaniu Z.Bogolubow, wediug ktdérych trwale zainteresowania roz-
poczynajq ale u dzieci w 12 roku 2ycia, wylqecsajac dzieci wyjatkowo
utalentowane. Szkola miala zapewnié dzieciom rozwédj wediug ich zain-
terggowah,

W celu poznania przez kierowniczke indywidualuych 2zdolnofiol
i zaintereaowsi dzieci, katde 2 nich msialo w chwill zglosze-
nia s8ig do szkoly odpowiedzieéd, ustnie 1lud pisemnie, ns sze-~
reg pytad zawartych w ankiacie55. Byo to pierwsze badanie

28 TamZe, 3.
Tamze, 4.

0 Tan
e, 4.
31 Tamze, 3.
Tamge, 2.

3 Przykiadowo podajemy zestaw pytan, ktére s. Bogclubow cytuje w
swoich wapomnieniach i ktérych sformuiowanie sugeruje pochodzenie
z czaabw pbiniejszych. Niemniej sq one dowodem metody, Jakg poslu-
giwala sie Zoe w Szkole Dodwiadczalnej.

1. Czym byled, nim zaczgles 4yé?
2. Co wasnlejssze, o2y dusza czy wiadomosci kaigikowe?
3. Jaki byx twdj cel przyjsScia do szkoly?
4, Czy wiesz, oo to Jest cel?
5. Czy slyszale$ kiedys o giéwnyn i o podrednim celu yoia?
6. Czy wiesz, co to jJest cel gléwny, a oo pofiredni i Jaka zachodsi
pomiedzy nimi rbdinica?
Cd. przyp. na str.244



- 244 -

dzieci, po czym nastg¢powala selekcja. Badania rozpoczynata ssma kie-
rowniozka34.

Zdarzaly sie wypadki, %e do szkoly byly przyJjmowane dzieci m2od-
sze. PrzyJjecie dziewlecioletniego ucznia motywuje Z.Bogolubow nastepu-
Jaco: "Dawal niezwykle ciekawe i trafne odpowiedzi, o wiele lepsze
niz nlejeden ze atarszyoh"35. Zoe wprowadzila do ankiety pytania doty-
ozgce celu giéwnego i poSredniego czlowieka., W zwigzku z tym relacjo-
nuje, %e 6w uczen "na pytanie o Jego celu posrednim odpowiedzial, %e
chce poznaé wszystko, co Jest malenikie, czego oko nie widzi: Jjak 3yje
trawka, co znajduje si¢ w Srodku skrzydelek motyla itd." .

Wstepne badanie dzieci trwalo przez okres jednego miesigca. W mySl
regulaminu szkolnego uczel przez mlesigc przebywal na prawach kandyda-
ta. Doplero po miesigcu zoastawal do nieJ przyjety lub usuniety. Kandy-
data obserwowala nie tylko kierowniczka, lecz takie zespé: nauczyciel-
ski oraz sami uczniowle. O Jego przyjeciu do szkoly decydowala kierow-
niczka, rada pedagogiczna 1 samorzgd azkolny57. Ostateczna decyzje
przy jeola lub usunigecia ucznia ze szkoly zapadala na zebraniu samo~
rzqdu’e.

Cd. przyp. ze str.243
7. Czy cel gibébwny moze dotyozyé tylko Zyclia doczesnego?
8. Czy wiesz, jaki kierunek %ycia nadaje tak pojety cel?
9., Czy potrafilbys odpowiedzieé ne pytanie, ile moze byé giéwnych
celdédw 2zycia, a ile posrednich?
10. Czy potrafilby$ wymiernié posdrednie cele dobre i szlachetne 1
czy wiesz, kiedy takiwml mogg byé?
11. Co Jjest giéwnym celem twego %ycia?
12. Jakie sg twoje poSrednie cele $ycia?
13, Czy sq one zwigzane tylko z poszczegdlnymi okresami twego Zy-
cia, czy tez dotycza calego twego Zycia?
14, Czy wiesz, jakie zmiany w pojmowaniu gtéwnego celu i posdrednie-
go celu %yocia wprowadza Bog?
15. Co wpxynglo na ciebie, %e wybrales sobie takie, & nie inne ce-
~ le %Zycia
Bogolubow Z., SDT, 2.
¥ zestawie pytalh zawartych w przytoczonej ankiecie, w sposobie ich
formulowania, a takze terminologii zastosowanej przez autorke do- .
strzegamy wplyw pézniejszeJ formacji religijnej i doéwiadczenia
osobistego autorki.

"Po doprowadzeniu lokalu do porzgdku rozpoczgio sie przyJmowanie
dzieci do szkolxy.(...) Kolejno i wolno idzie notowanie uwoznidw, bo
to najwaznis jsza czynnosé. ma kierowniczka szkoly to peini",
Bogolubow Z., SDT, 4.

35 Tam%e, 2.
36 pamse, 2.

37 Podob!
ny stem wychowawogzy, w ktérya nauczyciele i wychowawcy
uzgadniagi swoje decyzje oénoénie poszczegblnyoh uoznidéw wspbdlnie
+ samorzadem uczniowskim, stworzyt J.Korczak w zaloionym przez sie-
bie "Doamie 8ierot", Zob. Chmaj L., d4z. cyt., 171.

8 Bogolubow Z., SDT, 3.

34
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Uczniéw, ktérzy po przeprovadzonej selekcji pozostali w szkole,
nazywa Z.Bogolubow typami twérczymi59 i charakteryzuje ich w nastepu-~
jacych stowach: '"sg to usposobienies czuie, wrazliwe, majgq swoje zdol-
noBci skierowane w jednym kierunku. Dla nich zwykle liekcje, ktdére sie
odbywajs w naszych szkotach, sa trucizng, gdyz tracg na nich swdj
czas 1 marnujg swoje zdolnoSci“uo.

Na innym miejscu autorka pisze: "Typy te krytycznie odnoszg sie
do doroslych, uwazajg ich za wrogi obdéz, z kidrym nalezy walczyé. Nie
potrzebujg 2adnych rozrywek - dla dziecka Jest rozkosza odczuwaé cai-
kowita swobode w wypowladaniu swoich mysli, nie obawiajgc sie Zartédw
i kpin. Z tej radosSci plynie szczeros$é i dziecinne usposobienie. Jeze-
1li tego brakrie, wtedy z podobnych typdéw powstaja typy samotne: milcz—
ki zamkniete, nieufne Slimeki., Ogdlng cechg tych dzieci jeat silnie
rozwiniete poczucie marowartosciowosci" ',

Wszystkich uczniédw o uzdolnieniach twoérczych podzielila Zoe wediug
kierunku ich zainteresowah i cech charakteru na nastepujgce grupy:

- naukowiec, doktor, badacz, pisarz ...

- technik, inZynier, budowniczy, rzemieslnik ...

- wynalazca

- artysta: malarz, rzeébiarz, aktor, architekt, poetaua.

Poznawanie dziecka Jest procesem zlo%onym i wymaga wnikliweJ i
wszechstronne ] obserwacji ze strony wychowawcy. Zoe obserwowala dzie-
¢l i przez dluzszy okres czasu 1 to w réinych okolicznosSciach. Na ten
temat pisze: "Po zakonhczeniu badan kandydatéw i usunieciu nieodpowied-
nich jednostekAB naatepowal nowy okres w szkole. Dotgd byly badania
na tle kélek i nosiity charakter indywidualny. Teraz rozpoczely sie ba-
dania juz nie kandydatéw, ale czlonkéw szkoly na tle ogdlnych lekeji
i zebrah samorzgdowych. Przy pilerwszym rodzaju badan latwo uwydatnilty
ei¢ typy dodatnie i1 ujemne, lecz pozostala jeszcze cala gromeda, tazw.
szary ttum, ktéry nie dal sie poznaé w badaniach indywidualnych. Cha-
raktery podobnych jednostek poznaje sie¢ na tle tlumu, w pracy lekcyj-

39 "W typach, ktére pozostaly w szkole po przeprowadzonej selekcji,

- widzimy juz okre$lone powolanie do jakiejs pracy zawodowej. Uwydat-
nia sie to w pytaniach, w przebiegu ich pracy na tle kétek i na
tle organizacji samorzgdowej". Bogolubow Z., SDT, 10.

Tsmze, 10.
Tanzse, 10.
Tanze, 11.
"Ze szkoly usuwano przede wszystkiam te typy, ktére rujnowaly i pod-
kopywaly organizacje szkoly. W pilerwszym rzgdzie usunieto ziodziei,
dzieci z gruntu zepsute, skarzypiety i charaktery o czarnym kryty-
cyzmie (...). Druga grupa wydalona w ciggu leta przadstawia naste~

pulace charaktery: biazny, Jjeszczurki, ciche wody, chorggiewki, li-
zusy", Bogolubow 2., SDT, 8.

40
41
42
43
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nej cale] klasy i na zebraniach samorzgdowyoh. One sg podobne do po-
czwarek, z ktéryoh nie wiadomo, co sie wylegnie™ .

Klasyfikacja dzieci na typy wediug icb zainteresowafh i cech tempe-
ranentu miala szczegbdlne znaczenie z uwagi na indywidualizacje proce-
su nauczania i wychowania. Zaréwno metody, Jjak i1 formy organizowania
procesu dydaktycznego oraz wychowawozego, byly dostosowane do indywi-
dualnyoh cech kazdego ucznia.

3.4, Metody i formy organizowania procesu uczenia sie

Bogaty i zréinicowany nurt poszukiwafi, ktéry na poozgtku XX wie-
ku dokonal gruntownych zmian w teorii i praktyce pedagogiki, dotyczyl
zaréwno procesu nauczania jak i wychowania.

W zakresie dydaktykli zwolennicy nowego wychowanie podnosili postu
laty, domagajgce sie zaktywizowania ucznia w szkole przez prace twér-
czg.

We wszystkich ekaperymentacnh, podjetych w tym oczasie przez wielu
pedagogdw, punkt ciezkoéci przeniesiono na gzorganizowanie procesu nau
czenia., Punktem wyjécia w nauczaniu mialy byé zainteresowania ucznia.
W konsekwencji odpowiednio do zainteresowail ucznia dostosowywano réw-
niez tresé nauczania .

Poszukiwaniem nowych rozwigzan w dziedzinie organizowania procesu
dydaktycznego zajeta sie¢ w tym semym mniej wig¢ocej okresie takie Z.Bo-
golubow, Totez w dalszym ciggu tego rozdzialu pragniemy oméwié metody
uczenia sie i formy organizacyjne w Szkole Doswiadczalnej w kontekscie
postulatow preferowanych przez przedstawicieli prgdu nowego wychowa-
nia.

3.4,1, Dobér metod uczenia sie

Proponowane przez Z.Bogolubow metody uczenia si¢ idag po 1linii
ogélnych zaltozen szkoly, wedlug ktérych miala ona przygotowaé mrodzies
do samodzielnej pracy i to pracy naukowsj. Viiedza, ktbérg uczeh zdoby-
wal w szkole, miata byé wiedzg naukowg opartg na 4rédrach oraz ujetg
wszechstronnie 1 oblektywnie.

had Tamze, 10; por. na ten temat inng relacje autorki, SDT, 13: "Ta se-
gregacja na typy, ktdra kierowniczka przeprowadzila w swojej szko-
le, opierala sie na uprzedriej doéwiadczalnej pracy nad tysigcem
mniej wigcej dzieci. Prace badan zaczela prowadzié Jako dziecko od
10 roku %ycie, z calg Swisdomoécia pragnac reformy szkoly, ktéra
JeJ nie odpowiadala. Zaczeza przede wszystkim szukaé przycazyny,
dlacgggo dziecko cierpl w swolim otoczeniu i nie chce siuchaé star-
s2ych".,

Patrz OkodA W., Ruch eksperymentelny w szkolnictwie $wiatowym, w:
Szkoly oksperymentalne w Swiecie, dz. cyt., 7.

45
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Taka perspektywa zadai szkoly zakladala potrzebe stosowania odpo-
wiednich metod, ktére umosliwilyby uczniom osiggnigcle zamlerzonego
celu.

Na pierwszym miejscu nalezy podkre$lié, ze w szkole nie stosowano
metody podajgqcej, zwlaszcza wyktadu, co autorka motywuje nastepujgco:
"ogbélnych wykladéw nie bylo ze wzgledu na wzrokowcdw, ktérych byto
najwiecej" . Z przytoczonej wypowiedzl wynika, ie metody uczenia sie¢
byly zdeterminowane przede wszystkim przez indywiduaslne mozliwoSci
uczniéw#7.

Drugg réwnie waing sprawg dla owawianego tematu jest fakt, e w
szkole nie uzywano podrecznikéw azkolnych48. Zoe twierdzila, 2%e pod-
reczniki nie sg dostosowane do naukowego stylu pracy uczuia, ponadto
nie uwzgledniajg jego mozliwosci i potrzedb psychicznych. Zarzuca im
réwnie fragmentaryczno8é w podawaniu wiedzy.

Méwigc o metodach uczenia si¢ w Szkole Dodwiadczalnej, trzedba za-
znaczyé, 12 w zagadnieniu tym dostrzegamy dwa elementy. Fo pierwsze
Z,.Bogolubow uczyta uczniéw pracowaé w oparciu ¢ 2rédia, po drugle uka-
zZywala sposcoby korzystania z tych Zrédel.,

Mxodzies korzystala z réinych irddel. Byly to przede wsgystkim
ksigski pozyczone z biblioteki. W pilerwszym etapie pracy, gdy ucznio-
wie nie miell jeszcze wlasnej biblioteki, korzystali oni z biblioteki
mie jakiej. "Dzieh otrzymania ksigZek z bibliotekl - plsze Zoe - byl
poczgtkiem wiasSciweJ nauki w szkole. Wszak byla to pierwsza kasigika,
kt6rg dzieci otrzymaty do reki"“g.

Z relacji autorki wiemy, 2e ksigzki, o ktérych wyie] mowa, doty-
czZyXy uprawy ogrodu5°. Plerwszym bowlem zajeciem ucznidéw w szkole, po
Jej otwarciu, byla praca przy porzgdkowaniu i uprawie ogrodu51.

46

ap Bogolubow Z., SDT, 30.

Zrezygnowanie z metody wykladu w Szkole Doswiadczalnej nie dowodzi,
%2e Z.Bogolubow ustosunkowala sie¢ negatywnie do teJ metody 1 28 jeJ
w ogble nie stosowala w praktyce pedagogicznej. Poza tym trzeba
zauwazyé, 2e determinantgq metod uczenia si¢ w systemie dydaktycznym
Z.Bogolubow by2a, podobnie Jak w kazdym systemie nauczania takie
traég poszczegélnych przedmiotéw. 2 relacji autorki wiemy, 2e opra-
cowala ona metody uczenia sie¢ do kazdego przedmiotu.

Bogolubow Z.,, SDT, 16.
49 Tamze, 2.

20 "Zasgdano ksigzek traktujgqcych o oprawie ogrodu i o jego szkodni-
kach. Przedstawiono dzieciom katalogi i1 nauczono je znalezé odpo-
wiednie ksigzki", Bogolubow Z,, SDT, 3.

Dostrzegamy analogie migdzy eksperymentem Zoe a eksperymentami wie-
lu wspélczesnych jeJ pedagogéw. O.Decroly utrzymywai, ze naturalnya
$rodowiskiem dziscke jest ogrdéd i klasa szkolna przemieniona w mu-
zeum 1 pracownie. Podobne pogligdy na te sprawe mliat we Francji C.
Freinet. W Rosji spotykamy sie z pracg dzieci w ogrodzie zarOwno w
szkole St., Szackiego, jak i w szkole P.Btoiskiego. Por. Chmaj L.,
Prgdy i kierunki pedagogiczne XX w., dz. cyt., 154.

48

51
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Praca mtodziezy w ogrodzie byla uwarunkowana aytuacjq materialng
personelu 1 mrcdzlezy. Trzeba pamietaé, ze byl to plerwszy okres orga-
nizowania szkoly i nauczyclele nie otrzymywali jeazcze pensji. Warun-~
ki materialne uczniéw byly réwniez nieznosSne. Ogréd, czytamy w rela-
c¢Jji Z.Bogolubow, przyszedl w tym wypadku z nieoczekiwang pomooqsz.

Zoe, podobnie Jak wspdlozedni Jej tworey szkél aktywnych, do-
strzegta takie dydaktyczne 1 wychowawcze walory pracy dzieocl w ogro-
dzie. W JjoJ relacii czytamy: "Kierowniczka ocsniats niezmiernie do-
niosle znaczenie pracy dziecl w ogrodzie z punktu widzeniaz badania
ich zdolno$ei indywiduulnych i zasobdéw wiadcmosSci, Poniewaz nasungla
sie potrzeba doprowadzenia drzew, mianowicie Jabioni, do nalezytego
porzadku, a wiec oczyszczenia od szkodnikéw, obeciecia suchych galezi,
skopania ziemi, Jek réwnieZ zaozenla warzywnego ogrodu, postanowiono
zwrécié¢ sie do biblioteki celem otrzymania ksigzek, ktére by udziela-
1y odpowlednich wskazdéwek, Jak przystapié do te] pracy"53.

Po otrzymaniu przez ucznidw ksigzek z biblioteki kierowniczka u-
czyta ich Jjak majg z nich korzystaé¢. W trakcie pracy bowiem okazazo
sle, %e ksigzkl teo byly dla nich za trudne. Zawleraly andéstwo niezna-
nych im terminéw technicznych. Zoe wskazywala wéwczas na inne %rédia,
zwlaszcza slownlki wyrazéw obcych, uczgc jednoczesdnie w jaki sposédb
szukaé w nich znaczenia nieznanych wyrazéwBa.

W trakcie teJ pracy uczniowie zaktedali slowniki terminologiczne
i pojeciows. Poza tym wykonywali rézne tablice, wykresy i tym podobne
pomoce. Na uwage zasiuguje fakt, Ze w oparciu o te metody, po miesig-
cu pracy, wszyscy uczniowie opanowali technike¢ czytania 5.

Autorka nie opisala nam bardziej szczegdiowo metod uczenia si¢
modziezy w Szkole Doéwiadczalnej, wobec czego musimy sie¢ ograniczyé
do pewnych ogbélnych uwag na ten temat.

Z.Bogolubow byla zwolenniczkq pogladu, %Ze tylko takie metody sa
skuteczne, ktére przyczyniaja sie do uaktywnienia ucznia. Totez od po-
ozatku walczyta w szkole z wertalizmem, o czym Swiadozg miedzy innymi
stowa dzieci skierowane do wizytatora, a odtworzone po wielu latach
przez autorke relacji: "(...) nauczycielka nic nam nie tlumaczy, musi-
my wszystko sami zrozuamieé"” .

W poglgdach swoich nie byia ora odoscbniona. Jak juz powiedziano
reforma ezkolnictwa tego okresu zmierzala przede wszystkim do uaktyw-
nienia ucznie w procesie dydaktycznym. Szkoly sktywne byiy nastawione

52 Bogolubow Z., SDT, 3.
Tamze, 3.

5% pamse, SDT, 3.

% Tamse, 3.

56 ramze, 7.
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wylgoznie na samodzielnsg prao¢ ucznia, w ktérej punktem wyjscia bylo
jego osobiste doéwiadczenie. Z metody podajace]j przeniesiono akcent
na metode poszukujgcq, Z rauczania na uczenie sie.

Drugsa wazng zaleta metod stosowanych przez Z.Bogolubow bylo to,
i3 wyzwalaly one w dzleciach radosé. "Moje metody, ktoére ja posiadam
- pisze ona - majg te wtasciwo&é, Ze wywoluja radodé I u malych i u
atarszych"57.

Na pdtwierdzenie tej tezy przytacza autorka fragment Jednej z lek-
c¢ji gramatyki, ktéra wedrug jej opinii, wywolala nie tylko radosé u
dzieci, lecz wzbudzila ponadto zainteresowanie 1 zapal do dalszej nau-
ki gramatyki. Dla ilustracji warto podal wzdér tej lekeji. "Na &cianie
wisi tablica przedstawiajgca grzgdki z kwiatami, nad kté6ryml unosily
sie motyle. Kwiaty przedstawialy rozmaite siowa, w ktérych roayjska
litera "e" (Je), wypada przy odmianie. Motyle 288 1 pszczoly unosilty
na niteczkach litere "e". Znaczy to, 2e litera "e" tak wypadala prazy
odmianie, jak znika kropelka miodu unoszona przez owad. Bylo to éwi-
czenle w formie rebusu, ktéry dzieci musialy rozwiqzeé"BB.

Powyzszy przykiad przedstawia jedng z form uczenia dziecli przez
zabaweg. W gystemie dydakbtycznym Z.Bogolubow ksztaloila nie tylko pra-
ca lecz takze zabawa.

W "Pamietniku nauczycielki'" Zoe zanotowala: "Zgbawa Jest Zyclem
dla dziecka, to barwna nié, ktbéra gi¢ wije i przeblyskuje we wazyst-
kich Jego pracach. Dziecl tylko wtenczas swobodnie rozmawiajg, gdy
nie zadaje sie im oddzielnych pytan. Zycie uczy Je méwié. A poniewaz
zabawa Jest syclem dla dzilecka, wigc méwié nauczy sie ono najlepie]

w czasie zabawy"59.

Kiedy méwimy o metodach uczenia sie w Szkole DosSwiadczalnej, trze-
ba zwrdcié uwage na zasadnicze w tej sprawie zagadnienie., W gystemie
Z.Bogolubow, podobnie jak w systemie progresywistycznym, dominowala
przede wszystkim teoria uczenia sie. Dziecko nie bylo nauczane, ono
si¢ uczylo.

3.4,2, Praca w kélkach naukowych

Sprawa zewnetrznej organizacji procesu nauczania w Szkole Do-
4wiadczalnej moze byé¢ rozwasana tylko w aspekcie celdw i zadall szkoty.
Poniewas, jak jus powiedziano, szkola miala zapewnié kazdemu dziecku
rozwéj jego zainteresowan, nalezalo odpowiednio do tych wymagan dosto-
sowaé formy nauczania.

57 Tamze, 7.
Tame, 7.

59 Bogolubow 2., PN, 6.
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Z.Bogolubow zrezygnowala z systemn klasowo—lekcyjnegoso. W Szkole

Doswiladozalnej uczniowie pracowali w kdtkach naukowych. Lekcje wap6l-
ne odbywaty sle tylko z matematyki i gramatyki w celu podniesienia o~
gélnego poziomu wiedzy w zakreslie tych dwédch przedmiot6w61. Zagadnj -
czym jednak stylem pracy byla praca w kétkach naukowych.

W zwigzku z tym pytamy, jakie kélka prosperowaly na terenie szko-
ty 1 jak przedstawliala sie w nich organizacja pracy?

Informacje dotyczace tego zagadnienia sg znowu fragmentaryczne i
dlatego z koniecznosci trzeba sie ograniczyé do uwag ogdlnych.

Praca,modziesy rozwijala si¢ w osiemnastu kéikach naukowychbz.
Nazwy wszystkich kélek nle sg nam znane, w frédtach jest mowa tylko o
niektdérych 2z nich., Poszczegbdlne kbélka naukowe byly rozczlonkowane na
dzialy pomocnicze, dzieki czemu zakres pracy w szkole byl znacznie
szerszy i obejmowal wieceJ przedmiotdédw, anizeli przewidywal to normal-
ny program nauczania w szkole starego typu.

We wspomnieniach o Szkole Doéwiadczalnej wymienia autorka nazwy
nastepujgcych kélek naukowych oraz ich dzialéw pomocniczych: kédtko
biologiczne z dziataml pomocniczymi - gnspodarczym, wycieczkowym, hi-
gienicznym; kérko astronomiczne i dzialy pomocnicze - matematycany,
filzycazny, chemiczny oraz atolarsk165; kélko artystyczne 2z dzialami po-
mocniczymi - historil sztuki polgczonej z historig powszechng, teatr,
malarstwo, rzeiba; kbélko gramatyczne; ké6tko bibliotekarskie; kéiko
literacko-redakcy jne; ké6tko sportowe z lekcjami simnastyk164.

Uczniowie pracowali w poszczegdlnych kotach bgdZz indywidualnie,
bgd% zespolowo. Praca i nauka polegala na badaniu zjawisk droga ekspe-
rymentalng, do czego stuiyly speoJalne pracownie - oraz na rozwigzywa-
niu zadan i probleméw w oparciu o Zrédla. Poznane wyniki mrodziez we-~
ryfikowala w praktyce. W szkole obowigzywala zasada: wszystko trzeba
samemu zobaczyé i samemu zbadad. Praca uczniéw w kotach naukowych,

Jak informuje Z.Bogolubow, byla zharmonizowana z obowigzujgcym w tym

60 po teJ sameJ linii poszli w latach dwudziestych naszego stulecia
takze twércy szké) aktywnych, jak J.Dewey, O.Decroly, W.Kilpatrick,
H.P%;ggurggoi inni. Patrz Okoh W., Zarys dydaktyki ogbélnej, Warsza-
wa ’ .

5: Gogolubow Z., SDT, 15.
62 Tamze, 38.

6> Dziat stolarski dlatego byl wigczony do kétke astronomicznego, po-
niewas uczniowie wykonywali w warsztacie stolarskim przyrzgdy po-
trzebne do badaf astronomicznych oraz przeprowadzania doswiadozeth
z fizyki i chemii.

64 pogolubow Z., SDT, 16.

65 Zajecia naukowe odbywaly sie w nastepujacych pracownliach: kultury
(w ktbreJ pracowato koto historii sztuki, malarstwa, rzefby i foto~
grarii), ngykéw, przyrodnicze), matematycznej i muzycznej. Bogo-

ubow 2., SDT, 3&.
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czasie w Rosji programem szkolnymﬁs. Niemniej indywidualne wymagania

i potrzeby uczniéw, przekraczaly niejednokrotnie wymagania, jakie sta-
wial program, trzeba bowlem mieé na uwadze fakt, 12 byla to szkola
dla mtodziesy utalentowanej. W zwigazku z tym uczniowle wspdlnie z na-
uczycielami poszczegdlnych przedmiotéw, ukiadali wiasny program pracy
dydaktyczneje7.

Poza pracg w pracowniach uczniowie przebywali réwniei w warszta-
tach, gdzie wykonywalli rdéinego rodzaju wytwory rzemie$lnicze, jak me-
ble do klas (ktoére byly oczywisScle bardzo proste 1 prymitywne)sa,
urzgdzenia i aparaty stuzace do badan itp.sg.

Mozna powiedzieé, 12 dziatalnosé ucznidéw w szkole ksztaltowala
aie w dwéch kierunkach ~ w pracowni i w warsztacie. "Dzlecko w tej
szkole ~ pisze Zoe ~ rozwijato swe zdolnoSci JednoczeSnie przez prace
reczng i umystowg (...) stosownie do wymegall Zycia codziennego"7o.

Mtodzies Szkoly DoSwiadczalnej redagowalz takie swoje pismo. Po-
niewas Jjednak szkola nie dysponowala wiasng drukarnig, uczniowie ko-
rzyetali z drukarni miejskie], w ktérej drukowano ich piama71.

Jaki byt poziom wiedzy ucznidéw w tak zorganizowanym systemie dy-
daktycznym?

Wydaje sie, %e 2.Bogolubow byta Swiadoma tego, 1% poziom naucza-
nie oiggle wzrastal w szkole. Przyczyniall si¢ do tego saml uczniowle
przez swoje wymagania. Dla pelnego obrazu mozna przytoczyé szczegdl z
tycia ucznidéw, "Wtadek, dziewiecioletni uczed o zainteresowaniach
przyrodnioczych (...) dal projekt pracy naukowej: potrzebne s§ narze-
dzia, szko powiekszajgce, mikroskop (...). Sledzial przy swojej pra-
¢y od 8 rano do 9 wieczorem w szkole (...) zapoczatkowal powazng pra-
c¢ naukowg szkolxy 8redniej w juz istniejgcym kétku przyrodniczym, do-

66
67
68

Tamze, 39.
H.Jbzefowlicz, rel., cyt., 6.

"Eawki skladaja si¢ z dwéch plenkéw 1 deskl przybited do nich. Wyi-
sze to stoly, a niZsze to lawkl. Oto cale przyszle umeblowanie.
(see)+ Sala maczyna zapeiniaé sie meblami. Za tydzieh Jest Juz
umeblowana oryginalnie i tanio ... Kocha gg mtodziezZ, bongiekne
meble konieczne sg tylko dla dorostych”, golubow Z,, SIT, 1.

69 Tamze, 39.

7 Tamse, 38. Por. Modko~Stanistawska H., Metoda oSrodkéw zaintereso-
wah, w: Szkoly eksperymentalne w $wieclie, dz. cyt., €8 oraz Dobro-
wolski St., Plan daltonski, tamZe, 120. Formy organizacyine proce-
su nauczania w laboratory échool 5.Dewey’a i w planie daltorskim.
¥ Jednym i drugiam przypadku ucznlowle pracowall w laboratoriach,
przeprowadza jac caly szereg résnych eksperymentéw. Tg drogg zdoby-
wall nowe doswiadczenla.

Bogolubow 2., SDT, 38. Por. "Drukarnia w szkole" jako jedna 2z foram
racy dydaktyczne] 1 wychowawozej w systemie C.Freineta, Chmaj L.,
qdy i1 kierunku pedagogiczne XX w., dz. cyt., 168.

Y&
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tad mejacym charakter szkoly powszechnej, bardziej powierzchownej, o
charakterze wycieczkowym"72.

Na innya miejscu autorka pisze, Ze grupa chlopcdw w wieku 13 1 14
lat w ciggu Jednej zimy przerobila z matematyki kurs aszkoly Srednie].
Dodaje przy tym, ze "przyczyng tak niezwykiych postepdw byly zaintere-
gowania 1 specjalna metoda podana przez kierowniczke"73.

Z relacji Z.Bogolubow wynika, Ze wymagania ucznidw sa proporcjo-
nalne do ich zainteresowah., W konsekwencji twierdzita ona, i%Z podnie-
sieniu poziomu nauczenie sprzyjaja miedzy innymi zainteresowania.
Zwraca na to uwage réwnieZ przy innej okazji, piszgc: "Program szkoly
powszechneJ przewiduje na neauke czytania rok, a tu jedan miesigc, bo
tu sila tempe leiy w zainteresowaniach"’’,

Pytanie o poziom wiedzy jest w pewnym sensie pytaniem k2opotliwym.
Z Jjednej strony autorka stwierdza, 2%e praca ucznidéw utrzymywala sie
na wysokim poziomie75, 2z druglej strony podkreSla, %e kélka powstaly
nie tyle dla podniesienia poziomu nauczania, ile na skutek: zrozumienia
indywiduslnych zdolnosci uczniéw i mozliwodci rozwoju tychie zdolnos-
ol. Na innym zaé miejscu pisze: "kOlka mialy na celu ujecle samodziel-
nosci intelektualnej i artystyczne] mlodziezy" 6.

W zwigzku z tym budzl si¢ watpliwosé, czy rozwdj mtodziezy nie
przebiegat tylko w Jednym kxierunku, skoro szedil po linii ich zainte~
resowan?

Pewng orientacje w te] sprawie daje naam relacja s. Bogolubow, w
ktére] autorka stwierdza, i3 z pracy poszczegdlnych kérek korzystali
. wszysoy uczniowle. Wiedze, ktérg uczed zdobywal sam, musial przekazy-
waé innym, czyli umiejetnie sie nig podzielié. W ten sposéddb czionko-~
wie poszczegdlnych kédrek informowali pozostalych ucznidéw o wynikach
swoje] pracy w opracowanych przez siebie referatach, Modzie2z uczyla
sle odrazu wledze zuiytkowaé, czyli teorie wprowadizaé w czyn. Cala or-
ganizacja szkoly opierata 8i@ na wynikach badafh, do jakich doszli
uczniowie wiasng pracg’’.

72 Bogolubow Z,, SDT, 2.
2

7> ramze, 10.

" Tame, 6.

(&4 Por. Bogolubow Z,, SDT, 10, 43. .Na ten temat autorka pisze: "Nowa
neuczycielka, zasngaZowana na miejsce Zygmusia uczgcezo arytmetyki
w klasach niZszych, prayjmujgc prace i1 zwledzajgc calg szkole byia
zdumiona olbrzymim zakresem naukl przerobione] przez dzleci. Jej
zailnteresowanie sgystemem pracy byto nadzwyczajne".

Bogolubow Z., Notatka bez tytulu, dyktowana s. H.Jbézefowicz Varsza-
we 1953, AZ, Spd, II/A, 6, 1, 3.

77 Bogolubow Z., SDT, 16.

76
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3.5, Metody i formy organizowania procesu wychowania

Prgdy pedagogiczne skuplajgce sie wokolo ruchu nowego wychowania
byly 2zwigzane nie tylko z reformg tresci, metod i form nauczania, ale
zmierzaly ponadto do odrodzenia pracy wychowawczej78. "Dzieci - pisze
Szacki - powinny staé sie wspdigospodarzami wiasnego Zycia, a nie tyl-
ko biernymi obiektami zabiegiw wychowawczych"79.

Pozostawienie dzieciom jak najwigkszeJ sutonomii by2o jednym z za-
sadniczych postulatéw szkdr aktywnych.

Wydaje sie, i% praca wychowawcza Z.Bogolubow w Szkole Doéwiadczal-
nej prowadzite w tym samym kierunku. Szkota Doswiadczslna w Jej uje-
oiu byia nie tylko szkotg wiedzy, byla przede wszystkim szkolg %y-
¢1a%C, Wynika to z jej ogélnych zatozen, w my$l ktérych dziecko miako
w niej otrzymaé wszechstronny rozwdj, a wiec byta to zarazem szkola
nauczajaca i szkola wychowujgca.

Procesg wychowawczy Jest procesem zioZonym i wymaga odpowledniego
klimatu, czyli atmosfery wychowawczej. '"Przez atmosfer¢ wychowawczg
rozumie si¢ - plsze Z.Krzysztoszek - zeapbél warunkéw wplywajacych na
samopoczucie 0séb podlegajgcych wychowaniu, a tyam samym na przebieg i
efekty procesu wychowawczego. Méwigc o atmosferze wychowawcze] mamy
przede wszystkim na mysli warunki o charaikterze niematerialnym, a
wige Zyozliwos¢ 1 zaufsnie wzajemne w stosunkach miedzy wychowujgqcym
a8 wychowywanym oraz w zespolach wychowawcéw 1 wychowankéw, wspdlne
dazenie do osiggniecia wartodciowych celéw, dobrg organizacje codzien-
nego 2ycia i pracy"81.

Przy jete przez nas za cytowanym wyzeJ autorem okre$lenie atmosfe-
ry wychowawczej wskazuje na pewne 2asadnicze elementy, ktére sprzyjaja
petnemu rozwojowl osobowosci czlowieka, jak zaufanie, swoboda dziala-
nia i wypowladania sie¢, szczerosé, Zyczliwosé, wspdblrdzialenie i wspbd2-
odpowiedzialnodé., Tak rozumiana atmosfera wychowawcza daje uczniom
gzerokie mozliwo8cil twdHrezosci i sprzyja zarazem samowychowaniu.

78 "Wepdlnym zalozeniem wszystkich szkdé) jest odnowa pracy wychowsw-
czej, zaréwno przez pozostawienle wychowankowi maksimum swobody,
Jak i %rzez izolecje zakladdw od niepozgdanych wplywéw cywiliza-
cji". W.Okoh, Ruch eksperymentalny w szkolnlctwie Swiatowym, w:
Szkoly eksperymentalne w swiecie, dz. cyt., 18.

Stomkiewicz St., Dzialalnosé eksperymentalna Stanisiawa Szacklego,
w3 Szkoly eksperymentalne w Swiecle, dz. cyt., 377.

"RByta to szkola istotnego Zycia dziecka. Poza szkoly nie miato ono
2adnych zainteresowal, bo tu mislo najwazniejsze warunki do rozwo-
Ju” zyczliwg atmosfere w prawdzie, mitosci i oczywiécie radodci;
swobode w wypowiadaniu swoich wéii; swobode zrealizowania swoich
my&li, planéw, pragnieh", Bogolubow Z., SDT, 26.

Krzysztoszek Z,, Atmosfera wychowswcoza, Mala encyklopedia pedago-
glozna, pod red., M.Jakubowskiego i W.Pomykato, Warazawa 1970/,
108; odtgd usywam skrétu: MEP.

79

81
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Wydaje si¢, 2e jedng z najbardzie]j skutecznie dzialajqcych fora
organizowania procesu wychowaaia byl, wedlug Z.Bogolubow, samorzad
uczniowski.

Idea samorzgdu uczniowskiego jest w historil pedagogiki znana
Juz w IVII w, Po raz pierwszy uzyl tego terminu J.locke (1632-1704)
twierdzgc, %e podstawowym zadaniem wychowania jest nauczyé dziecko sa-
meumu rzgdzié. Nastepnie podejmuje ten postulat J.J.Rousseau (1712~
1778), a z polskich myAlicieli H.Kollgtaj (1750-1812) oraz Br.Trentow-
aki (1806 -1869) 52, .

Znamy w historii pedagogiki nie tylko teoretykéw ideli samorzgdu
szkolnego, leoz tskZe praktykéw, ktérzy wecielall ja w 3ycie azkolne.
Znalazla ona licznych zwolernikéw wirédd pedagogbw XX wieku, zwlaszcza
znanych nam twércédw szkél aktywnych, zaréwno w Ameryce jak i w Buro-
p1985. W Polsce system samorzgdowy byl realizowany JuiZ od roku 1883 w
internacie meskim we Iwowie przez zmartwychwstanhcédw, ks. Waleriana
Kalinke i ks. Pawia Smolikowskiego®™.

Praktyka samorzgdu uczniowskiego byla stosowana réwnie? przez pe-
dagogéW rosy jskich. Znane eksperymenty St.Szackiego w kolonii dziecie-
cej w MorozoweJ i L.Tolstoja w Lednej Polanie wykazaly skutecznoéé
dzialania samorzgdu uczniowskiego w szkole8 . Pedagogika XX w. przyJje-
Ya system samorzgdu Jako metode wychowaniass.

82 por, Zigba A., Samorzad ucznlowski, MEP, 973.

"Pedagogika wieku XX odrzucila zdecydowanie dzialanie apodyktgczne,
przez ktére na mocy autorytetu narzuca sle dzieciom i miodzieiy go-
towe recepty na postepowanie, nie liczgc si¢ z ich rzeczywistymi
zainteresowaniami i potrzebami, co nie sprzyja rozwojowl aktywnod-
ci umysioweJ i zdolnosciom psychofizycaznym", Zieba A., Samorzgd
uczniowski, MEP, 973.

B4 w sprawozdaniach rocznych ks. Kalinki W. i ks. Smolikowakiego P.
znajdujemy nastepujaca wzmianke odnoSnie tego tematu: “Opieramy wy-
chowanie ne poczuciu wspélnego interesu. Niech uczniowie majg u-
dzial w rzgqdzie, niech rozumlejg korzys¢ z porzgdku, a to ich zara-
zem nauczy wielu rzeczy. Kazdy szczegdl bedzie budzil ich uwage,
bedg aie nad kazdg rzeczgq zastanawlali. W przestrzeganiu zatem po-
rzgdku pos!ufudeqy sle nimi samymli 1 tak cala rzecz Jest ulozona,
%e wszystko ldzle porzgdnie, spokojnie, bez koniecznej obecnosci
przetozonego. Obecnosé przy nich senioréw, spoérdd nich zamiapowa-
nyoch, l2ejsza im gest i skuteczniejsza, ni% przetoionych, bo wig-
gej sie wtedy czuja zostawieni samemu sumieniowi®. Zulihska B. CR.,
System wychowawczy Bogdana Janskiego, Warszawa 1936, 25.

85 ;gr.azgrriere A,, Samorzgd uczniowski, Iwéw - Warszawa, brak daty,
L) L]

"System samorzgdu Jjest metodg wychowania, a wychowaé znaczy prowa-
dzié od niekompstencji do kompetencji, od niezrecznosci do umiejet-
nodci, od nieswiadomosSci do wiedzy, od braku przewidywania do prze-
zorno&ci", Fer-iere A., Samorzgd uczniowski, dz. cyt., 170.
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V¥ praktyce pedagoglicznej Z.Bogolubow spotykamy sie dwukrotnie =
formgq samorzgqdu uczniowskiego., W "Pamietniku nauczycielki®™ pisze ona,
%e plerwszy raz zaprowadzils organizacje samorzgdowg w klasis pierw-
820) szkoly pooczgtkowe] starego typu w Moskwie. Rezultat tego ekspery-
mentu, Jak siq okazalo, byl pozytywny.

Trzeba Jednak zaznaczyé, %e czionkaml samorzqdu nie byli w tym wy-
padku uczniowle klasy plerwsze]), lecz ich starsze rodzehstwo (w wieku
od 12 do 16 lat). Byli to uoczniowie tej samej szkoly. Wspéipracowali
oni 2z %.Bogolubow poniewsi, Jak wyniks z jej relacji, odpowiadail im
styl pracy, zastosowane) przez nigq w plerwszeJ klasie. Jako ¢zlonko-
wie samorzadu przy plerwsze) klasie wyreczali nauczyclelke w razie JeJ
nieobecnosci, pomagali jej w organizowaniu zajeé dydaktycznyoh i wy-
chowawezych z uczniami oraz odwiedzali rodziny uczniéw, by zbadaé ich
atan materialny87.

Samorzqd uczniowski dziatal teZ na terenie Szkoly Dobdwiadczalne].
0 Jego genezie pisze Z.Bogolubow w ten sposéb: "Na drugi dzien, po
rozpoczeciu nauki, powstala inicjatywa zorganizowania aamorzqdu"aa.

Organizacja pracy w szkole ukierunkowana przez kierowniczke, a
podjeta przez dzleci, wymagala z ich strony kolektywnego wspéidziala-
nia. Zadaniem samorzgdu miato byé ukazywanie konkretnych rozwigzah w
aprawach trudnych oraz zaradzanie wszyetkim potrzebom dzieci.

Pierwszg sprawg, Jakg musial sie¢ zajaé samorzgd w okresie ksztal-
towania sie¢ szkoly, bylo zorganizowanie posiltkéw dla uczniéw. "Dzieci
~ plaze Z.Bogolubow ~ pragnely pozostaé w szkole przez caly dziei,
cshociaz to 1 dotgd czynily, lecz kawalek suchego chleba z wodg wyczer-
pywal ich eily"ag.

Druga czynno$é samorzgdu w tym wezesnym okresie szkory polegala
na dokonaniu podzialu pracy. Kazde dzlecko otraymywalo jakg$ okreslo-
ng funkcje, ktéra dotyczyia nle tylko zajeé dydaktycznych, lecz takze
spraw organilzacy jnych, gospodarczych i administracy juych szkolygo.

Trzecim zadaniem samorzgdu bylo dopilnowanie, zeby wszystkie po-
stanowienia zostaly wprowadzone w 2yoie. Na tym odcinku kierowniczka
byla szczegdlnie wymgajqoa%.

87 Bogolubow 2., PN, 20-21. Nie byl to w Scisiym tego atowa znaczeniu
semorzgd. Totez ﬁoe méwige o tym samorzgdzie uZywala czasami innego
okreSlenia, mianowicie - kélko pedagogiczne. "Kblko pedagogiczne”
- pileze autorka - liozyYo 18 czlonkéw. Mieli oni awoje ustawy, ze-
brania i prace wiecozorowe. (Nie zadawano prac dec domu, bo to byl
Plerwszy rok rewolucji patdziernikowej)".

8 Bogolubow 2., SDT, 4.
Tamie, 4,
Tamze, 4 ~ 5.
Tamte, 4.

8
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Praca samorzgdu w pierwsse] faszie funko jonowania agkoly byla swig-
zana przede wszystkim z Jjej organizaojg. Samorzgd rozwijal sie organi-
cznle wraz ze azkolg. : >

2 relacji Z.Bogolubow wynika, 1% samorzad szkolny mial szerokie
kompetencje i cleszyl si¢ wérdéd mlodziely duzym autorytetem. Na po-
twierdzenie tego przytacza ona plan, wediug ktérego odbywar sie pro-
ces sgdowy w przypadku kradzieiy. Jeat on nastepujgcy:

- Zawiadomienie przewodniczgcego o kradziezy.

- Zwolanle zebrania Zarzgdu bez specjalnego pozwolenia kierow-

niceki.

~ Zwolanie zebrania ogélnego.

- 10 minut przerwy na poszukiwanie zaginionej rzeczy lub przyzna-
nie sie winnego (ten punkt byl najwazniejszy, mial szczegbdlne
znaczenie wychowawczs).

- Powtérne zwolanie zebrania ogdlnego.

- DecyzJa dotyczgca rewizji catego doumu.

-~ Przebleg rewizji, wykrycie zabrane] rzeczy i winnego.

- Natychmiastowe 2zwolanie zebrania po raz trzeci.

- Sgd nad winnym:

a) wybér komisjl wykonawcze]

b) interwencja kierowniczki i wziecie winnego na swojg odpowie-
dzialnosé

¢) natychmiastowe sprowadzenie ojca winnego

d) decyzja sgdu o pozostawieniu ucznlia w szkole lub wydaleniu
go’“.

Autorka powolujac sie na powyzszy plan, ktéry jest oczywiscie tyl~
ko matym wyoinkiem dzialalno&ci samorzgdu, po&kreéla, i% samorzagd
otwieral przed mlodziezg duze mozliwoSci wyrobienia spotecznego, dajgc
Jjed przede wszystkim swobode dzi.alani.a93 « Przy czym Z.Bogolubow dods-
Je, 12 musi to by¢é swoboda rozumna, czyli taks swoboda, ktéra pozwala
dzialaé w kierunku dobrym, a usuwa 2o, Bo tylko swoboda wyrazajgca
sie w zaufaniu i samodzielno$ci wychowuje i rozwija cziowieka%.

Wydaje sie, %2e system dzlalania samorzadu szkolnego w przypadku
wykroczen modziezy byl nieco skomplikowany, & wymiar kary zbyt suro-

w95,

92 TamZe, 6.
93 Tam%e, 6.
94 Tamte, 6 - 7.

> Mosna by sie powolaé na cytowsnego jus parokrotnie A.Ferriér’a, wy-
bitnego teoretyka idei samorzgdu uczniowskiego, ktéry pisze w te]
sprawie: "W praktyce (...) swoboda rzgdzenia i skazywania wlasnych
kolegbw, ktérzy zawinili, g:st wzgledna, podobnie Jjak caly samo~
rzgd. Nlekompetencji uczni moglibysmy sie obawia ty'lko tam,
gdzie sam nauczyclel zrzeklby sie wlasnej kompetencji™, Ferriere
A., Samorzgd uczniowski, dz. cyt.. 181.



- 257 -

Trudnodé te rozwigzuje sama autorka podkredlajqc, 12 w przypadku
wasnych wykroczed uczniéw wazystko staje si¢ nlewaine, nawet zajeoia
dydaktyczne, poza Jjedng jedyng sprawg, mianowicie ratowaniem dziecka
i usunieciean zla. "Wazystko rzucone - pisze - dla usuniecie grze-
ohu"96.

Trzebu réwniei liczyé sie z faktem, 12 zaréwno strona wewnetrzna
organigacji samorzgdowej jak i zewnetrzna, nlegala ewoluc3197. Swiad-
ozgq 0 tym mi¢dzy innymi stowa kierowniczkl skierowane do przewodni-
czgcej samorzgdu: "Przed tobg otwiera sie pole dzlalania - stworzyé
nowe formy dla sgdu koleenskiego, ktbére wlssSciwie nigdzie jeszcze
nie egzystuja. Twoim zadaniem jest przygotowaé kadry ludzi od dzie-
cintstwa do tych nowych rorm"gs.

W odpowiedzi na te slows przewodniczgca samorzgdu przedstawila
kierowniczce projekt zorganizowania takiej formy samorzgdu, ktéra mia-
2aby charaktar bardziej wychowawczy, misnowicie stworzenie "instytu-
cBi uprzedzajace] zle czyny". Je) zadaniem ma byé wykrycie zla 1 za-
pobleganie mu w samya zarodku, a nie dopiero wtedy, gdy przyblera jus
wyrasne formggg.

Wychowawc za strona seamorzgdu szkolnego miala podwdjne znaczenie.
Po plerwsze, jego dzialalno$é emanowala na calg szkcle. "Samorzad
dbat o wytworzenie sle prawdziwej przyjaZni pomiedzy dzieémi, czuwal
nad tym, %eby wéréd nich panowala zgoda, tIumil bunty i niezadowole-
nie w samym Jui zarodku przez milosne i delikatne usuwanie ich przy-
czyn"1°0. Pu wtére organizacja samorzgdowa umozliwiala mtodzieiy roz-
wéJ ich osobowosci. "Samcrzgd - pisze Zoe Bogolubow - nie dla porzgd-
ku, czystosel, czy rozwoju samodzielnofSci. Przewodnig mySlg samorzadu
w zyciu dziecka to rozwdj woli, wzmocnienie tej slabej spreiyny dzia-
ania w dziecinstwie" 101,

Z rozwojem osobowosci idzie w parze rozwd] indywidualnych cech
temperamentu dziecka. W pracy samorzgdu -~ twierdzila Zoe - temperamen-
ty dzieci znajduja swoje ujécie. Choleryk bez samorzgdu peczy sie 1
przeszkadza na lekcjach, dokucza innym kolegom, bo jego zdolmodci
rzgdzenia nie majg ujsScia. Melancholik, dzieki organizacji samorzado-

% Bogolubow Z,, SIT, 6.

97 "Powasna sytuacja, ktbéra wytworzyia sie 2z powodu nowoprzybyiego
niesfornego czionka szkoly, wymagala w obecnej chwili stworzenia
zdecydowanych 1 wyrafnych podstaw sadu kolezenakiego, dotad dcia-
lajgcego witasciwie dosyé prymitywnie", Bogolubow Z., SDT, 35.

%8 Tamie, 354.
199 Tamse, 36.
0 pgpse, 4, 21.

101 Bogolubow 2, Uwagi o Szkole Doéwiadczalnej, notatka podyktowana
8. H.J6zefowicz, Warszawa 1953, AZ, SpJ, Ii/A, 6, 1, 10-11.
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wej, ma moznoéé¢ wypowiadania si¢. Moze tu przedstawié swoje plany,
poglady i otrzymuje okazje do ich zrealizowania102.

W ramach organizacji samorzgdowej istnialo kilka dzialéw, jak wi-
zytacy jny, pracy spotecznej, rady lekcyJjnej, samopomocy oraz dzial
organizacy jny. Poszczegbdlne dzialy mialy obowigzek czuwaé nad organi-
zacjg pracy w szkole oraz nad poziomem nauki.

Nie ulega wgtpliwoéci, i2 w tej dzledzinie pracy mrodzieZ miala
duze szanse nie tylko rozwoju swoich indywidualnych zdolnoéci, ale,
Jak to stusznie zauwaiyla Z.Bogolubow, takze rozwoju swojej postawy
spotecznej.

Uczniowie kierowali propozycje, prosby, skargl bezposérednio do Za-
rzgdu samorzadu szkolnego, a nie do nauozycieli lub kierowniczki.

Przevodniczgcqg zarzgdu samorzgdu szkolnego byla 13-letnia uczenni-
ca, wybrana przez ucznidéw. Mials ona wyJjatkowo duze kompetencje. Hos-
pitowala dziatalnosé koélrek, kierujgc jg na droge pracy zblizone] do
stylu pracy naukowej. Starala sie o zaangazowanie wykwalifikowanych
nauczycieli, Zatatwiala sprawy z réznymi osobami, ktére zainteresowa-
ne %yciem szkoly chcialy Jg poznaé z bliska i czesto hospitowaly. Po-
za tym przyjmowala 1 oprowadzala po szkole wizytatordéw delegowanych
przez wtadze mlejscowe lub paﬁstwowe103.

Takil uklad pracy odcig2al kierowniczke od wielu spraw, dzieki cze-
mu sama mogta sie poswiecié catkovilcie pracy wychowawczej104.

Reasumujgc trzeba stwierdzié, iz metoda wychowawcze, jJakq Z.Bogo-
lubow zastosowala w Szkole Dodwiadczalnej, nie stanowila wéwczas Zad-
nej rewelacji. Pedagogika rosyjska znata Juz tego rodzaju préby i mia-

102 Tamse, 10-11; por. takze A.Ferriére, Samorzad uczniowski dz. cyt.,
186: "Skoro tylko dziecko przeatage byé bierne, skoro daje mu sie
mo2no#é dziatania, méwienia, wyJasniania, wyrazania swej opinii,
co do rozwigzywanla konkretnych zagadnieﬁ, gdy moze ono wystepowad
wobec kolegdw, kontrolujac ich, pomagajgc i organizujgc, wtedy na-
tychmiast wyzwalajg sie Jego utajone silty, Jego energla zostaje
wciggnieta w mechanizm czynnego %ycia i1 natura Jjego okazuje sie
takq, jaka Jjest”.

Z2.Bogolubow uzesadnia, z jakiego tytulu darzyla ona, Jjako kierow-
niczka szkoly, te mlodg dziewczyng¢ zaufaniem 1 powlerzyia JeJ tak
odpowiedzialne obowigzki. "Widzgc nadzwyczejne zdoinosci.organiza-
cyJjne Basi, gej takt 1 mito$é do dzieci, kisrowniczka nie wahala
sile powierzyl temn trzynastoletniemu dziecku kierownictwo cate]
szkoly, wylgczajqc sprawy materialne", Bogolubow Z., SIT, 19.

"Kierowniczka odrazu odczuza dobroczynne Jdzialanie samorzgdu. Ca-
la masa spraw obcligsajgqcych jel glowe odpadla i (...) poczula mo3-
noéé¢ 1 swobode dziatania w innej dziedzinie. Dziedzing t3 byla
dziedzina ducha, rozw6j intelektualny osobowosci dziecka., Calkowi-
cie swdéj ozas oddala na zbadanie zdolnodci i indywidualnosci
dzlecka", tamie, 4. Por. takie Ferriere A., Samorzad uczniowski,
dz. cyt., 189: "Samorzgd uwalnia nauczyciela (...) skoro tylko
nauczyciel przestaje byé tyranem, to moze stal sie przyjaclelenm,
do ktérego uczniowie uciekajq aizww ktopotach. Uwolniony od paf-
s8zczyzny policyjnej, mo%e sie poswiecié w zupeinosci nauczaniu,
ktére zyskuje na gietokoSci i na zainteresowaniu".

103

104
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ta pod tym wzgledem clekawe doéwiadczenia, przekazane jej przez L.Toi-
stoja. Jego mala szkola w leénej Polanie, zauwaza A.FPierrére "(...)
byla Jedns z pierwszych praktycznych préb przetamania obreczy $Sciste-
go autorytatyzmu, ktéry otaczal wéwozas szkole rosyjsks, tak jJak ota-
cza Ja dzis jeszcze w wielu krajach"1o5.

Po linii Tolstoja poszedl w RosJji takze St.Szacki106.

Wnikliwa analiza pracy wychowawczeJ Z.Bogolubow pozwolila nam do-
gtrzec bliskie podobiefstwa miedzy prébami podjetymi przez nig w Szko-
le Doéwiadczalnej a eksperymentami wspomnianych wyZej pedagogéw rosyj-
skich.

Nie jestesSmy jednak w stanie zbadaé¢, w Jakim stopniu korzystals
ona w swojej pracy z ich doswimdczenia. Zrédia wskazywalyby raczej na
to, %e kroczyla na drodze poszukiwan samodzielnie, szukajgqc wlasnych
rozwigzall 1 odpowiedzl na nurtujgce Jja pytania.

3.5.2, Udzial mrodziezy w organizowaniu 1 zyciu szkoly

Styl #ycla ucznidéw w azkole i organizacja pracy przebiegala
réwnolegle z ich rozwojem i potrzebami. Oni nadawali szkole wiasciwe
ksztarty 1 formy107.

Z. Bogolubow c¢hciala wychowaé 1ludzi samodzielnych, odpowie-
dzialnyeh 1 twérezych. Przejawem samodzielnoci 1 twérczosdoel
mtodzie%y byla organizacja szkoly1°8. Myslg przewodnig szko-

105 Ferriére A., Samorzad uczniowski, dz. cyt., 246.

Oto, co pisze Szackl o swojej kolonii w Morozowej: "(...) usitowa-
1i8my uczynié 2 kolonil zwlgzek 2zlozony nie z samych Uylko dzieci,
ale z dzieci 1 dorostych. Kierownicy sg takimi samymi czlonkami
kolonii, Jjak dzlecl, z tg rbéinicq jedynie, ze kierujg oni caios-
cig jeJ Zycia, chociaz przy pomocy niewidzialnych drdg i Srodkéw,
By organizm spoleczny nie utracil swej sily 2ycioweJj i by praca
nie wyrodzile si@ w Jakg$ mechaniczng czynno$é, trzeba odwoiaé

gle do twércze) energii dzleci. Jestem gleboko przekonany, 2e kaz-
dy osobnik, mtodszy ¢ starszy, ﬁosiada ukryte plerwotne zwigzki
energii tw rczei, trzeba tylko tek postepowaé, aby znalazl aig¢ on
w takim otoczeniu, w ktérym by te predyspozycje wydobywaly gle na
fwiato dzienne. Do tego wiasnie zmierzalisSmy w opisanej prébie".
A.Ferriere, Samorzgd uczniowski, dz. cyt., 74.

Por. wypowiedﬁ Z.Bogolubow, ktoérg cytuje autorka jako stowa ucz-
niéw: "Wezystko nasze., My tu wszystko robimy. Tu nie ma Zadnych
tajemnic przed nami, nawet rachunki stwierdzamy i biwamy na se-
sjach pedagogicznych. Stowem fyjemy 1 pracujemy, Jak dorosli.

A wiec odpowiednio do te] atmosfery wychowujemy sie", Bogolubow
2., SDT, 17. Trudno sprawdzié, w jaklej mierze przytoczona wypo-
wied% wyraza opinie uczniéw. Niemniej trzeba przyznaé, %e odsitania
nam ona w pewnym stopniu obraz sycia n2odziezy w gzkole.

S.H.J6zefowicz przekazala w swoje) relacji rozmowe, jakg przepro-
wadzita z 3. Bogolubow: "Rozmawialam kiedy4, pisze ona, z's:. Joza-
faty na temat JeJ szkoly tworczej i zastenawialyémy sle nad tyi, -
jaka jest réinica miedzy Jej szkolg twoérczg a H.Rowida. Wéwczas
siostra odpowiedziala mi: "W Ufie twérczosé polegata na tym, %e
Cd. przyp. na str.260

107

108
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¥y, pisze ona, Dbyla vprowadzenle w czyn projektbéw ucz-
niéw V7,

Na podstawie informecji autorki wspoamnien o Szkole Doswiadczalne]
mozemy odtworzyé dzien pracy ucznidéw w szkole.

Mrodzies schodzila sie do szkoly o godzinle 8 rano. Oficjalna za-
Jecia rozpoczynaly si¢ o godzinie 9. Trzeba zaznaczyé, iz uczniowie
nie musieli przychodzié przed godzing 9. Zoe podkresla jednak, %e mlo-
dzie% chetnie przychodzila wczefniej do szkoly, poniewaiz ten wolny
czas poswiecala na swoje ulubione prace w wybranych przez siebie kéi-
kach zainteresowan. Lekecje wspdélne odbywaly sie od godziny 9 do 12.
Uczniowie byli podzieieni na niewielkie grupy, w ktérych uzupelniali
braki w ogélnym programie. Byly to lekcje matematyki 1 gramatyki. Nad
organizacjgq zajeé 1 lekcji czuwell przewodniczgcy poszczegdlnych kéd-
lek, dysurni oraz nauczyciele.

Po godzinie 12 uczniowie rozchodzili aie do rbéiznych zajeé. Jedni
udawali si¢ do miasta zalatwiaé liczne aprawy zwigzane z 3yciem szko-
1y, jak na przyklad zakupienie produktédw Zywnosciowych lub tym podob-
ne. Inni pracowali w kuchni przy obleraniu Jjarzyn i przygotowywaniu
posiltkéw. Jeszcze innl zajmowall sie sprawaml porzgdkowymi. Wszystkie
prace Aomowe byly wykonywene przez uczniéw11 .

Po obledzie odbywalo sie sprzgtanie szkolyq1q, po czym do godziny
16 uczniowie pracowali w poszczegélnych kdlkach naukowych. Po goduzinie
16 zasadniczo zajecia si¢ korczyly 1 mtodzle2 mogla wracaé do swoich
doméw. Praktycznie jednak zostawala w szkole z wlasnej inicjatywy, po-
niewa? nie ohciala sie odrywaé od sbsorbujgce] jg pracy. Totez przed-
tusono czas JjeJ pobytu w szkole do godziny 20, W zwigzku z tym o go-

Cd. prayp. ze str.259
samodzielnoéé ucznidéw przejawlala sie w dziedzinie organizacji.
Cala szkola powstala wediug planu nie z géry powzietego, ale wylg-
cznie z inicjetywy dzleci. Rola kierowniczki w tej szkole podobna
do roli ogrodnika, ktéry pielegnuje drzewa owocows., On tylko pod-
lewa, spulchnia zlemie, odcina suche galezie, usuwa szkodniki itp.
Nikt nie nazwie ogrodnika twércg drzewa, ktére rosdnie, on tylko
Je pilelegnuje. Natomlast twérezosé i samodzielnosé ucznidéw w aszko-
le, o ktore} gtsze Rowid, przejawia aig przede wszystkim w dzie-
inie porzadku i postepowania uczniéw", rel. cyt., 8. Por. takze
Bogolubow Z., Notatka dyiktowana s. H.Jézefowicz, Warszawa 1953,
AZ, SpJ, II/A, 6, 1, 7.

109 Bogolubow 2., SDT, 17. Por. inng uwage¢ s. Bogolubow na ten temat,
"Wazystko, co zapoczgtkownje mysl dziecieca, przyjmuje sie i roz-
wija bardzo dobrze w nasze} szkole. A to, co je sama staratam sie
wprowadzié, nie rozwinelo sle tak, jak tego pragnelam", tamze 18.

110 "(...) wszystkie domowe roboty byly grzaz nich wykonywene, gdyz
{réoz pani Heleny, gospodyni, nie bylo 2adnej innej stusby", Bogo-
11 ubow Z.. Sm, 15-
1

"(+ss) kierowniczka uwazala, %e poranne godziny, kiedy umyst Jjest
nagbardziej S$wiedy, majg byé przeznaczone do pracy umyslowej. A po
obledzie nie wolno bylo braé ksigzki do reki ze wzgledéw zdrowot-
nych", tamie, “15.
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dzinie 19 byla wisczerza, a nastepnie sprzgtanie szkoly i rozejscie
sie uczniéw do doméw.

Przedstawiony wyzej rozklad pracy gcznie z posilkaml powstal wy-
racznie z inicjatywy uczniéw.

Kierowniczka chetnie sie zgodzila na taki uklad zajeé, podajac na-
stepujacqg motywacje: "Obiady, poérinternat,  -zeby opanowaé calg psychi-
ke dziecka. Zeby inne sprawy nie rozproszyly‘pracy naukowej. Bo i1 roz-
rywka ma mieé ten sam charakter, ma poméc lepiej i glebiej poznaé rze-
czywiatoéé"112.

W drugim etapie 3ycia szkoly, ktéry miar miejsce po przeniesieniu
jej wiosng 1920 r., do nowego budynku, odpadly uczniom czg$ciowo spra-
wy organizacyjne, poniewaz zmienily si¢ na lepsze warunki material-
ne 1’. Uczniowie mogli teraz bardziej intensywnie poswiecié sie¢ pracy
intelektualnej. Iekcje trwaly odtad do godziny 17 lub 18. Zaczely sie
prawdziwe sesje pedagogliczne, w ktérych brata udzial takze mlodziei.
Na sesjach zaczeto notowaé stopied zaawansowania W pracy i nauce po-
szczegblnych uczniow ¥,

Ne marginesie refleksji na temat systemu organizacyjnego szkoly
jawl sie problem karno$ci. Wydaje sig¢, 12 swoboda dzialania, Jaks mie-
11 uczniowie, stwarzala okazje do rozluZnienia i rozpreienia w 3yciu
szkoly.

Mozna przypuszczaé, 1% Zoe byla $wiadoma trudnosci i niebezpie-~
czehstw, jakie niesie ze sobg taki wtadnie astyl zycia i pracy, skoro
napisala: "(...) kierowniczka w swojej wtadzy trzymala mocno cugle ca-
Yej organizacji szkoly, nie przecinajgc inicjatywy dzieci"qqs.

Poze tym jako pedagog odrbdznials ona zachcianki mtodziezy od za-
interesowatl, o czym pisze: "Ustepowaé w zainteresowaniach, a w za-
chciankach, swawolach, systematycznie i wytrwale, a ze spokojeam prze-
prowadzaé swojg linie wychowania™ 6.

Wreszcie podkreSla ona, i% jako kierowniczka szkoly cleszyla sig
w niej autorytetem, a zyskala go dzieki umiejetnosci stuchania mlo-
dzlezy. "Nigdy nie obstaje ~ plsze - przy swoim zdaniu 1 nie przetra-
cam inicjatywy dziecka w dobrym kierunku, tylko mu dopomagam w prze-
prowadzeniu Jjego planéw, Dlatego mam taki postuch u dzieci. Zrezygno-
waé ze swego zdanie to znaczy zyskaé prawdziwy autorytet"ﬂ?.

112 Bogolubow 2Z,, Uwagi o Szkole Doéwiadczalnej, not. cyt., 3.

113 MXodziez otrzymata do dyspozycJji wille, ofiarowang Jej przez ro-
dzine, ktérej dzieci uczyly sie réwniez w Szkole Do doczalnej.
Bogolubow Z,, SPT, 38.

1* Tanze, 39.

> Bogolubow Z., Uwagi o Szkole Doéwiadczalnej, not. cyt., 8.
Tamze, 3. '

7 Bogolubow Z,, SDT, 38.
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Wiasdnie taka postawa kierowniczki, ktéra sprowadzsia sie do roli
umie jetnego "stuchenia" mlodziezy, dala jej calkowlty swobode wypowia-
dania si¢ i dzlalania, ktére przejawialo sie miedzy innymi w rzgdze-
niu szkolg118.

Autcrka, kolczgc swoje wspomnienia o Szkole Doswiadczalnej zazna~
cza, %e w przedstawionym eksperymencie chciaZa przedstawié nowe mozli-
woscl wychowanias. Szkola miala chronié mtodziez przed spaczeniem, Jja-
kie powoduje wadliwe wychowanie. Z.Bogolubow przeciwstawla wychowaniu
negatywnemu, ktére sprowedza si¢ 4o moralizowania, czynienia dziecionm
uwag, do ciaglych kar czy nagréd, wychowanle pozytywne, ktéres uwzgled-
nia zainteresowenie dziecka i na nich bazuje, stwarzajgc mu atmosfere
swobody, szczerosci, zaufania i mitosci. Dlatego “{...) samo organizo-
wanie szkoly wraz z dzieémi - pisze Zoe - wywolalo niewyczerpane %Zrébéd-
o radosci. (...). Wlasnie ta radosna praca dziecka na réwni z doros-
tymi budowala Jego osobowoéé119. Ponadto atmosfera jaka panowala w
szkole, sprzyjala takie dobremu samopoczuciu ucznidw, '"Wszystkie dzie-
¢l w szkole - pisze kierownlczka - dobrze wygladaly 1 wcale nie choro-
waly. Z doktorem w ogble nie miato sie do czynienia, réwniez nie bylo
listy nieobecnych, ani zwoinien z gimnastyki"1 0.

Badania, oparte na relacjach Z.Bogolubow, prowadzg do wniogku, zZe
Szkola DoSwiadczalna byte jedng z wielu odmlan rozwijajgcych sie na
poczgtku XX wieku szkér asktywnych.

Powyzszy wniosek nie dowodzi Jeszcze, 1z organizetorka Szkoiy Do-
$wiadczalnej korzystala z wzordw wspdlczesnych jej szké: aktywnych.

Jej notatki informujg nas, %e bronixa sie ona przed imputowaniem
Jej réznych obcych teorii, a wiec takze idel szkoly twérczej. NiejJed-
nokrotnie podkreslala ona, %z Szkola Doswiadczalna byta je] wiasnym
dzielem, czyli oryginalnym i niezaleZnym od Jjakichkolwiek pradéw peda-
gogicznych epoki, w ktérej ona %yla i ktérych prawdopodvbnie nie zna-
Ya. Vie wsteple do Szkoly Doswiadczalnej pisze: '"Cof nieco$ siyszalan
o nowej szkole w Belgii, ale to byto takie nieokre$lons, 38 nie robi-
Yam 2adnego planu. Jedyny byl plen rzeczywistoScis z chwili na chwile,
z dnia na dzieA., Jedyny mialam dar Boga: %y¢ w calkowite] prawdzie i
porozumieniu z dzieokiem"1 1.

118 "W gzkole kierowniczka zastepowala matke. (...) staraia sie wyczy-
tywaé mySl Bozg w duszy kazdego dziecka i 3stosownie do tego poste-
powat, nleraz przekreslajac swoje wlasne plany', Bogolubow Z.,
SDr, 26.

119 Bogolubow Z,, Wstep, .

120 Bogolubow 2., SDT, 28.

121 Bogolubow %4,, Wstep, 3. Na innym miejscu s. Bogolubow pisze: "Czyn
bylan? Wielkim nic, z ktdérego Bdg ksztaltowal nowe, nieznane ai
wtedy drogli wychowania. Wyglgdalam okropnie, bo czas, cierpienia

i choroba 2zniszczyly moje rysy twarzy, pochylity postaé tak, Ze
Cd. przyp. na str.263
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Zoe Bogolubow twierdzila, %e zalotenie takliej szkoly, Jjaka repre-
zentowals Szkola Doswiadczalna, bylo postanowieniem jeJ dziecifisatwa i
to od 10 roku zycia122.

Szkoa Doswiadczalna miata swoje wlasne cele i zadania, ktére
mogla speinié tylko w odniesieniu do mlodziely utalentowanej o uzdol-
nieniach twércgych.

Z.Bogolubow miala jednak poczucle realizmu i zdawala soblie sprawe
z tego, 12 JjeJj dzielo nie Jest tworem doskonalym, ale ono aie¢ ciggle
rozwijato. Trzeba pamietaé, 2e Szkola DoSwiadczalna znana Jest nam
tylko w jej poczgtkowej fazie rozwoju.

Na konlec nalezy dodaé, 12 szkola twércza byla tylko jednym wycin-
kiem pracy Zoe na terenie Rosji. W swolich notatkach wspomina ona o
innych eksperymentach, ktére z pewnodcig zastugujs na uwage. Wiemy
jednak 2 nich zbyt malo, 2eby méc poswiecié im specjalne miejsce w
tej pracy. W wiekszym wyularze znany Jjest Jedynie eksperyment, ktéry
przeprowadzita Z.Bogolubow w klasie pierwszej szkoly poczgtkowej sta-
rego typu w Moskwie. Do tego eksperymentu nawigzemy Jjeszcze w piatym
rozdziale pracy.

Cd. przyp. ze str.262

wyglgdeian jak staruszka (mialam 35 lat). I nic dziwnego, bo oczte-
ry ataki astay, ang ny serca, robily swoje, wywotujac niedolgstwo
cisls, niezaradnosé zyciowg", tamze, 4.

122 Bogolubow Z., SDT, 18.



4. PRACA DYDAKTYCZRO-WYCHOWAWCZA ZOE BOGOLUBOW W GRUPACH
I ZESPORACH POZASZKOINYCH

Drugi okres dziatalnosci Z.Bogolubow Jest zwigzany z jej pracg w
Polsce i przypada na lata 1930-1955.

W 1930 r. a. Bogolubow podjeta prace pedagogiczng w réinych aszko-
tach Zgromadzenia, najplierw w Warszawie, a potem w Czgstochowie. Prace
te¢ kontynuowala do roku 1939, o0zyli do zamkniecia przez wladze hitle-
rowskie Liceum Kupieckiego Zgromadzenia Sidstr Zmartwychwstania Pai-
gkiego w Czestochowie.

Rok 1942 byl dla niej rokiem przetomowym. Wigqze sie z nim zapo-
czgtkowanie przez niq pracy w tak zwanym O8rodku wychowawczo-dydakty-~
cznym w Czgstochowie, a wraz z nig przejdcie ze szkoly i klasy szkol-
nej do pracy w grupach i zespotach pozaszkolnych.

Zadaniem tego rozdzislu jest ukazanie pewnych szczegdlnie charak-
verystycznych elementéw 1 cech twérczosci pedagogicznej s. Bogolubow
zwigqzane] przede wszystkim z JeJ pracg we wspomnianym oSrodku.

Postaramy si¢ w oparciu o analize dokumentéw pochodzgcych z tego
okresu dostrzec ewolucje myéii pedagogicznej a. Bogolubow,

Nalety pamietaé, i3 wspomnienie o Szkole Dosdwiadczalnej napisala
ona w roku 1940, a wigc dwa lata przed powstaniem oSrodka czestochow-
skiego. Nie ma zatem wielkie] réznicy w odstepech czasu pomiedzy
pierwszg redakcjq "Szkoly Doéwiadczalnej" a pozostatymi notatkami,
ktére dotyczg Jej pracy we wspomnianym oSrodku. Niemniej warto zbadaé,
w Jjakim kierunku szedl rozwdJ mySll przewodnich s, Bogolubow i co
wpiyneio na ten rozwdj. Spodrdéd réznorodnych form pracy (wychowanie
typéw artystycznyoh, praca wychowawcza z ministrantami itp.), ktére
pochodzg 2z interesujgcego nas okresu dziatalnosci pedagogicznej s. Bo-
golubow, mozna wyrdznié dwa typy zagadnien, jak metode nauki czytania
1 pisenia przeznaczong dla dzieci legastenicznych, ktéra zaprezentuje-
my w niniejszym rozdzlale oraz wychowanie religijne, o ktdérym bedzie
mowa w rozdziale széstym.
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4,1. Nauka czytenia i pisania przy pomocy mozalk 2 figur geometrycs-
nych, drewnianych klockéw i lotery jek dydaktycznych

¥ notatniku s. Bogolubow zachowaly sie szkice i wzory metody nau-
xi czytania i pisanie przeznaczonej dla dzieci legastenicznych oraz
dzieci z zaburzong percepcjg wzrokowg. Nosi ona nazwe metody "siedmiu
alfabetéw". Autorka przedstawia w niej siedem etapédw pracy z dziec-
kiem (stgd nazwa "siedem alfabetéw'"), w celu zaznajomienia go z lite-
rami, sylabami oraz wdrazania do poprawnego ozytania, wyslewianla sie
i pisania.

Genezg powstania metody "siedmiu alfebetéw" byty konkretne kiopo-
ty, Jakie reprezentowaly dzleci w zwigzku 2z opanowywsniem techniki
czy tania.

S. Bogolubow, badajgc przyczyny tych trudnosci, stwierdzita, iz
8g one zalezne od réznorodnych czynnikéw Jak np. zaburzenia percepcji
wzrokowe j, warunki materialne dziecka oraz nieumiejetnie przeprowadzo-
na organizacja nauki czytania w aszkole.

Cwiczenia proponowane przez nig majg rozwijaé w dzieciach proces
mySlenia, zachecié je do prawidlowego wystawiania sie¢, wzmocnié ich
wiare w giebie. Metoda "siedmiu alfabetéw" byla stosowana w praktyce
pedagogicznej przez s. Bogolubow w oSrodku wychowawczo-dydaktycznym
w Cze¢stochowle 2z pozytywnym wynikiem1.

Po likwidacji ofrodka w Czgstochowie i przeniesieniu s. Bogolubow
do Warszawy J.ludkiewicz organizowala pod JeJ kierunkiem nauke c¢zyta-
nia w oparciu o wspomniang metode z nieduzymi grupawmi dziecl w Warsza-
wie w latach 1950-1955. Dzislaj metoda ta ma zastosowanie miedzy in-
nymi w Polsce w terapii zajeciowejB.

4,1.1. "Siedem alfabetéw"4

Punktem wyjScia w pracy z dzieckiem jest tak zwany ''zeszyt do
segregacji" c¢zyll skorowidz wykonany przez dziecko,

Siemigtkowska A., rel., cyt., 1.
Iudkiewicz J., rel. cyt., 1.

Zob, Danielewicz T., Terapia rozwijajgca 1 uspokajajaca przy pomocy
drewnianych klockéw. Zagadnienia wychowawcze w aspekcie zdrowia psy-
chicznego, 8/1972/2, 77-87; Danielewicz T., Terapia przy pomocy
drewnianych stempli z figurami geometrycznymi, Zagadnienla wychowaw-
cze w aspekcie zdrowia psychicznego, 8/1972/3, 86-98; oraz nastepne
numery: Danielewicz T., Terapia przy pomocy kolorowych figur geome-
trycznych. Zagadnienia wychowawcze w aspekcie zdrowia psychicznego,
8/1972/6, 92-102; 9/1973/1, 79-85; 9/1973/3, 36~841; 9/1973/4/5,
207-216; 10/1974/3, 78-863 11/1975/2, 73-83; 11/1975/3, 81-91; 11
/1975/4, 66-71; 11/1975/5, 68-73;

Schemat metody "siedmiu alfabetéw" jest opracowany na podstawie no--
tatek s. Bogolubow zawartych w "Grubasie", 281-313,
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Na marginesie tego zeszytu wkleja ono duZe drukowane litery alfa-
betu, wyciete z gazet lub czasopism. Celem tego zeszytu jest pc pierw-
sze porzgdkowanie i segregowanie zgromadzonegoc przez dzieckc materia-
u, potrzebnego péiniej do dalszych zajeé. Po drugie, poréwnywanie
poznawanych liter z zeszytu 2z podobnymi w ksizice, gazecie, na ati-
szach itp. Chodzi po prostu o rozpoznawanie przez dziecko réznych
ksztaltédw liter oraz wyfazéw, Jjako nazw przedmiotéw, z ktdrymi ono sie
spotyka na codzieh. W tym cslu wkleja dziecko do zeszytu, pod odpo-
wiednig litersg alfabetu, najprostsze sylaby i wyrazy ziozore z dwdch
sylab prostych, np. BABA, ILALA, BOBC itp. Wyrazy te pochodzg zawsze z
najblisszego otoczenia.

¥ tym miejécu dawala s. Bogolubow wskazdéwkl, aZeby nie uczyé za-
réwno liter jak i sylab na pamigé. Te ostatnie trzeba od poczgtku u-
jaé caloBciowo, azeby dziecko nie nsuczylo sie sylabizowanias.

Oprécz liter alfabetu, sylab i wyrazéw dziecko zbiera (okolicznos-
ciowo) w zeszycie réinego rodzaju ilustracje przedstawiajgce ludzi,
zwierzeta, rosliny, przedmioty martwe itp. Materialy te klasyfikuje
wediug plerwszej litery alfabetu.

Nauczyciela zachgca s. Bogolubow do systematycznej obserwacji
dziecka w vrakcie teJj pracy i notowania uwag i spostrzezeh odnoénis
Jjego postepéw. Obsarwacje i badania proponuje prowadzié pod kgtem ta-
kich np., pytan: ile liter opanowalo dziecko w tym okresie? ile diwie-
kéw samo polgczylo? co i jak zrozumialo w procesie 23aczenia dfwiekdw
w aylaby 1 wyrazy? ile wyrazéw przeczytalo? Codziennie ~ zauwaza s.
Bogolubow - nale%y dodawaé do stownlka dzieci nie mniej nis trzy nowe
wyrazy, azeby go ciggle wzbogacaé oraz zanotowaé oddzielnie diwieki i
oddzielnie litery, ktére nie utrwalily sie w pamieci dzieckae.

Po tej pracy przygotowawczej rozpoczyna sie praca bardziej syste-
matyczna.

Pierwszy alfabet "Kojarzenie"

Dziecko gromaedzi i1 segreguje w dalszym ciggu materialy ilustracyj-
ne. Tym razem nie okolicznosciowe, Jak to miao miejsce w etapie prazy-
gotowawczyu, ale systematycznie i alfabetycznie. Dzlecko moze jus ob-
Jaé wezrokiem siedemnascie liter alfabetu: A, B, C, D, E, F, G, H, I,

5 Por. Globalna metode czytania i pisania O.Decroly’ego. Jest ona o-
parta na catoSciowym charakterze percepcji dziecigcej. J.Vedrine
zauwaza: "(...) przeprowadzenie tej metody wydaje sie w duiym stop-
piu potwierdzié JeJ siusznodé. Niezaleinie od zagadnied teoretycz-
nych, od czasu, gdy przynajmniej jako punkt wyjécia zapanowala ta
metods, bezustannie klerujemy uwage dzieci Eoczqwsty od pigtego ro-
[ Zycla na zespoly sléw", J.Vedrine, Kaztaloenie spostrzezel w
prsedszkolu, w: Paychologia dziecka, pr. zblor. pod. red. ¥.Debes-
se’a, Warszawa 1963, 126.

€ Bogolubow Z., Gk, 292.



- 267 -

M, N, O, P, R, 5, T, U. Teraz juz Awiadoamie szuka podobnych liter na
szyldach, ogtoszeniach, w gazetach itp.

Na tym etapie 1astepuje kojarzenie litery z jakim$ zasadniczym
przedmiotem oraz tredcia. Zdolne dzieci czytajag juz pojedyhcze litery
i piszg pod rysunkiem czy ilustracjaq.

Kojarzenie litery z rzecza, osoba i treécig jest zasadniczg funk-
¢ja pierwszego alfabetu. "Dla psychiki dziecka - pisze s, Bogolubow
- {(nalezy) obowigzkowo kazdg literg skojarzyé z konkretnym przedmiotem
i z osobg naleigcg do treSci ogblnej. Ten alfabet rozpoczyna caly
dziecinny poemat, ktéry buduje swiatopoglad w psychice dziecka"7.

2 przytoczonej wyze]J wypowiedzi wynika, ze kazdy litere, ktérs
dziecko poznaje, trzeba zilustrowaé odpowiednim obrazem i treécig
ciggly, nazwang Jjezykiem autorki "poematenm"”.

Wprowadzenle tresSci ciaglej, w ktérej wystepujg osoby, mu - zia-
niem s. Bogolubow - szczegblne znaczenle wychowawcze. Przykladem ta-
kiego poematu jest plan "Krystela", o ktérym byla mowa w rozdziale
pierwszym. "Krystel" to historia zycia chlopca, Krzysztofa, ktéry ma
swojg rodzing, chodzi do szkoly razem z kolegami i kolesankami, bawi
sie, nawigzuje kontakty z innymi JudZmi itd.

Potrzebe wprowadzenia treScl ciggle) uzasadnia autorka w sposdd
nastepujacys "Historyjki elementarza dajg tylko fragmenty zycia ...
Dziecko stale pyta, skad ten chlopczyk? Kto jego tatus8? Dokad potem
pojdzie? Co z nim bedzie? Poemat podaje nows pojecia w rysunkach, wy-
razach, zdanjach itd., ktére sg Scisle zwigzane z traesclsg poemabu.
Dziecko widzi rozwdj czynu i planuje, a zarazem buduje linie¢ wytyczng
swego postepowania w Zyciu. Umyst dziecka chwyta tresé i wprowadza jJa
w czyn, wnioskuje i tworzy Swiatopoglad w Guszy dzieciecej, a zarazem
buduje sie o80bowosé" e,

By¢ moze, 1% s. Bogolubow zasugerowala sie w tym wypadku koncep-
¢ja H.Rowida, ktdéry w doborze lektur dla dzisci opowiada sie za wpro-
wadzeniem utwordw w caloéoig.

2 relacji s, H.Jb6zefowicz wiadomo, i%z s. Bogolubow zrala przynaj-
uniej czedciowo koncepcje pedagogiczne Rowida. Z relacji nie wynika
Jjednak, %e znala Jego koncepcje nauczania poczgtkowego. Poza tym za~
chodzi pewna réznlica pomiedzy ujeclem tej samej sprawy przez Rowida
i przez s. Bogolubow, Rowld méwi o wprowadzeniu utworé$w w calodci po

? Taute, GR, 273.

8 ramse, GR, 273.
"Taksg pierwszg catosciowg lekturg byla dla Rowida "Pierwsza czytan-
ka" M.Falskiego, ktéra Jest historiag trojge dziecit Janka, Ali i Zo-
9i. Ukazuje ona ich zabawy i zajecia, stosunek do zwierzgt, do przy-

rody, ich zycie w domu 1 w szkole itp. J. Zborowskl, Henryk Rowid 1
Jego koncepcja nauczania poczgtkowego, Nowa Szkola 6/1972/65.
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opanowaniu przez uczniéw techniki czytania1o podczas gdy s. Bogolubow
wprowadza w cato$ci utwory (poematy) w trakcie nauki czytania. Dziec-
ko w oparciu o tresé poematu opanowuje jednoczesSnie technike czytania,
poznaje nowe pojecia, uczy si¢ méwié itp.

VW tym plerwszym etaple pracy uczy si¢ dziecko ponadto rozrézniad
samogloski od spbiglosek, Pierwsze nazywa s. Bogolubow "literami Spie-
wanymi" poniewaz, jak twlierdzila, mofna je fpiewaé. W celu odrézniania
samogtogek od spélgrosek wprowadzila odpowiednie kolory (innym kolorem
zaznaczala samogloski, a innym spdélgroski).

Cwiczenia, ktére mialy prowadzié do utrwalenia samoglosek, byly
urozmaicone. Stuzyly do nich réinorodne pomoce dydaktyczne, jak lote-
ry jki, ukladankl 2z pocztédwak, mozaki i figur geometrycznych, np. samo-
gloski na rombach, kolorowe klocki, stemple itp.

Wazng rzeczq bylo przestrzeganie w czasie tych éwiczel zasady,
ateby dziecko nie wydzielazo 1 nie wyodrebnialo poszczegbdlnych samo-
glosek z wyrazéw, lecz nauczylo si¢ rozpoznawaé je w przyrodzie, na
przykiad w szumle drzew, grosach ptaké4w lub zwlerzgt oraz wymawlialo
je zawsze w dzlalaniu np. w Splewle, zabawie, inscenizacji itp.11.

Na koticu tych éwilozen proponowala s. Bogolubow przygotowanie przez
nauczycilela plerwszych ksigieczek do czytania (ukiadanki), ktbére za-
wierajq poznane Jjuz przez dziecko wyrazy. Mozna wprowadzié serie ta-
kich ukladanek, z ktérych dzlecko tworzy swojq "biblioteke".

Drugi alfabet "Stownik pojeciowy"

Drugi alfabet ma wdrozyé dzlecko do poprawnego wystawiania sig.
W tym celu nauczyciel wprowadza pierwsze pojecla. Dziecko poznaje Je
nie z ksig?ki, lecz na podstawle slownika poJjeciowego., Takim sXowni-
kiem sg ukYadankl wyrazowe, wykonane na przyktad w ksztalcie figur
geometrycznych, ktére dziecko uklada 1 czyta. Dla uatrakeyjnienia tych
éwiczeld podaje autorka rbédine sposoby wykonywania i wykorzystywanis
wgpomnianych uktadanek, Oto jeden z przykiaddéw. Nauczyciel uklada
dziecku szereg figur geometryoznych, wykonanych z kartonu, ktére za-
wieraja rézne wyrazy. Zadanie dzlecka polega na odczytywaniu tych wy-
razéw. Jezell dziecko nie potrafi przeczytaé Jjaklegos wyrazu, wéwczas
zapisuje go do zeszytu, a do pustej koperty wklada kartonikl z tym
samym wyrazem., Na kopercie umleszcza napis "nie umiem cazytaé".

W toku dalszych ¢éwiczel nauczyciel powraca Jeszoze niejednokrotnie
do tych wyrazéw, azeby dzlecko nauczyto si¢ Jje dobrze czytaé.

W drugim albafecie poznaje ono wszystkie duze drukowane litery, &
wigc takie te, ktére pominigto w alfabecie pierwszym, jak I, J, &, W,

10 ramze, 65.

1 Jest to metoda Jurnatowej i Szlegera, 2z ktérg zetknela sie s. Bogo-
lubow w czasie aswoje] prakt%gi pedagogicznej w Moskwie w latach
1915 - 1918. Bogolubow Z., » 18.
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z, ¥, B, A, Caly alfabet jost napisany na duzej tablicy, ktéra wisi
na Scianie. ¥ ten sposéb oswaja sie dziecko z alfabeten.

Celem atwie jszego poznania 1 opanowywania przez dzieci liter al-
fabetu proponuje s. Bogolubow wprowadzié teczki z kopertami. Dla kai-
dej litery, ktérg dziecko pomingio we warokowym odtworzeniu alfabetu,
po przeczytaniu go z tablicy, przeznacza sig¢ oddzielng koperte, do
ktérej wktada ono bileciki z wyrazami, ktére rozpoczynajg si¢ opusz-—
czong przez dzlecko literg alfabetu.

Ponadto zwraca autorka uwage na polagczcnia spéiglosek z samoglos-
kami. Trescig éwiczen drugiego elfabetu sq opowladania przedstawiajg-
ce 2zycis przyrody, codzienne %ycia dziecka w domu i w szkdole, prace
rodzicédw itp. "Zadanie drugiego alfabstu ~ pisze s, Bogolubow - Jjest
bardzo wazne, bo tu kszbtattuje sie mowa polska bez kesigzki, lecz na
kartkach stownika pojeciowego. Rozlozenie wyrazédw daje utrwalenie
diwiekédw polskich ulozonych w loteryjkach stownika pojeciowego. Ukla-
danie wzoréw z figur geometrycznych daje radoéé w czytaniu® <.

Trzeci alfabet "Pordéwnywanie"

Dziecko w dalszym ciggu ma do czynienis z duiymi literami. W tym
miejscu okresla ono rdéinice lub podobiedstwa, jakie zachodza pomiedzy
kaztaltem kilku tych samych duiych drukowanych liter wycig¢tych 2z gazet
lub czasopism. Poza tym poznaje ono nowe zgtoski jak ¢, &, ch, sz,

TZ eoe

Do éwlczeh stuzg kostki z literami, loteryJjki, klocki i kolorowe

mozaiki.

Z kolei nauczyciel zapoznaje dzieci 2z mslymi drukowanymi literaml.
Zdaniem s. Bogolubow alfabet czwarty spelnia szczegdélnis weing role,
poniewaz rozwija spostrzegawnzosé. Przy pomocy loteryjek 1 kolorowych
klockdw dzieci poréwnywujq litery duze z malymi.

Oto proponowany przez s. Bogolubow zestaw liter umieszczonych na
kolorowych klockach lub mozaikach 2z figur geometrycznych.

a) Réznica wielka miedzy malg a duzg litersg

Aa Bb Dd Ee Ff

b) Réznice mniejsza miedzy duzg a matg literg

Hi Jj Kk | | Lt kt Ppl|Yy

12 Bogolubow Z., GR, 294.
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¢) Podobne litery duie i male

Cc Oo Uu Ss Ww Zz

Na tym etapie pracy dziecko Jeszcze nie pisze, lecz wykonuje albu-
niki z ilustracjemi, ktére klasyfikuje wediug zagadnieh. S. Bogolubow
byta przekonana, i% odpowiednio dobrane ilustracje rozwijajgq réwnies
gpostrzegawczosé.

Pigqty alfabet "Plganie"

Dziecko poznalo Juz litery drukowane duze i mate, Teraz przystepu-~
Je ono do nauki pisania. Metoda plsania sugerowana przez s. Bogolubow
nosi nazwe "pisania druczkien muzealnym”. Kryterium podziatu liter w
trakcie nauki pisania Jjest ich ksztait. Autorka wprowadza dwa elementy
utatwiajgce dzieciom pisanie liter, mianowicie patyczek i kdleczko.
Jako pomoce techniczne proponuje stemple wykonane przez dzieci.

Podzial liter wediug ich ksztaltodw:
a) litery kéreczkowe

C O0S

b) litery patyczkowe

| Kl ttvwxyz

c¢) litery zloZona z patyczka 1 kdéleczka

Obcdfghjmnpqrue

"Druczek muzealny" -~ zauwaZa autorka - utatwia dziecku pisanie 1i-
ter i pozwala mu objygl wzrokiem cate wyrazy. Poza tym litery proste,
wolne od zbyteczmych szczegbrdw, latwie] utrwalaja sie w jego pamie~
ci'3,

Szbsty alfabet "Haly pisany alfabet™

W dalszym ciggu podaje autorka bogaty zestaw éwiczen slownikowych.
Ponadto wprowadza w tym miejscu samodzielne pisanie wypracowal przesz

dzieci. Utrzymuje ona, 2e pisanie wypracowen jest tei pracg twérczg,
ponievaz mary autor wyraza w niej siebia.

13 ramze, 295 - 296.
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Wypracowanie pisze dziecko na Jakis konkretny temat. W tym celu
nauczyciel podaje mu szereg zagadnien, z ktdrych ono wybiera te, kté-
re Jje interesujq. Wybrane przez nie zagadnienie nauczyciel powinien 2z
nim poglebié. Dziecko wykonuje na wybrany przez siebie tewat takie
ksigzeczke, albumiki lub gry dydaktycazne.

Oto zestaw zagadnief przedstawionych dziecku do wyboru: sad,
ogréd, park, las, pols, lgka, staw ...
géry, morza, rzeki, bloto, zielarstwo, paaieka ...
szk6tka drzew,.., gry, boisko, zabawy... jagody lecznicze ...

Siédmy alfabet "Duy pisany alfabet"

Dzieci poznaja imiona wlasne. Prowadzg albumy dat imieninowych,
nazw panstw, rzek itp. Autorka proponuje réwniei wykonywanie przez
dzieci kalendarza liturgicznego.

Na tym etapie wprowadza sie poczgtkl gramatyki.

Do wskazédwek bardzie] szczegbétowych, ktére dotyczg sposobu wyko-
rzystywania metody "siedmiu alfabetdéw" dolgcza auborka jeszcze kilka
uwag ogdélnych.

Na pierwszym mliejscu zachgca nauczyciela do tego, 2eby materiail
potrzebny do pracy przygotowal razem z dzielmi. Pracg¢ zwiazang z przy-~
gotowaniem materiaXu do zajeé moze on polgczyé z ¢wiczenlami matema-
tycznymi, na przyktad z liczeniem kazdej rzecsgy, ktérg dzieci groma-
dzg i selekcjonuja. W ten sposdb zapoznajqg sie one jednoczednie z po-
Jeciem liczby oraz z podstawowymi pojeciami matematycznymi14.

Druga réwniez waing sprawg Jest przestrzeganie przez nauczyciela
nastepujace] zasady: material przeznaczony do pracy z dzieémi powinien
byé przygotowany okazyjnie. Dobér materialu nie moze zalezeé od Jego
woli, lecz od sytuacji, pogoedy, pory roku, pytath dziecka, jego po-
trzeb, stopnie rozwoJju intelektualnego itp.

Po trzecie, w trakclie éwiczefr dzieci poznajg rézne przedmioty,
osoby 1 pojecia. Dlatego trzeba w pracy podkresSlaé rzeczy istotne i
kojarzyé poznane przez dziecko przedmioty, osoby i pojecia z podob~
nymi,

Wreszcie nalezy unikaé uogbdlnienr, ale przekazywaé wiadomosci syn-
tetycznie. Jesli dzleci nle widzg calego zespolu liter duzych i meiych
(drukewanych 1 pisanych), wéwezas w ich pamieci mieszajs si¢ kszbalty
tych liter, co utrudnia im pisanieqs.

Lad Jest to Jedna z metod s. Bogolubow naunczania gcznego. Te¢ samg me-
tode zastosowala ona takiZe w klasle plerwsze]j szkoly poczatkowej -
starego typu w Moskwie w 1918 r., zob. Bogolubow Z., PN, 1.

"Zniechgcenie dziecka do czytania wynika z braku ujecia liter ze
wezy stkich stron, co do formy (podobietistwa, ksztaltu, wielkosci)
za pomocg rysunku oraz zastosowania w zyciu. Baé sie ... unikaé ...
bronié przed zniecheceniem dziecka, leczy¢ Je, ale nie ganié”,
Bogolubow Z., GR 272.

15
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Latwo zauwazyé, 2e zachodzi pewna analogia pomiedzy metodg nauki
czytania i pisania, opracowang przez s, Bogolubow, a globalng metods
nauki czytania, Jakg w awojeJ praktyce pedagogicznej zastosowal O,
Decroly. Przy jmuje sie, %e Jest on pierwszym pedagogiem, ktdéry wprowa-
dzit do afkoly metode globalng naukl czytenia i pisanias oraz gry dy-
daktyczne '6.

Z relacji éwiadkéw, zwlaszcza tych, ktérzy wspbipracowall z s.
Bogolubow w 0twocku17. dowiadujemy sie, 2e powolywala si¢ ona czesto
na O. Decroly ‘ego. Z pewnosciy poznala jego metody w czasie studidw
pedagogicznych w Polsce. Z relacji nie wiemy Jjednak, czy s. Bogolubow
znala Jego metode nauki czytania. Nie memy réwniez 2adnych Sladéw w
¢rédach, ktdére by wskazywaly na to, 2e w opracowaniu metody "siedmiu
alfabetdéw" opierala sie nes pogladach wspomnisnego pedagoga. Przeciw-
nie, badania wyk.azu:]q; %e w tym samym czasie, kiedy O. Decroly zasto-
sowal swojq metode globalnej nauki czytania i1 gry ksztalcgqce w Belgii,
Zoe Bogolubow wprowadzila podobne metody do szkél przez siebie zaloio-
nych w Rosji. Przykiadem tego moze byé lekcja gramatyki przeprowadzona
w Szkole Doéwiadczalnej, ktérg przedstawilismy w rozdziale drugim.

Byé moze, i2 s. Bogolubow powotujac sie na O. Decroly “ego chciale
po prostu zwrdcié uwage na zbieZnosé, jJaka zachodzi miedzy Jej metode-
mi a metodaml belgijskiego lekarza i1 pedagoga. Nalazy dodaé, 2e cechg
charakterystyczng dla metody s. Bogolubow bylo wigzanie nauki czytanie
i pisanis z 3yciem religijnym dziecka. Onc od poczgtku zrastalc sie 2z
rzeczywistoscig religijna i uczylo sie szukaé Boga w przyrodazie, w
otoczeniu i w codziennym swoim Zyciu. Razem z alfabetem dzieckc pozna-
wato réwniez zasadnicze pojecia religijne, poniewaz s. Jozafata mdwila
dzieciom przede wszystkim o Bogu 8.

L, Biczyk na ten temat pisze w swojej relacji: "U Siostry chodzilo
przede wszystkim o tresé. Jezeli tym wszystkim loteryjkom dydaktycznym
nie towarzyszy giebia mydlowa, to prrzedstawiajg one to, z czym dzliecko
spotyka sig¢ w szkole w ujeciu zabawowym. U siostry nie skoficzyio sig
na tym i bardzo zubozylibysmy jeJ my$l i JeJ inicjatywe, gdybysmy w
tego typu pracach chcieli widzieé calg siostre. To Jjest tyiko jeden
aspekt pomocniczy, techniczny. CatoSé spraw trzedba pojmowaé, Jako zin-
tegrowany system oddzialywania na dziecko, polegajacy po pierwsze, na
pozaaniu zainteresowal dziecka, po drugie, na poznaniu Jego potrzeb,
po trzecie, na poznaniu dziecka od strory charakterologicznej i to w
jego kontekscie Srodowiskowym., Nastepnie chodzilo o wymodlenie dla te-
go dziecka wiadciwej drogi rozwoju, Jekiegos wiodqcego tematu pracy

16 Por, Chmrj L., Prady i kierunki pedagogiczne XX w,., dz. cyt., 157.
17 Zob, Biczyk L., rel. cyt., 2; por. takie Rys M., rel. cyt., 20.
18 Lenard 2., rel. cyt., 2, S.
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i jJednoczesnie akcentowanie potrzeby przygotowania dzlecka do speinie-
pia jego roll w Kosciele i w éwiecie" 9,

4,2, Wzory kaztalcacych zabaw przeznaczonych do nauki czytaniazo

2 koleli podajemy kilka przykiadéw ksztalcgcych zabaw, ktére byly
stogowane do nauki czytania przez Zoe Bogolubow i jej wspbdlpracownice.
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Na kolorowej planszy, w pewnych odstepach byly roztoZone kolorowe
kwadraty 2z wypisanyml na nich samogloskami.

Obok planszy lezaly wciete kwadraciki, réwnlez z wypisanyml tymi
samymi samogioskami.

Opis

Zadanie dzieci

Szukaly one odpowiednich samoglosek na luZno lezacych kwadratach,
by nakryé nimi okienka na planszy.

Cel gry

- Dzieci wzrokowo poznawaly samogloski, odrézniajgc je od spbdrglosek.
- Cwiczenle ponadto rozwijalo spostrzegawczo8é i szybkg orientacje.

19 Biczyk L., rel. cyt., 39.

2. Bogolubow proponuje wprowadzenie pewnych serii ukladanek, ktére
stanowilyby pierwsze ksigZeczki dziecka, a zarazem Jego "bltliote-
czke".
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4,2,2. Rozsypanka samogloskowa w rombach

A AAANAAAA

THh
T

L m1

Opis
Gra skadala sie z kilku kolorowych tekturek w ksztalcie rombéw.

Na kazdym rombie byly wyplsane samogioski.
Powy2sze elementy lezaly w formie rozsypanki przed dzieémi.

Zadanie dzieci

Z rozsypanych elementéw dzieci ukladaly calos$é, ktéra przybrata
wyglad kolorowej mozaiki samogtoskowej.

Cel gry
- Cwiczenie zaznajamlato dzieci z samogoskami.
- PDawalo im pisrwsze wyobraZenie figur geometrycznych.

~- Rozwijalo spostrzegawczosé.
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4,2.3. Rozsypanka literows 2z ilustracjami
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Opis
Rozsypanka skladata sie z kilkun kolorowych tekturek opatrzonych

rysunkiem, lub pocztéwks ilustrujgqca jakies$ zwierze domowe. Pod ry-

sunkiem widniala duia litera alfabetu (samogloska), ktdra jest domi-
nantg dZwieku wydobywanego przaz dane zwierz¢. Kartonikl rozcinano

i podawano dzieciom w formle rozsypanki. Przy rozcinaniu kartonikéw
przestrzegata s. Bogolubow zasady stopniowania trudnosci.

Zadanie dzieci

Polegalo ono na utozeniu rozsypanki, czyli poszczegdlnych karto-
nikéw w catodé 1 dokomponowaniu diwieku charakterystycaznego dla dane-
go zwierzecia.

Cel zabawy .
- Dziecko poznawalo samogioski w powlgzanliu ze swiavem natury, a nie
abgtrakeyjnie w oderwaniu od niej.
- Uczylo sie mysienia w oparciu o konkrety.
- Cwiczylo szyLkq orientacje i asztuke rozeznawania barw21.

21 Z.Bogolubow proponuje wprowadzenis pewnych serii ukladanek, ktére
stanowlilyby plerwsze ksigzeczki dziecka, a zarazem Jjego "bibliote-

cgke”,
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4,2.4, "Kto plerwszy" (gra zespolows)

>

Opis
Dzieci mlaly przed sobgq kolorowg plansze z wykreSlong kratka.

W plerwszym rzgdzie plonu byly wypisane duze litery alfabetu (4, B,
C, D, E). Obok lezaly rozsypane kolorowe kwadraciki z tymi samymi 1li-
terami, Do gry przeznaczona byle réwniez kostka. Na pigciu ptaszczyz-
nach kostki byly umleszczone te same litery alfabetu. Szbésta plasz-
czyzna byla pusta.

Zadanie dzieci
- Kazde dziecko po kolel rzucalo kostke. Nastepnie odnajdywaio te sa-
mg litere¢, ktdérgq wyrzucala koatka, na lezgcych obok kwadracikach.
Tywl kwadracikami przykrywalo ono okienka na planszy.
~ Na oddzielnej kartce dzieci wypisywaly wyrazy, w ktdrych wystepuja
dane litery.
Dziecko, ktére przykrywalo najwigcej okienek i napisalo najwiece]
wyrazéw z dang literg alfabetu - wygrywalo!

Cel gry
Dzieci zaznajamialy sie z duzymi literami alfabetu.
Zdobywaly coraz wigkszy zaséb wyrazdw, z ktérymi kojarzyly rzeczy.
Cwiczyly sie w szybkie]j orientacji i rozréznianiu kolorédw.
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4,2,5. Kolorowy zegar sylabowy

Rysunki wykonala s. M.Teodora Kryslak CR.

Opis

Przed dzieémi 1é%alo wyciete z kartonu koo, na ktérym byla umoco-
wana ruchoma wskazéwka z jakgd wypisang zgtosks. Na tarczy kola (zega-
ra), w odpowiednich odstepach, rozmieszczone byly réine potgczenia
liter.

Zadanie dzieoi

Dzieci przesuwajac wakazéwke, odczytywaly Jednoczeénie wyrazy,
ktére powstawaly na skutek polgczenia zgloski na wskazéwce z literemi
na tarczy zegara.

Cel gry
-~ Dzieci uczyly sie tworzyé réine wyrazy z jedne] zgloski.
-~ Vyrazy kojerzyly z rzeczanmi,.
~ Rozwijazy zasdb pojeé.



S. POSTULATY PEDAGOGICZNE W SZKOINEJ I POZASZKOLNEJ DZIAZAINOSCI
ZOE BOGOLUBOW

Analiza dziaalnoSci pedagogiczne) Z.Bogolubow, pozwala wyodreb-
ni¢ w jej pracy cztery zasady dydaktyczno~wychowawcze: zasade indywi-
dualizacji, aktywnodci i twérczosci, nauczania kompleksowego oraz in-
tergracji dydaktycano-wychowawczej.

Najogélniej przyjouje si¢, 2e przez zasady nauczania rozumie sig
normy postepowania dydaktycznego, ktdére okreslajg jak ralezy realizo-
waé cele lsztalcenia .

Jakkolwiek w pismach s. Bogolubow ten termin nie wystepuje, spoty-
kamy sie jednek u niej z pewnymli normami, ktdére wyznaczaty kierunek
jed pracy dydaktyczno-wychowawczej i dlatego dla ich okreSlenia mozna
przy jaé powszechnie dzisiaj uzywang w dydaktyce nazwe "zasady naucza-
" nia".

Viydaje sie, %e wyzej wymienione zasady nauczania i wychowania do-
minowaly w systemle pedagogicznym s. Bogolubow i w nich zawieraly sie¢
pozostale normy i wskazania, jak wigzanie teorii z praktyqu, poglado-
wo$ci w nauczaniu’, czy systematyczno$ci.

Owe postulaty realizowala s. Bogclubow zaréwno w pracy szkolnej
jak i pozaszkolnej. Bedzie o nich kolejno mowa w tym rozdziale.

5.1. Zasada &cistej indywidualizacji w nauczaniu i wychowaniu

Postulat indywiduslizacji cieszy sie¢ w pedagogice diugg tradycjg.
Stad tez stusznie twérca szkoly pracy G.Kerschensteilner razywa go sta-
ra zasada, poniewaz "Kiedykolwiek zastanawiano sie¢ nad wychowaniem,

Por. Kupisiewicz Cz., Podstawy dydaktyki ogdélnej, Warszawa 1973,
135.

Por. Bogolubow Z., Sposédb uczenia sie historii Kosciola, not. cyt.,
"chzq:é teori¢ z czynem, szarym i codziennym wysilkiem bez znieche-
cenia,

Por. Bogolubow Z., Proces my$lenia, not. cyt., 1, "Naturalnosé,
£2C28r0 é 1 Zyciowos$é mysSlenia, gdy opleramy o konkrety, daje dobre
wyniki'.
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zawagze zdawano soble sprawg, 2e obiekty wychowanlia nie jednakowo rea-
guja na te same Srodki ksztalcenla. Wysuwano stgd wniosek, e 2 ka3-

dym wychowankiem naleZy postepowaé inaczej, ¢zyli indywidualizowanie

jest podstawowym postulatem wychowania i nauczania"’.

Zasada indywidualizacJi byla szczegbdlnie preferowana przez przed-
stawiciell personalizmu pedagogicznego. Zamadniczym jej wymogiem bylo
.zréinicowanie nauczania pod kgtem zdolnodci ucznidw, tempa uczenia
sie oraz treéci nauczanias. Konsekwenc jq zastosowania tej zasady w
praktyce byta modernizacja systemu klasowo-lekeyjnego, ktéry mialy
zastgaplé nowe formy organizacyjne procesu dydaktycznego badf w posta-
cl oérodkédw zainteresowaﬁs, bgd4 planu daltoiskiego!, bgdZ wreszcie
w postaci nauczania zespotowego, jak to ma miejsoe w systemie C,Frei-
netaa. :

W dzialalno$cli pedagogicznej Z.Bogolubow indywidualizacja naucze-
nia 1 wychowania byla takize punktem wyjécia.

Z relacji Swiadkéw wynika, %e a. Bogolubow liczya sie z tym,
1% kazdy ocz2owiek, jako dziecko Boze, ma swoje wiasne, jedyne 1 nie-
powtarzalne powolanie %Zyciowe, ktére nazywala planem Bozym, czy mysla
Bozg w stoaunku do niegog.

Warto zauwazyé, %e mySl ta nie jest obca wapdiczesnej teologii.
L.Boros pisze: "Wszystko, co zostalo stworzone, %yje Jjako mysl i obraz
Boga, jest jak najbardziej wewnetrznym wyrazem jego serca"1 .

W pedagogice s. Bogolubow istnieje Scista korelacja miedzy reali-
zowaniem indywidualnego powolania przez czlowleka a rozwojem jego
osobowokci. Zeby zrozumieé te wzajemng zalezno$é, nalezy najpierw
naéwietlié problem osoby i osobowoscli w jeJ ujeciu.

Wydaje sie, ze koncepcja cziowleka, jaks ona posiadala, opleraia
sie na zalofeniach religijnych, $cislej méwigc, biblijnych. W oparciu
o te¢ koncepcje miala ona réwniez swdj wlasny poglad na osobg i osobo-
wosé czlowleka. "Osoba ~ plsze s. Bogolubow - to sam czlowiek, duch

4 Kerschensteiner G., Pojecie szkoly pracy. Podstawowy aksjomat pro-
cesu ksztatcenla, Wrociaw -~ Warszawa -~ Krakéw 1970, 167,

5 Por, Kupisiewicz Cz., Podstawy dydaktyki ..., dz. cyt., 226.
Por. Chmaj L., Prady i kierunki ..., dz. cyt., 156-157.

7 Tanze, 165.

8 Por, Kupisiewicz Cz., Podstawy dydaktyki ..., dz. cyt., 235.

"Siostra wskazywala zawsze na to, Ze kazde dziecko ma swoje indy-
widualne powolanie, Jjaki$ ideal osobisty, a wiec my&l Bozg o nim",
Biczyk L., rel. cyt., 12.

Boros L., Istnienie wyzwolone, Wwarszawa 1971, 15.
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nieémiertelny, stworzcny przes Boga, a skasony prszes grzech plerwo-
rodny"11

¥ swoich pogladach na osobe czzowleka byla ona bliska personaliz-
mowi chrzefcijanskiemu, o ktérym B.HAring pisze: "(...) prawdziwy per-
aonalizm powstaje tylko z obcowania z Boglem. To, %2e ozlowlek Jest
osobg, da sig tylko przez to zrozumieé, 2e Jest on obrazem i podobisth~
stwem Boga"1 .

Préba zdefiriowania osoby, jakgq podjeta s, Bogolubow, byla zatem
prébg integralrnego ujecia c¢ztowlieka., Liczyla sie ze wszystkimli uwarun-
kowaniami dzieckas i to zaréwno psychofizycznymi, jak 1 Arodowiskowymi.
Liczyla si¢ 2e skutkami grzechu pierworodnego, a takie z mozliwoscig
dziatania aski w jego zyciu43.

Osoba tworzy swola wlasng osobowosé, ktéra jak méwila s. Bogolu-
bow, jeat "rezultatem wapbdlpracy z Bogiem"14. Nie ulega watpliwosci,
i% chodzi jej w tym wypadku o dojrzalg osobowodé, dojrzatg takize w
gwoje]j relacji z Bogiem. Te dojrzaig, chrzesdcijafiakg osobowosé utozsa-
miata ona ze Swietoscig. "To, co nazywamy &SwietoScig - pisze - znajdu-~
je sie tylko w osobowogci i daje sie Jako nagrods wspdipracy z Bo-
giem" '/, -

Mo%na zauwazyé pewny zgodnosé miedzy tym, co czytamy w notatkach
s. Bogolubow, a Jjej wypowlieldziaml skierowanymi do oaéb, ktdérym czes-
ciowo przekazywala swcje doSwiadczenie pedagogiczne., W relacji ks. St,
Ruracifskiego czytamy: "Slostra stawials znak réwnosoci miedzy siowenm
ogobowodé - dojrzalofé - Swietosé. Dla niej dojrzala osobowosé to
éwietoéé"16.

Jdak usilnie byla przekonana o tym, %e oasobowosé czlowieka ksztai-
tuje sie i urzeczywistnia w kontekécie wiasnego powolania zyciowego,
éwiadczy pewien ezczegdl z jej %Zycia.

W 1942 r, przezywala powazne zatamanie 2z powodu niemoznosci reali-
zowania nowego kisrunku wychowawczego. W tym czasie napisala Go swo-
jej przelozone s. Br.Komarnickiej: "Nie rozumie siostra przelosona ,
%2e mam speinié na zieni zadanie nowej szkoly (...). Blagam, dajcie mi
odetchngé i spelnié wole Boga“17.

S. Br.Komarnicka, komentujgc przytoczone wyzej stowa s. Bogolubow,
podkresla: "Ona byla calg swoja osobg zaangaiowana w pelnienie swego

1 Bogolubew Z,, Ogobowosé, Czestochowa, AZ, Spd, II/A, 4/Psychol./2,
1, rkps, luZns notatka.

12 H4ring B., Nauka Chrystusa, Poznaa 1962, t.I, 68.
3 Por. Iudkiewicz J., rel. oyt., 16, 1.

4 Bogolubow Z., Oscbowoé&é, not. cyt., 1.

> Tamse, 1.

6 Kuracifski St., rel.cyt., 6.
17 Bogolubow Z., Wstep, 4.
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powolania i od spelnienia tego powolania byla uzaleiniona Jej Swie-
tos6, o tym byla przekonana. Dla nleJj powolanie to wymaganie Boze, od
ktérego nie wolno odatepowaé"18.

Te samg zasade zastosowala s. Bogolubow w pracy pedagogiczne].
Podstawg wychowania chrzesci jafiskiego, jak niejednokrotpie twierdzila,
Jest w plerwszym rze¢dzle poznanie przez wychowawo¢ indywidualnego po-
vwolania kazdego dziecka, a nasteprnie dopomoZenie mu w rozwoju Jjego
zdolnosci, nauczenie wykorzystaniae w peini tago, co Bbég mu dal i przy-
gotowanie do spelnienia tego zadania, jakie Bbg mu na ziemi wyzna-
czqug.

Analizujac wypowledzl wychowankéw s. Bogolubow i JeJ wapdéipracow-
nikéw wozna zauwazyé, Zc kryterium indywidualnego powolania dzlecka
byly dla nleJ trzy elementy, misnowicie Jego indywidualne zaintereso-
wania, zdolnosci oraz temperament® . Wszystkie wymlienione elementy
nalezg do struktury osobowoéci. Zalnteresowania dziecka, jak je rozu-
miaxa 8, Bogolubow, to naturalne, wrodzone sily, ktére ono musi zaspo-
koié, tego bowlem wymaga jJego pelny rozwdj. Silty te sg ukierunkowane
i 8g &cidle zwigzene z temperamentem dziecka. Struktura za$ tempers-
mentu, pisze "zaleZzy gtdéwnie od ustroju (ukiadu) organicznego czlowie-
ka oraz ofrodkéw mézgowych podkorOWyoh"zq.

Realizacja postulatu indywidualizacjl zakiada najplerw poznanie
dziecka., To byla gléwna teza s. Bogolubow. Totez badala dziecko pod
katem wymiehionych trzech elementédw struktury osobowobci.

Szczegblne znaczenie w procesie poznawania dziecka miata dla
8. Bogolubow obserwacje 2. W "Pamietnikia pauczyclielki" zanotowalat
"Uwaznie obserwowalam prace dzieci 1 czekatam na chwilg¢ najwigkszego
zainteresowania sie nig (...). Jednoczesdnie uwaznie przyglgdatam sig
samej robocie, nie robigoc co do niej zadnych uwag, aby wnioskowaé o
charakterze kezdego dziecka, sklonnosciach i wadach (...). Obserwujac
notowatam uwagi, nie mdéwigc o tym dzieciom. Wieczorem za$ zastanawla-
Yam sie nad przyczynami niecheci do pracy"25.

18 Komarnicka Br., rel. cyt., 2.
9 Por. Iudkiewicz J., rel. cyb., 1.

0 Por. rel.: Ludklewicz J., 1; Markowska J., Warszawa grudziei 1972,
AZ, Spd, IV/B, 11 &, 23, 43 Przybzl M., Poznath 1972, AZ, SpJd, IV/B,
11 a, 333 Korycki J', rel. 0312., .

1 Bogolubow T,, Temperamenty, GR, 126.

Do obserwacJi zachecali wychowawce rdéwnies tacy pedagodzy, jak M.
Montessori, C.D.Washburne, J.Xorczak, a takie teoretyk nowego wy-
chowania A.Ferriere. Por. Chwaj L., frgdy i kierunki ..., dz. cyt.,
160, 163, 170, 172.

23 Bogolubow Z., PN, 1.
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Terenem obserwacji byla dla niej nie tylko klasa szkolna. Byl niam
przede wszystkim kontekst codziennego Zycia dziecka. Chetnie obserwo-
wala dzieci podczas zabawy: "W zabawach dominujgcg role ma typ kierow-
nika (...). Krzyczacy, haxasliwy, zywy i szczery typ Jjest stworzony
na kierownika szkoly, psychologa, aktora porywajgcego stowem, mimikg,
ruchea (...). Skuplony przy ksigizce dzieciak to "mysz muzealna", fleg-
matyk wytrwaty w pracy, organizator cichej mréwczej pracy"24.

Okazjg do poznawania dziecka byl réwniez Jjego posilek. Obserwowa-
ta wéweczas, Jakie potrawy ono najchetniej Jje, poniewaz kazdy typ, jak
méwita, ma swoje ulubione potrawy i inacze] sie odzywia“’.

Czesto podsuwata dziecku rézne ksigzkil, czasopisma, kolorowe po-~
cztdéwki, obserwujgc jego reakcje, temat, jaki je zainteresuje, przy-
stuchujge sig¢ z uwaga kazdemu jego pytaniu 6.

W badaniach dziecka obserwacja byla tylko jedna z wielu stosowa-
nych przez nig metod. Przyjrzyjmy sie Jjeszcze niektérym z nich.

VW swoich notatkach powoluje sie¢ s. Bogolubow na ankisty. Nie za-
chowaX sig¢ jednak zaden wzér takiej ankiety. Byé moze, %e chodzi po
prostu o pewnego rodzaju "syciorys'", jaki kazala ona czesto pisaé
dzieciom starszym na temat ich dziecinstwa. Czynila to szczegdlnie w
stosunku do tych dzleci, ktére stwarzaly specjalne trudnosci wychowaw-
cze. Przywigzywala bowiem duzg wage do wypowiedzi dzieci na temat ich
dziecinstwa. Umiala w nich odczytaé ich powolanie Zyciow927.

By*a juz mowa o tym, 2e w psychologil rozwojowej dziecka okres
wczesnego dziecihstwa mial dla niej szczegdlne znat¢zenie. Na ten temat
pisze: "Istniejq w duszy dziecka pewne obudzenia. Cialo rosdnie jedna-
kowo, ale wzrost duszy Jest indywidualny. Oto budzi sie wrazliwosé,
czyli natura, a z nig przychodzi pamieé na fakty. Jeden pamieta siebie
od pierwszego roku, drugi od dwéch lst itd., a najpbdiniej od lat dwu-
nastu, Ten moment od ktdérego zaczyna czlowiek pamietaé siebie, nazywam
pierwszym budzeniea sie mechanicznej pamieci. Jest to moje dodwiadcze-~
nie w poznawaniu dziecka. Dzieci najzdolniejsze i majgce jakies po-
stannictwo od Boga na ziemi budzg sie¢ do pieciu lat, a zwykle do sied-

2% Bogolubow Z., GR, 96.
25 Por. Kaznowski M., rel. cyt., 7.
26 Por. lenard Z., rel. cyt., 4.

27 Jeden z przykladdédw taklego badania podaje w swojej relacji s. H.Jb6-
zefowicz: "M, S. 14 lat. Jgkal sie, byl uwaZany przez matke za po-
twora. S. Jozafata kazala mu napisaé o swolm dziecitstwie do 7 ro-
ku %zycia. (...). Stwierdzilta u niego wybitne zdolnosci przyrodni-
cze, naukowe. Otrzymal pokéj i wszelkie przyrzgdy potrzebne do ba-
dania. Maly uczony odzyl. Caly dzieth siedzial w swojej pracowni.
Sam sporzgdzil aparast, co$ w rodzaju epidiaskopu i pokazywal nam
powiekszone cze$cli owadéw. Majgc 14 lat otrzymal gosade w pracowni
biologiczned w szpitalu. W tym czasie 2z przedmiotow Scislych byl
na ppziomie aszkoly Sredniej. Ksigikl naukowe czytal jak powiesdci™.
Jbézefowicz H., rel. cyt., 4-5. -
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miu, lecz wyjgtki tylko do dziesigciu 1ludb do trzynastu laet i to
rzadko"ee.

Innym $rodkiem, jakim postugiwala sig¢ s. Bogolubow w procesie po-
znawania dzlecka, byly jego rysunki. Ci, ktérzy z nig wspdlpracowali,
zauwazyli, %e bya to technika dosyé czesto przez nig stosowana. Uwa~
3ala bowiem, %e rysunek cziowleka Jest obrazem stanu psychicznego, W
jakim si¢ on znajdujezg. Dlatego w odczytywaniu i interpretowaniu ry-
sunkow dzlecl zwracala uwage¢ na wykonane postacie, glowg, linie rak,
a nawet samg koncepcje i kompozycje rysunku’”,

Celem wszystkich badah, jakie ona przeprowadzala, bylo nie tylko
samo poznawanie dziecka., Chodzito przede wszystkim o to, Zeby pokiero-~
waé jego rozwojem wedlug Jego wlasnych potrzeb. Poza tym dzlecko miato
réwniez poznaé siebie, swoje mozliwo$ci, zdolnoSci, siowem swoje powo-
Yanie, a nastepnie przystapié do pracy samoksztalceniowe] i samowycho-
wawczej. Czuwala usilnie na tym, azeby nie narzucaé ma swoich planéw,
lecz wapdlnie 2z nim szuksla jego wiasnego miejsca w zyciu51. Niektbrzy
widzg pewne "novum" w jeJ postepowaniu z ludZmi wladnie w teJ umlejet-
nodci wspbérodkrywania razem z niml ich mozliwosci, dagzen i pr&gnieﬁBa.

Kiedy po przeprowadzonym badaniu, ktére trwalo zwykle miesigc, a
nieraz nawet dtuze]j, s. Bogolubow poznala moiliwos$ci swoich ucznidw,
ich zainteresowania, zdolmno$ci, cechy temperamentu, rodzaj pamigeci
itp., ukazywala kazdemu z nich odpowiednie metody uczenia gi¢ i dosto-
gowywala do ich indywiduélnych potrzeb tresci nauczania oraz tempo

28 Bogolubow Z., DK, 3; por. takze Pietrasinaskl Zb., MySlenle tworcze,
dz. cyt., 72-73. "Warunkiem pelnego rozumienia osobowo$ci i osigg-
nieé dojrzatsgo twbrecy Jest zglebienie historii Jjego rozwoju sycio-
wego. Tylko podejscie genetyczne mo%e daé klucz do wyjasdnienia za-
gadki talentu, geniuszu skomplikowanej i nle pozbawionej czegsto
sprzecznoéci struktury psychicznej dojrzatego twércy. Swiadomosé
te] grawdy, a takze zainteresowania wychowawcze stanowla impuls do
badad nad dziecinstwem wibitnyoh twércédw orez nad dzieémi wykazuja-
cymi nieprzecietne zadatkil tworcze".

29 Por. Kuracifski St., rel. cyt., 9.

30 Por. Bogolubow Z., Imina notatka bez tytulu, Czestochowa 1945, AZ,
SpJ, 11/4, 3, 3, 1, rkps. Por. takse Jankowska-Oryniyna J. rel.
Warszawa 1973, AZ, SpJd, IV/B, 11a, 26, 2.

31 po jednej 2z sibstr powledziala s. Bogolubow "Nie narzucaé dziecku
swoich planéw', Bogolubow Z., Lufna notatka bez tytulu, Warszawa
1954, AZ, SpJ, II/A, 6, 10, 1. Natomliast swoje]j uczennicy ze Szkoly
Doéwiadczalnej data takle wskazéwki: "Przede wszystkim nie réb (lu-
dziom) niespodzianek wedlug twego widzimisie, bo w tym jest egoizm.
Gdy ohcesz komus rados¢ sprawié, przyjrzy] sie dobrze Jjego potrze-
bom,zamitowanionm 1 dawaj mu to, co on lubi, & nie to, co ty sama
lubisz, Czeka] 1 nie méw nic, dopbki nie skonczg swoje] mysSli", Bo-
golubow, SDT, 41,

32 Por, Malewicz L., rel. cyt., 3.
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pracyss. Warto dodac, 2e s. Bbgolubow utrzymywata, 12 w niejednym wy-
padku moina, & nawet trzeba przyspleszyé tempo pracy uczn1a3 .

W zakofiszeniu rozwazal na temat zasady indywidualizacJji nauczania
i wychowania wmosna postawié¢ pytanie, Jak s. Bogolubow rozwigzywala
ten problem w klasie szkolnej lub w szkole, gdzle miala do czynienia
z bardzo zréinicowanym zespotem dzieci i mtodzlezy.

Na to pytanie daje nastepujgca odpowiedi: "Podstewg organizacji
gzkoly sg badanile i selekcja"55.

Na innym miejscu plsze: “(...) selekcja byé musi. W Y prowadzilanm
gzkote dla upadlych dzieci, a tu w X wybrane, powotane (...). Taki po-
dzial nie zmienia istoty rzeczy"BG.

I w tym wypadku byla s. Bogolubow zgodna z opinig wielu wspdiczes-
nych jej pedagogbdw. Przeprowadzona przez J.A.Sickingera (1858-1930)
reforme szkolnictwa podstawowego w Manheimlie, wprowadzajgca tzw, cig-
gi klas, zakledala, i% podstawg przyjmowania uczniéw do poszczegdlnych
klas sg badanis psychometryczne i opinia na,uczycil.ela5 .

Potrzebe selekcji ze wzgledu na uzdolnienis mtodzieiy widzial réw-
nie2 G.Kerschensteiner 8. Podczas gdy ten ostatnil uwaial za najodpo-
wiednle jaze do tego lata od 10-12 roku roku zycia39, 8. Bogolubow
twierdzita, e selekcje dzieci powinno sig przeprowadzal na kazdym
etapie nauczania i wychowania poczgwazy od przedszkola“o.

33 Jeden z Jed wychowankéw pisze: "Neauczyla mnie wiasciwego sposobu
uczenia sie, ozili metod uczenla sie. Na przyklad méwita, Jak mam
sig¢ uczyé stbwok z jezyka niemieckiego i to zostaio mi do dzisiej-
szego dnia. Tu znowu do kazdego stosowala inng metode - zaleinie
od tego, jaks kto mlal pamieé: wzrokowy, stuchowg, ruchowg, rucho-
wo-wzrokowg lub aluchowo-wzrokowq“, Kaznowak! M, rel. cyt., 2. Por.
Siemigtkowska A., rel, cyt., 1-2: "Do mnie sliostra podchodziia
przez teatr 1 peéagogike. Jako dziecko czgsto urzgdzalam teatr, ko-
chalam teatr 1 siostra méwila do mnie Jezykiem teatru®, 41-2.

Podobne zatozenie mial O.Carleton, twoérca systemu winnetki. Syastem
Jego, dzle¢kl przyspleszeniu tempa pracy, umozliwlial z Jednej strony
osiggnigcle wymaganych wynikdw wazystkim dzieciom, 2z drugies strony
dawal moznosé az¥¥szego ukoticzenia szkoly dzieciom zdolniejszym.
Patrz ChmaJ L., gdy i1 kierunki ..., dz. cyt., 164,

35 Jézefowicz H., rel. cyt., 9.
6 Bogolubow Z., Wstep 3.
Por. Kupisiewlcz Cz. Zasady dydaktyki ..., dz. oyt., 27.
Por. Kerschensteiner G., Pojecle szkoly pracy, dz. c¢yt., 104,
39 ramse, 40.

40 Wedtug relacji s. H.J6zefowlcz potrzebe przeprowadzenla selekecji w
przedszkolu uzasadniata s, Bogolubow w nastepujgcy sposéb: "Psychi-
ke dzieci spokojnych, niedmiaiych jest cz¢sto zabijans i zaglusza-
na przez dzleci krzykliwe, cholerykéw, Te pierwsze w takim Arodo-
wisku nie dochodzg czeato do giosu, oeczg sie¢ w tym halasie i wiele
cigrpig. Zanim one si¢ rozwing, tamte 2dasg Jje zmiazdzyé"™. Rel.
cyt., 3.

34
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Selekcja dziecl byla nie tylko podstawy organizowania szkéi, byle
takze punktem wyjécia, podobnie jak u przedstawicieli szkét aktywnych,
indywidualizowania procesu nauczania w klasie szkolnej, czego dowodem
jest miedzy innymi wspomniany juz eksperyment, przeprowadzony przez
Z.Bogolubow w klasie pierwsze] szkoly poczgtkowej w Moskwie. Zasadni-
czg formg nauczania, Jjaka zastosowala w tym eksperymencie, bylo nau-~
czanie zespolowe, przy czym podzialu dzieci na zespoly dokonywala one
sama, po uprzednie] wnikliwe] obserwacin1.

Wniosek koncowy, Jakl sie nésuwa, mozna by sformulowaé nastepujg-
¢o - indywidualizacja nauczania 1 wychowanie jest tendencjq niemalze
powszechnie uznawang w latach dwudziestych naszego stulecia.

Nie wiemy, czy s. Bogolubow znala wspdiczesne JeJ tendencje i czy
spotkata si¢ 2z owymi konkretnymi propozycjami, jakie w odniesieniu do
zasady indywidualizacjl ukazywali zwolennicy nowego wychowania. Z jej
wypowiedzi, ktére dotyczg genezy 1 celéw Szkoly DoSwiadczalnej, wyni-
katoby raczej, %e postulat indywidualizacji, a w konsekwencji metody
realizowania go w praktyce, byly jeJ osobistg koncepcjg i zasada.

Trzeba dodaé, ze postulat indywiduaelizacji realizowala s. Bogolu-
bow konsekwentnle przez wszystkie lata swojej praktyki pedagogicznej.

Niemniej dostrzegamy u nie] ciekawg ewolucje¢ w interpretowaniu za-~
sady indywidualizacji. Wydaje si¢, ze religijna podbudowa tej zasady
poglebis sie u nied w pbdiniejszym okresie JeJ 2ycia, po wstgpieniu do
Zgromadzenia, pod wplywem teologii ks. Plotra Semenenki CR.

Do powyzszych spostrzezen prowadzi ras analiza déwch ciekawych
dokumentéw s. Bogolubow, mianowicie Pamietnika nauczycielki oraz
wgpomnied o Szkole Doswiadczalnej.

"Pamietnik nauczycielki" napisala Zoe miedzy rokiem 1922/23,

a wiec rok po cpuszczeniu Rosji i przybyciu do Polski. Wspomnienia o
Szkole Doéwiadczalnej napisala s. Bogolubow osiemna$Scie lat péZnie].
po dwunsastu latach pobytu w zgromadzeniu. Okazuje sie, e takie idee
Jak "my&l Boza™, "indywidualne powolanis czlowleka", pojawlajg sig¢ u
niej po raz plerwszy we wspomnieniamch o Szkole Doéwiadczalnej. Swiad-
czyioby to o tym, 12 zetkneta si¢ ona z niml doplero w zgromadzeniu.
Idee te wystepuja bowiem w teclogii ks. P.Semsnenki CR, ktérej punk-
tem wyjscia jJest indywidualne wezwanie skierowane przez Boga do po-
szozegblnego cozrowieka i1 potrzeba dawania Bogu odpowledzi ze strony
czlowleka.

U Z relacji s. Bogolubow wynika, 2e cala klasa liczgca 21 dzieci (10
chtopecéw 1 11 dzliewczynek) byia podzielona ma trzy zespoly, ktére
byly stale. Oto ich charakterystyka: "Pierwsza grupa to dzleci pew~
ne gieble, obdarzone zdolnosSciami twérczymi. Drufa grupa to dzieoi
niezaradne i bez inicjatywy. Trzecia grupa to dzleci znudzone, ktbé-
ve nie interesowaly sie praog, bo mialy swdj wlasny éwiat. W tych
wszystkich grugach byly Jeszcze dzleci pracowite i leniwe", Bogo-
lubow 2Z,, PN, 2-3.
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Byé moze, iz w mySli teologicznej ks. Semenenki CR znalazla s.
Bogolubow religijne podstawy uzasadnienia postulatu indywidualizacji.

Stuszna wydaje sie réwnie2 opinia s. Br. Komarnickiej: "Potrzebe
rozwoju dziecka wedlug mySli Bozej 1 pbéjScie za tg myslg Bozg wyczuwa-
1a s, Jozafata intuicyjnie. W nauce ks. Semenenki znalazla potwierdze-
nie tego, czym 2313"42

5.2. Zasada aktywno$ci 1 twérczosci w nauczaniu i wychowaniu

Aktywnosé cziowieka jest organicznie zwigzana 2z jego rozwojem.
Hale dziecko potrzebuje ruchu, manipuluje réznymi przedmiotami, razuca
je, podnosi, biega, skacze i w tej atmosferze sie rozwija. Potem przy-
chodzi okres aktywnosci intelektualnej, okres pytaf, rozwigzywania za-
dafi, probleméw, ktdre pojawiajg sie w zwigzku ze spostrzeganiem i ob-
serwowaniem przez dziecko réznych zjawisk w otaczajacym Je Swiecie.

Przystepujac do oméwienia zasady aktywnosci i twoérczodci, wypada-
roby najpierw odpowiedzieé na pytanie, czym jest aktywnodé i Jaki za-
chodzi zwigzek pomiedzy aktywnodcig a twoérczoscia?

Aktywno8é twédrcza Jawi sie tam, gdzie powstajg pytenia, gdzie ro-
dzg sie problemy, ktére wymagajq odpowiedzi i rozwiazania. Problen,
rozwigzanie zadan réznego typu i to we wszystkich etspach Zycia, akty-
vizuje czlowlieka.

W pojeciu "aktywnosé" zawieraja sie¢ dwa elementy, ktére charakte-
ryzujg jednoczesnie postawg cziowieka: poszukiwanie i1 zaangazowanie.
Poszukiwanie prawdy o Swiecie i cztowieku. Poszukiwanie rozwligzath i
odpowisdzi na nurtujace go pytania i trudnoéci. Postawa poszukujgca
angazuje jednocze$nie calg jego osobowo$é. ¥ ten sposddb aktywnosé
cztowieka, wyrezajgca sie w postawie poszukujacej i zaangazowanej, wy-
maga od niego z jednej strony afirwmacji zastanej rzeczywistoéci, a z
drugiej strony czlowiek nie akceptuje jeJ biernie, ale jg przekracza,
tworzgec w niej nowe wytwory. Czlowiek Jjest zaréwno immanentny Jjak i
transcendentny w stosunku do otaczajgcego go Swiata. Immenentny, po-
niewaz zachowuje w nim swojg odrebnoéé, peing indywidualnosé. Trans-
cendentny, bo moze go ciggle przekraczaé, dziekl swojeJ wiasnej aktyw-
nosci®?.

W momencie, w ktbérym aktywnosé czlowieka prazyczynia sig¢ do prze-
ksztalcania otaczajgcej go rzeczywistodci, a w konsekwencji 1 siebie
sanego, jest Jjuz tworczoscig .

42 Komarnicke Br., rel. cyt., 2.
43 Por. Ingarden R., Ksigzeczka o czlowieku, Krakow 1972, 25.

4% prosciwienstwen twérczobei jest wgzelkie schematyczne powtodrzenie
i mechaniczne nasladownictwo. Por. Trojanowska-Kaczmarska A.,
Dziecko i twérczosé, Varszawa 1972, 8.
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Tak rozumisna twbrczodé byla douminanty szkér aktywnych., Totez slu-
sznie H.Rowid nazywa swojg nowg szkole "szkolg twérczg". W nlej mialo
dzlecko zdobywaé umiejetnosdé doskonalenia wlasnego "Jja". Ona réwnie2
mlata budzié w nim zdolnoSci twércze 1 rozwijad inicjatywg w tworze-
niu wartosci ssterialnych i duchownych45.

Wydaje sie, 3e pauczanie 1 wychowanie przez prac¢ twdrczg bylo
najbardziej charakterystyczng cecha systemu pedagoglicznego s. Bogolu-
bow. Iekonicznie wyraze to J.Jankowska-Orynizyna: “AZ dziw, Ze ta
skromna zakonnica stworzyra wielkl system wychowawczy ze pomocg zajed
twérczych"as.

¥ relacjach éwiadkéw spotykamy jedng szczegdlnie charskterysatycz-
ng dla tego tematu wypowleds: "Siostra caly czas zmierzala do tego,
%eby 2z nas byly typy twoércze. Temat byl czesto jeden, ale kazdy 2z nas
musiat go wykonywaé po swojemu. Nie bylo nigdy szablonu. Kazda praca
miata pietno indywidualne. Twérczosé, twierdzila siostra, to co$, co
daje cziowiekowi radosé, co zbliza go do Boga, bo czyni go podobnya
do Niego. (...). W twoérczodci czlowiek Jest najbardzie] sobq"4 .

Dla nie] byto oczywlste, Ze prazycazyng apatii dzlecka, bezmySlnos-
¢ci, a takze réznego rodzaju nerwic, Jjest w duzej mierze to, iz zardw-
no dom rodzinny, jak i szkols nie dajg dziecku moZliwoéci pelnego roz-
woju przez prase twdrczg. "Brak inicjatywy - pisze - to kapital nudy,
giupoty 1 lenistws. Chora wyobrainia to brak tematéw naukowych. Brak
plastycznej wyobraZni to kaleka na cate 2ycie. Staba wola, bo nile
uczg dziecka czynu, samodzielnoéci"48.

W dwietle akhywnosdci 1 twédrczosci rozwigzywala s. Bogolubow prob-
lem dzieci trudnych. Z.lenard pisze: "Siostre mébwila, %e nieznoéne
dzieci, to sg dziecl bardzo zdolne, czesto nawet genialne. I nie wol-
no si¢ gniewalé, Ze one si¢ ztoszczg, 2e¢ one tego nie chcg, bo one
ciggle nie mejg tego, co Je interesuje™ -.

Po tych wyjadnieniach warto zainteresowal sie samg metodsg pracy
twérczej, jaka proponowala s. Bogolubow., Nalezy przy tym zaznaczyé,

45 Por, Chmaj L., Prgdy i kierunki ..., dz. cyt., 185; por. takze
C.D.Washburne, cyt. za L.Chmajem: "Wychowanie mual kszteltowaé sil-
ne osobowodci przez budzenie w jednostkach ducha twérczego(...)",
tamze, 163; por. St.T.Szacki, cyt. za St.Siomkiewiczem: "Osobowosé
ucznia {...) moze sie rozwijaé prawidiowo wtedy, gdy b¢dzie on sa-
modzielnie i twérczo pracowal, a takze kiedy rozbudzl sie w nim
potrzebe twérczobei artystycznej', Stomkiewicz St., Dzialalnosé
eksper%gentalna St.Szaggiego w: Szkoly eksperymentalne w éwiscie
1900-1960, dz. cyt., 377.

Jenkowska-Orynzyna J., S.Jozafata, rel. cyt., 3.

47 Slemigtkowska A., rel. cyt., 8.

gggolubow Z., Choroby psychiczne z powodu braku rozwoju intelektu,
» 114,

Lenard Z., rel. cyt., 5; por. takie Stadkiewicz M. rel. Warszawa
1972, 1, oraz Tyras J., rel. cyt., 4.

49
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i¢ JeJ teorie pracy twércszej uda sle odczytaé tylko w kontekécie JeJ
pracy z dzieémi, poniewa’ w dzialalnoSci s. Bogolubow mamy do czynie-
nia nie tyle 2 teorig, 1le z konkretnymi rozwigqzaniami.

5.2.1. Ksztalcace zabawy

Podatawy teoretyczne pracy twoérczej s. Bogolubow z dzleckiem
mo%na sprowadzié do trzech postulatéw. Po plerwsze praca twércza, zda-
niem s, Bogolubow, ma angazowaé calego czlowleka na wazystkich etapach
Jego rozwoju. Zapoczgtkowuje Jgq dom rodzinny, a kontynuuje przedszkole
1 szkora??, Po drugle, praca twércza ma wdrazaé dziecko w przysziolci
do pracy naukowej, Scislej méwigc, do postugiwania sie w nauce, w zdo-
bywaniu wiedzy, metoda pracy naukowej. Metoda naukowa wymaga od c¢zlo-
wieka postawy poszukujacej oraz umiejetnobci logicznego nyélenia51.

Po trzecie, umlejetnosé logicznego mySlenia i postawa poszukujgca
Jest droga, ktéra utatwia dziecku zbliZenie sie do Bogasz. S. Bogolu-~
bow byta o tym gleboko przekonana. Teze te uzasadniala przyktadami z
wiasnego %ycla oraz z sycia dziecl, z ktérymi spotkala si¢ w Rosji &
w Polsce 5.

Punktem wy jécia pracy twérczeJ z dzieckiem byto rozwijanie w nim
podstawowych operacji myslowych jak spostrzegania, obserwacji, anali-
zy, syntezy, poréwnywania, klasyfikowania i uogdlnianla. Proces mysle-
nia dzlecka rozwijata ona i1 ksataltowala zawsze w oparciu o konkrety.
Podstawg byly éwiczenla kolorystyczne, ktére prowadzila przy pomocy
ksztalcgcych zabaw.

Cwiczenia kolorystyczne, jak i kolory w ogbéle, mialy dla niej w
pracy dydakbtyczno wychowawczej szczegdlne znaczenie. "Obserwacja kolo-
réw w przyrodzle -~ pisze - jest Srodkiem do uzyskania skuplenia
(ess)es Wyniklem tej pracy Jest nabycle spoastrzegawczofSci, odpoczynku
systemu nerwowego i rozwoju artystycznych zdolnosci u dziecka., Jest
to najlepsza zabawka, bo dziecko kocha koloryatyke"su. Skupienie uwa-
zata 8. Bogolubow za warunek pracy twérczej- <.

20 Bogolubow Z., Praca naukowa matego dziecka, GR, 99.
51 tamze, 99.

52 S. Bogolubow brata pod uwage sgytuacje religijng dziecka wspdiczes-
nego i twierdzila, Ze w wielu wypadkach musi ono samo dochodzié do
prawdy, %2e Bog istnieje i odkrywaé relacje, Jakie zachodzg miedzy
Boglem & stworzeniem,

23 Oto przyklad z %ycia Zoe: "Swiaszczennik na lekcJi religii méwi:
“(eses), %@ Duch Swiety pochodzi tylko od Ojca, a Jedenastolstnia
dziewczynka my$li loglicznie, %e Syn posiada to co i QOjclec, a wigo
Duch Swiety musi pochodzié od Syna", Bogolubow Z., DK, 16.

>4 Bogolubow Z., GR, 4.

> Por, Jankowska-Orynzyna J., S. Jozafata, rel. cyt., 3.
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W procesie nauczenia 1 wychowania przy pomocy zajeé twérczych ato-
sowala s, Bogolubow réznorodrne pomoce dydaktyczne. Do najczescie uiy-
wanych nalezg kolorowe loteryjki, ukladanki, mozaiki z figur geometry-
cznych oraz rozsypanki wyrezowe z ilustracjamli. Stuzyly one do nauki
czytania, wymowy, éwiczed stylistycanych i ortograficznych”.

Ponadto s. Bogolubow organizowala nauke czyhbania i matematyki przy
pomocy kolorowycu klockéw i ateup1157.

Wprowadzile takze kolorowe albumy, ktére zawieraly pewng oiggosé
tematyczng i umozliwialy dzieciom syntetyczne opsnowywanie poznawanej
treécisa.

Wyaienione wyzej pomoce byly réwniez okazjq do przeprowadzania ca-
lego szeregu kombinacji i operacji myélowych, jak spostrzegania, po-
réwnywania, klasyfikowania, enalizy i syntezy wzrokowej, wnioskowania,
abatrahowania i uogblniania.

O znaczeniu dydaktyczno-wychowawczym loteryjek, ukladanek i kolo-
rowych klockéw pisze s. Bogolubow w nastepujacych stowach: "(...)
dziecko siuche, uklada, patrzy, méwi, s my$l pracuje i rozwija sieg
spostrzegawozodé. Jest to istctny, harmonijny rozwdj dziecka, nie za$
nauka szkolna c¢zytania, rachunkéw, bo to martwa rutyna"Sg.

Wartosé dydaktyczno-wychowawcza pracy zwigzane] z wykonywaniem
przez dzieci albumdw polega na tym, 2e wdraza je do planowej obserwa-
cJji, porzgdkuje wrazenia, koncentruje uwege, rozwija zdolnosci plas-
tyczne, stwarza okazje do pordéwnywania poszczegdlnych elementébw zebra-
nego materiaiu i segregowania g06 . Segregowanie za$ jest wstepem do

56 Por. Biczyk L., rel. cyt., 34-36.

57 "Z{...) gier czy loteryjek dydaktycznych - informuje L.Biczyk - pa-
mietam postugiwanie sig¢ kolorowy klockami, Wigzalo sie to Jedno-
czednle z ksztaltowanienm umiejgtnoéci kombinatorki, a w konsekwen-
¢ji umiejetnoSci logicznego mySlenia. Byl to réwniez moment zabawy,
zainteresowania. Dla dzieci, ktére zdradzaly nadmierng pobudliwoéé
psychoruchowg, byly rdinego rodzaju stemple®, rel. cyt., 36-37.

58 Na ten temat pisze Siemigtkowska A.: "Przypominam sobie pewne
szczegbly odnosénie uczenla dziecl matematyki, zwlaszcza czterech
dzialtan. Robilismy ksigseczki formatu a/7, a na okladce narysowa-
lidmy znak dodawania, odejmowania, mnozenie i dzielenia. Do kazde-
go dzialania byly oddzielne ksigzeczki. Dzlecko od razu wiedzialo,
%e sg cztery dzialania, przy czym forms jest bardzo ciekawa, wzbu-
dzajaca zainteresowanie. Te cztery ksigzeczkl dziecko robilo na
lekcji. Jezeli juz sie¢ zainteresowalc, a o to przeciez chodzilo,
tg potem mozna bylo przystapié z nim do dalszej pracy", rel., cyt.
10.

>9 Bogolubow Z., GR, 114; por. Siemiatkowska A., rel. cyt., 10, ktéra
w oparciu ¢ metody s. Bogolubow i pod jej kierunkiem organizowaka
w Czestochowie neuke czytania z dzieémi przy pomocy klockow,

Biczyk L., ktoéry wykonywal szereg loteryjek dydaktycznych i albumdw
dla dzieci, opisuje korzyéci, jakie on sam z tej pracy wynosil. Re-
lacja jego dotyczy wprawdzle pracy zwlgzanej z wykonywaniem lote-
ryjki geometrycznej, niemniej opracowywanie slbuméw mia2o t¢ samg
Cd, przyp. na str.290
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kseztattowania takiej postawy zyciowej, ktdéra prowadzi do umiejetnego
wyboru i wtadciwej oceny 1,

W pracy tworczej z dzieckiem przestrzegala s. Bogolubow stopniowa-
nia trudno$ci i uczyla systesatycznego przejiScia od konkretu do ab~
strakecji. "Rzeczowe mySlenie - stwierdza - ma byé stopniowo kierowane
do abstrakcy jnego. Ggéwnym bledem nauczania to pobieznosé i brak lo-
gicznego zwigzku rzeczy z pojeciami aBstrakcyjnymi, co w konsekwencJi
hamuje rozwbd} umystowy. Dziecko rie posiada umiejetnosci abstrakcyjne-
go myslenis, dlatego przedszkole ma Je zapoczgtkowaé. Obecne zabawki
sq pozbawione tresdci naukowej. Dziecko ms uczyé sie logicznie mysleé
i wnioskowaé przez dziatanie. Ono cpanowuje pojecia pamigeciowo, a nie
abgtrakcyjrie 1 stgd nieporozumienie z doroslymi"sz.

Na innym miejscu pisze s. Bogolubow: "Realne my$lenie, prawidlowy
kontakt z rzeczywistoscig, daje moznosé trwalego przyswojenia wiedzy
naukowe3"63.

5.2.2. Nauczanie i wychowanie przez sztuke

e o — e et — — - — ——— —

S. Bogolubow twierdzila, Ze nalezy wprowadzié Jednosé¢ miedzy
naukg a sztukg.

W tym celu korzystala ze wszystkich dostepnych dzieciom form wyra-
zu, jak teatr, muzyka, rysunek, rzeZba itp. Na uwage zastugujq cieka-
we eksperymenty, Jakie przeprowadzila w zatozonych przez sieble szko-
ach na terpnie Rosji. Warto chociazby wspomnieé¢ (wiemy zbyt malo na
ten temat), o eksperymencie, W ktérym Srodkiem dydaktyczno-wychowaw—
czym byila mzykasa. 0 tym, Jakie znaczenie ma muzyka dlas dydaktyki,

Cd, przyp. ze str.289

wartoséé. "Plerwszq ®azg taklej pracy w moim przypadku i tym ogrom-
nym dla mnie posytkiem byle synteza.

Jezeli chodzi np. o loteryjke geometryczng, ktérg zrobilem, musia-
tem najpierw dokonaé przejrzystej klasyfixacji figur geometrycz-
nych, nastepnie pojawily sie momenty metodologii: szukanie kryte-
riéw podziatu, poszukiwanie drogi do odnalezienia kryteridéw wspdl-
nych dla pewnej kategorii figur. Drugim problemem byta technika
przedstawienia, a z tym wigzala sie Jednoczesnie jaka$ technika
artystyczna, a wigc byly zajecia koncepcygne, myS8lowe, klasyfike-
cyjne, ujmujace syntetycznie pewne szczegoly, a = drugiej strony
byxy réwniez elementy manualne", rel. cyt., 15.

Por, "Modzelewska Janina", Wspomnienia o s. Jozafacie, bresk daty,
AZ, SpJ, IV/B, 11, 15, 2.
62 Bogolubow Z., GR, 272; por. Michaud E., Rozwdj mySlenia ucznia, w:
Paychologia 5ziecka, dz. cyt., 63. Autor stwierdza: "Mowe ma swd]
udzial w odpowiedzialnosci za nieporozumienia, ktére zachodzg mig-
dzy uczniem a nauczycielem; ale te nieporozumlenia powstajq tya
tatwiej, Jesli dziecko nie Jeat zdolne do analizy i interpretacji
zgodnych z ogblnie przyjetyml prawidlami.

- 63 Bogolubow Z., Proces mySlenia, Otwook 1954/55, AZ, SpJ, II/A, 37,1.

64 hajprawdopodobniej chodzi o szkote dla dzisoi o uzdolnlieniach muzy-
oznych. Te dzieci, twierdzila Zoe, nie chcg aig na ogbdx uczyé, po-
Cd. przyp. na str.291
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pisze: Spiew nauczy méwié, a potem czytaé (...). Sylaby bardzo tatwo
przyswajaja dzieci przez $Spiew. Dzieci normalnego rozwoju uczg sig
tyn systemem w ciggu Jedr~go miesigca cazytaé" >,

Innym srodkiem dydakty~zn~-wychowawczym, stosowanym przez 8. Bogo-
lubow, byl teatr. Ekgperyment ten przeprowadzila ona w plerwszej kla-
sie szkoly poczgtkowej starego typu w Mogkwie, miedzy rokiem 1915 a
1918. Polegal on na zaktywizowaniu uczniéw przez prace twérczg. OSrod-
kiem te]j pracy byl teatr. Dzieci opracowywaiy utwér sceniczny pt.
"Ledna krdlewna", napisany przez ucznia pigtej klasy W.Greoienszczy-
kowa66;

¥ toku prac zwigzanych z opracowywaniem utworu przerabiaiy one
Jednoczesnie obowigzujacy Je program nauczania z zakresu klasy plerw-
gzej. Ta metoda pracy zsynchronizowala zabawg¢ z neukg 1 sztuksg, dajac
dzieciom radosé i zadowolenie wynikajgce z pracy twérczej. Byla to
pierwsza prébe Zoe wprowadzenia do szkoly sztuki jako Srodka nsucza-
nia 1 wychowania.

Do wspomnianego eksperymentu wrécimy Jeszcze w trzeclm punkcie
tego rozdzialu, w ktérya bedzie on szerzej oméwiony.

Zasade wigzania nauki ze sztukg odnosita s. Bogolubow do wszyst-
kich dziedzin wiedzy. Proponowala nawet nauczanie katechizmu w powig-
zaniu ze sztukg. W zwigzku 2z tym napisala: "Caly katechizm gczymy ze
aztuké méwienia przez rzeibe, ptaskorzeibe, malarstwo, drzeworyt
itp."07,

5.3. Zasada nauczania kompleksowego

Zagadnienie nauczania kompleksowego, ktore w historii dydaktyki
Jjest znane jako nauczanie ocaloSciowe lut Zaoznese, wigze si¢ z licany-
mi prébaml podjetymi w celu rozwigzania problemu "przedmiotowosci"

Cd. przyp. ze str.290

niewaz swoje zailnteresowania kierujgq ku muzyce. Zoe Bogolubow wpro-
wadzila do tej szkoly muzyke i rytm jako $rodek nauczania i wycho-
wania. Dziecl pisaly dyktando przy akompaniamencie muzyki, e pismo
wyrabialy przy pomocy rytmicznych éwiczed. Muzyka, pisala ons, bu-
dzita je ze snu intelektualnego i skitaniata do podporzgdkowania

sie jeJ regutom, w ramach ktérych mieécita si@ réwniez naukas czy-
tania i pisania. Zob. Bogolubow Z., SDT, 40-41.

65 pogolubow Z., GR, 2.

66 "Lesna krélewna" napisana przez W,Greblenszczykowa, wierszem w
czterech aktach, poSwigcona I klasie Z.Bogolubgw. (Pierwszy akt
wziety z "Krdlewny Poziomki" S.Sotowiewoj). Bogolubow Z., PN, 24,

67 Bogolubow Z., lusna not. bez tyt., AZ, Spd, II/A, 6, 14.

68 "Koncepcja nauczania lgcznego, jako jedna z form koncentracji (Ge-
samtunterricht) zrodzila si¢ w Austril w zwigzku z przeprowadzong
od r. 1919 reformg szkolnictwa", Nowak St., Nauczanie 1gczne, w:
Szkoly eksperymentalne w Swieclie, dz. cyt., 82.
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w nauczaniu. Przy jmuje sie bowiem, %e wiedza, ktdrg uczet zdobywa w
szkole jest fragmentaryczna i powierzchowna. Jest po prostu sumg réz-
nych informacji, czesto zupeinic ze sobg nie powigzanych. W takim u-
kladzie pracy szkolne] uczefh nie Jjest w stanis dostrzec wzajemaych za-
leznofci, jakie zachodzg pomigdzy poszczegdlnymi przedmiotaml z Jjednej
strony a treécilyg, Jjaka zawlerajg, z drugiej strony. ¥ konsekwencji
treéci nauczania, rozproszkowane na wiele odrebnych i niezaleZnych
przedmiotéw, nie majq %Zadnego wpiywu na rozwdj osobowosSci ucznia. Naj-
czesdcle] przyjmuje on je biernie bez osobistego zasngaiowania 1 prze-
konania o ich potrzeble w 3yciu. Nie widzi powigzania miedzy wlasnym
zycien, celami2 do Jjakich dasy, aspiracjami a wiedzg, ktérag przekazu-
ja mu w szkole®?,

Préby poszukiwania rozwigzania przedstawionego wyzej problemu
gprowadzaly sie do tych wszystkich metod, ktére mialy uaktywnié ucznia
w procesie nauczania, jak metoda oérodkéw zainteresowand, metoda projek-
téw, plan daltonski, system winnetki, szkola pracy, metoda koncentra-
¢ji treéci nauczania czy wreszcie metoda korelacji’”.

Inng forma rozwiazania ukazanego problemu byla koncepcja nauczania
tgcznego, ktéra skupiala tresci nauczania wokolo tzw. "oérodka Zycio-
wego" oraz "oérodka rzeczowego"7q.

Srusznie zauwazyl St. Nowaczyk, Ze nauczanie lgczne wigie si¢ na
ogbtr z nauczaniem poczgtkowym, poniewaz dzieci widzg rzeczywistosé ja-
ko nlezrdinicowang calosé 2,

W Polsce I.Jotejko domagata sig w plerwszej fazie nauczania meto-
dy globalnej (synkretycznej) oraz metody odkrywesnies odrodkéw struktu-
ralnych73.

69 Por. Kerschensteiner G., Pojecle szkoly pracy, dz. cyt., 171.
70 por, Soénicki K., Dydaktyke ogblna, Wroclaw 1957, 116-220.

" "O4rodek Zyciowy - to zamknigty wycinek, ktéry moZe byé przez dzie-
cko zrozumiany i opancwany jako zyws calosé 1w ktérym “rzecz sta-
je sie osrodkiem czynnoSci i dziatania". Osrodkiem takim jest np.
straz pozarna. Dziecl zwiedzajg remiz¢ straiacks, rozmewlajg ze
strazakami o ich pracy, zapoznaja sie z urzgdzenlami, obserwujg -
jazd do pozaru itd. Poznaja ludzi, rzeczy i zjawlska jako calosé w
ich wzajemnym zwigzku i dziataniu (...).

Oérodek rzeczowy - to rzecz oderwana, wyrwana z otoczenla, wyrwana
2 %ycicwej dzialalnosci czlowleka: np. wéz strasacki potraktowany
jako przedmiot". Nowaczyk St., Nauczanle laczre, ‘w: Szkoly ekspery-
mentalne w Swiecie, dz., cyt., 86.

72 Tamze’ 86.

73 "Metoda pisrwsza ma uchronié dzlecko przed tworzeniem zwigzkéw po-
wierzchownych, malowartosSciowych, pogczed chaotycznych i mglis-
tychs; —~ druga - system lekcyJny zastapl pracy twérczg, eaktywng po-
stawg wobec zagadnieh (...); trzecia -~ zamliast poszczegdlnych
przedmictédw wprowadzi neuke koncentracyjng oraz pewna planowosé w
zajeciach ucznia. Powstale w ten sposdb astruktury zwiaZe sie z so-
bg organicznie, a ta Sclsa taczno$é nada swolsty charakter ows}]
strukturze ogéinej, kt6éra stanowi osobowosé cziowleka", Chmaj L.,
Prgdy i klerunki ..., dz. c¢yt., 178-179.
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W.Okol stwierdza, i% wszystkim tym metodom zarzuca sig¢ obnizanie .
poziomu nauczania z tego powodu, i%z wiedze¢ zdobywa uczeh niesystema-
tycznie7

Niemniej sprawa nie przestaje by¢ aktualna takze dzisiej75 Pode j-
muje si¢ wcigZz nowe proby poszukiwania rozwiazan.

S. Bogolubow przyjela do swojego systemu pedagoglcznego zasade
nauczania kompleksowego lub caloSciowego (bo i takiego terminu uzywa-
ta), jako zasade ogblng. Byla ona naturalng konsekwencjg nauczania
twérczego. Mozna by powiedzieé inaczej, 2e nauczanie twércze w Jej
systemie implikuje nauczanie kompleksowe., WigZe sig¢ ono réwnies z jej
ogdlnym zalozeniem, w mys$l ktérego uczeh powinien zdobywaé wiedzg nau-
kowa, ujeta wszechstronnie i syntetycznie.

Wydaje sie, ze zakres nazwy “"nauczanie caXos$ciowe" w rozumieniu
g. Bogolubow jest szerszy w stosunku do zakresu nazwy "nauczanie :3cz-
ne". Teramin "nauczanle calos$ciowe" w jeJj ujeciu odnosi sie¢ nie tylko
do tego, co okresla si¢ w pedagogice nazwa '"nauczanie lgczne", lecz
dotyczy on takze samej metody uczenia sig. '

Z kolei przystapimy do przeanalizowania teoretycaznych zalozeih po-
stulatu nauczania kompleksowego w systemie pedagogicznym s. Bogolubow
i przyjrzymy si¢ Jego konsekwenc jom praktycznym.

S5.3.1. CaloSciowy charakter poznania

Relacje éwiaedké4w informujg, %e s. Bogolubow, uzasadniajgc po-
stulat nauczania koapleksowego, powolywala si¢ na psychologig pozna-
nia i my$lenia czlowieke. Oba te procesy maja, jej zdaniem, charakter
caobciowy,\czyli kompleksowy. Czlowiek patrzgc na poszczegdlne przed-
mioty lub na‘ich zbiory widzi najpierw pewne ich kompleksy, a potem
dopiero poszczegdlne elementy. "Ja widze caly krzak ~ méwila - a moge
wam pokazaé listek"

Podobnie przebiega proces myélenia cziowieka, W treSciach poznaw-
czych dostrzege on najpierw kompleksy trefSci, w ktérych drogg analizy
moze wyodrebpié rézne czedci poznawcze] struktury. "Staramy sie - pi-
sze - wyobrazié Swiat, jako jeden szereg powigzanych ze sobg przed-
miotéw, ktére stanowig wapdlne podroie dla wszystkich spostrzezen
ludzi®??,

Teorie catoSciowego poznania przeniosla s. Bogolubow takze na te-
ren uczenia sie. Podkreslala, %e dziecko szybciej zapamigta to, co Ja-
7% Okoh W,, Zarys dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1968, 220.

(& %;ewczuk W2., Psychologiczne podstawy zasad wychowania, Warazawa
74:., 110

Jézefowicz H., rel. cyt., 14.

7 Bogolubow Z., Psychologia, Warszawa 1952/53, AZ, SpJ, II/A, 5, 24,
17, luine notatka bez tytulu, rkps.




- 294 -

wi sie w jego AwiadomoSci jako pewna struktura, ozy zorganizowana ca-
208é. W konsekwencji sprawniej dokonuje sie proces kojarzenis, poréw-
nywania, nastepnie analizy, syntezy i uogdlniania.

Nietrudno zauwazyé, 2e w tym wypadku byla one bliska psychologii
postaci. P.Guillaume pisze: "Zapamietamy tatwo kompleksy, ktére majq
Jakags strukture"78.

Nesuwa sie pytanie, czy s. Bogolubow zetknela sie z jakimis opra-
cowaniami z zakresu teoril postaci, ktéra w tym czasie zadomowila sie
juz w psychologii i czy przypadkiem nie byla pod jej wplywem?

W swoich notatkach nie powoluje sie ona nigdzie na psgychologig¢ po-
staci. Zasadniczo nie wspominajg o niej réwniez respondenci w przepro-
wadzonych wywiadach. W jednym tylko przypadku autor relacji przypusz-
cza, 12 s. Bogolubow znala psychologi¢ postaci i jej poglad na nature
proceséw psychicznych czlowieka79.

Trudno jednak udowodnié te¢ hipoteze, poniewaz 4rddla milczg na ten
temat. BardzieJ prawdopodobne wydaje sie przypuszczenlie, Ze teoria o
caodciowym charakterze naszego poznania byla jej wiaang teorig, opar-
tg na wnikliwej obserwacji 1 refleksji. Pojecie "caloSciowy" powtarza-
Yo sie czesto w pracy pedagogicznej s. Bogolubow (zwlaszcza w ostatnim
okresie Jej dzialalnoéci) 1 to nie tylko w odniesieniu do procesdw
poznawczych, lecz takze w odniesieniu do czlowieka w ogéle, ktérego
rozuniala zawsze integralnieao.

Naturalnym nastepstwem teorii o kompleksowym charakterze poznania
byla sugerowana przez s. Bogolubow metoda syntetycznego uczenie sig.

Pierwsze spotkanie ucznia z przedmiotem, $cislej méwigc z materia-
Yem, ktory wchodzi2 w zakres danego przedmiotu, a z ktérym spotykal
si¢ on za poSrednictwem podre¢cznika, dokonywalo sie na zasadzie '"po-
znania cato$ciowego".

Punktem wy jScia byla synteza, obejmujaca catosdé tej tresci, ktérg
uczon mial poznaé. T¢ syntezg¢ opracowywal on pod kierunkiem nauczycie-
la, przy pomocy podrgcznika przeznaczonego do danego przedmiotu. Byla
to pewnego rodzaju praca z podrecznikiem.

W pierwszej fazie teJj pracy zapoznawal sie uczeir w sposéb ogdlny
i pobiezny 2z trescia, a Sci$lej méwiac z zagadnieniami zawartymi w
podreczniku. Czynit to przy pomocy spisu rozdzialéw, przez wertowanie
zartek ksigzki itp. Nastepnie ukladal w oparciu o podrecznik wiasny
spics tresci., Najwazniejszg czynno$cig na tym etapie byla klasyfikacja
zagadnien. Kryterium oweJ klasyfikacji byla chronologia wydarzeh i po-
dobiefstwa tresciowe. Wiemy juz, Jakie znaczenie miala dle s. Bogolu-

78 Guillaume P., Podrecznik psychologii, Warszawa 1959, 195.
79 por. Ry$ M., rel. cyt. 21.
80 pamze, 21.
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bow w pracy dydaktycznej klasyfikacja. Dzieki niej mégl uczed 2atwie]
doatrzec pewne kompleksy faktéw ozy zjawisk oraz ich atrukturya1.

Po tym ogélnym zapoznaniu si¢ ucznia 2z tresocig nauczania i prze-
prowadzeniu jeJ klasyfikacji nastepowalo graficzne opracowywanie teJ
pierwszej syntezy. Praca ta polegaia na grupowaniu réinyoh komplekséw
faktéw ozy zjawisk na planszach lub wykresaoh oraz wyeksponowaniu
tych elementéw, ktére organizujq wyodrebnione grupy tresSci w pewnag
caxosé. Wazng role speinialy w tym przypadku kolory .

Te pierwszg synteze, opracowang przez uczhnia na tabelach lub dia-
gramach, mozna by nazwaé jJezykiem wapdlczesnym syntezg strukturalng.
Miala ona ukazaé pewne stale struktury, ktére w zakresie danego przed-
miotu organizujg calosé tresci poznawsnej przez uczniasz.

Dalazym etapem pracy ucznia byla analiza, Na tym etapie zapozna-
wal sie on szczegbdlnie z tymi tematami, ktére przedstawil syntetycz—
nie na tabeli. Tu nast@powalo rozwigzywanie zadan réznego typuaA.

Przy rozwigzywaniu zadaht uczenh musial sie odwolywaé do wielu #ré-
deXx, "Nie wolno poslugiwaé sie tylko jedng ksigzksa" - pisale s. Bogo-
lubowss. Do owych %rédel nalezaly réinego rodzaju podrgczniki naukows,
encyklopedie, stowniki itp.

W ten spos6b uczyla ona poruszaé sie w materiale przez pordéwnywa-
nie zjawisk, faktéw, klasyfikowanie ich i wycligganie wnioskéw.

Swoje uwagi i spostrzezenia notowat uczed na lusnych kartkach,
ktére segregowal wedlug zagadnieh. Z relacji éwiadkédw wiemy, %e s. Bo-
golubow nie stosowala w swoje] praktyce pedagogicznej zeszytéw. Stala
bowiem na stanowisku, %2e prowadzenie notatek ma tez mieé charakter
twérezy 1 celowyee. W oparciu o te notatki uczen mial swojg wiedze
ciggle poglebiaé i rozwijaé, a takie stuzyé nig innym. Takie zatoZe-
nia wyumagaja ciggtoSci pracy, ktérej nie umozliwia, jak twierdzita
s. Bogolubow, technika pracy szkolnej. W zwigzku z tym na misjsce ze-

81 Podobnie utrzymuje J.S.Bruner& ktéry przyczynil sie do rozwoju teo~

rii rozwigzywania problemdéw: "Strukturalizaecja na poziomie spo-
. strzezen i na poziomie pojeé ma w istocie taki sam charakter. Jed-
nym z rodzajéw takich proceséw strukturalizecji jest réwniez klasy-
fikacja, tzn. grupowanie zjawisk wedlug ich cech®, cytuje za Lin-
harten 3., Proces i struktura uczenia sie ludzi, dz. cyt., 224,
Na ten temat pisze A.Slemigtkowska: "Siostra czeato stosowata kolo-
ry 1 to w tym celu, 2eby pewna grupa zagadnien, ozy tez jedno za-
gadnienie, moglo sie utrwalaé wzrokowo i wyodrebnié. To ma takie
samo znaczenie, jak reklamy. Jednym rzutem chwyta si¢ w reklemie
calg tresé. Dlatego tablica musi uchwycié istote, musi byé intere-
sujgqca", rel. cyt., 10.

83 Tamze, J.
84 Biczyk L., rel. cyt., 23.

85 Bogolubow Z., Sposéb uczenia sie historii Koéciota, Stownik Histo-
86 ryczny, Otwock 1954, AZ, SpJd, II/A, 5, 10.

Siemigtkowska A., rel., cyt., 10.
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szytéw wprowadzala ona ngomniane albumy, stowniki pojeciowe, siowni-
ki terminologiozne, itp.e .

¥ tym miejscu trzeba by zwrédcié uwage na inny jeszcze szczegdl,
ktéry mial waine znaczenie w etapie pogiebiania poznawanej przez ucz-
nia tresci. S. Bogolubow wskazywata takZze na potrzebe kojarzenia réiz-
nyoch zjawisk lub faktéw oraz tresci nowej z trescig jus znang. Koja-
rzenie ulatwialy wymienione wysej pomoce wykonane przez uczniéw, jak
tabele, wykresy, albumy, stowniki itp."".

Ostatnim etapem pracy ucznia bylo uogblnianie zdobytej wiedzy, co
bylo jednoczesnie jJej utrwalaniem. Ten proces nazywala s. Bogolubow
drugq syntezg. Czesto zachecala uczniéw do tego, 2eby uogdlnianie po-
znawanej wiedzy opracowywall v symbolach. S. Bogoiubow pracowala usil-
nie nad kaztaltowaniem w nich umie jetnosci symbolicznego my$lenia. Po-
trzebe.te uzasadniala w slowach: "Gdy znike mySlenie obrazowe, symbo-
liczne, to rozwija sie mySlenie slowne, stgd werbalizm, ktéry zabija
%ycie wewnetrzne~’. Na innym mlejscu.pisze: "Symbole sg krokiem do u-
ogélnieﬁ"90. A umiejetnosé uogbdlniania jest jednym z zasadniczych ele-
mentéw uczenia 31991.

Powolujac sig¢ na Zrédla, moina by powiedzieé, iz w procesie ucze-
nia sie@, na etapie rozwigzywania zadal, wskazywala a. Bogolubow na na-
stepujgcy schemat: synteza (strukturalna) - analiza (poglebianie i
rozwigzywanie zadain) ~ druga synteza (uogblnianie).

Wydaje sie, Ze metoda uczenia si¢, polegajaca na rozwigqzywaniu za-
dafl, ma charakbter catosSciowy i dlatego Jest czynnoscig twérczq92. Jest

87 Opis takiego stownika pojeciowego podaje w swojej relacji A.Siemigt-
kowska: "Byla to ksigzeczka pojeciowa do geografii i dotyczyla éro-
dowiska wodnego (...). Wyglagdaia ona w ten sposéb: na gbérnym margi-
nesie kartki bya nazwa, np. dorzecza: w Srodku ilustracja, a
na dole definicja. Na kazdej kartce bylo inne pojecie. Jak dziscko
to wszystko wyszukuje 1 opracowuje, to widzi, ile Jest pojeé z da-
nej dziedziny wiedzy. A robiagc takg ksigzeczke, mimo woli uczy sie
geografii. Samo szukanie w ksigice, a jeS$li nie znajduje w ksigzce,
to w enoyklopedii, a Jjesli nawet nie tam, to samo musi wypracowaé
jakies$ okres$lenie c¢zy definicje, Jjuz ulatwia mu opanowywanie i
przyswojenie soble materiaitu, a przynajmniej pewnego zakresu mate-
riatu. Takie slowniki pojedé ogromnie utatwiajg prace", rel. cyt.,
113 por. takze Rys M., rel. oyt., 4.

Por. Guillaume P., Podrecznik psycnologil, dz. cyt., 229. “g...)
kazdy czion Jjakiej$ "organizacji", gdy zjawi sie w éwiadomo ci w
tym charakterze, ma tendencje do odtwarzania caloSci.

89 Bo;olubow 2., MySlenie symboliczne, Czestochowa 1945, Az, Spd,
II/A, 6, 3, 1.

90 Bogglubow Z., O mySleniu naukowym, Warszawa 1952/53, Az, Spd, 1I/A,
S, 24, 1.

N ggg. Linhart J., Proces i struktura uczenia sig ludzi, dz. cyt.,

92 Por. na ten temat wypowied% St.Baley'a: "Uczenie sie, ktére nie
jest biernym odtwarzaniem rzeczy widzianej czy slyszanej, lecz ktd-
re wymaga o4 uszgcego si¢ samodzielnego opanowania trudnosci

Cd. przyp. na str.297

88
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zatem metodg zblizong do atylu pracy naukowe]. W konsekwencji ma tak-
26 swoéj udzial w rozwoju osobowosci ucznia. Uatwias mu obserwacje z2ja-
wisk 1 wydarzefi. Pozwala mu dostrzec zachodzgqce pomigdzy nimi zwigqzki
i zaleznodoci oraz niezmienne i powszechne prawa, ktére nimi kierujg.
W tym kontekscie uczeh atwiej zauwazy role czlowieka w éwiecle i Je-
go udzial w tych wszystkich wydarzeniach.

Metoda syntetycznego uczenia sie, o ktérej byla mowa wyiej, Jest
nam znana tylko z relacji éwiadkéw, ktérzy utrzymywali z s. Bogolubow
kontakt w ofrodku czestochowskim oraz w Otwocku. Nie wiemy natomiast,
czy te samg metode stosowala ona W praktyce aszkolnej zwlaszcza na te-
renie RosgJi. .

Na koficu trzeba zauwasyé, iz odpowiednikiem metody calosSciowego
lub syntetycznego uczenia sig, preferowanej przez s. Bogolubow, Jest
rrzedstawiona przez Wi. Szewczuka zasade systemowosci

5.3.8. Caosclowy_cherakter aktywnool

By2a juz mowa o tym, 2e w nauczaniu kompleksowym dostrzegamy
takze pewne elementy zwigzane z nauczaniem tgcznym, chociaz s. Bogolu-
bow nigdy tego okreslenia nie uzywala. Najprawdopodobniej nie znala
réwnies samej koncepcji nauczania lgcznego, a przynajmniej w poczgtko-
wej fazie swojej twérczodci pedagogicznej.

W omswianiu psychologicznych podataw nauczania kompleksowego, ro-
zumianego w sens’e nauczania lgcznego, trzeba sig¢ powoiaé na ekspery-
ment %Z.Bogolubow, polegajgcy na wigzaniu nauki ze sztukg. Eksperyment
ten, Jak juz powiedziano, przeprowadzila Z.Bogolubow w klasie pierw-
szeJ szkoly poczatkowe] starsgo typu w Moskwie.

Punktem wyjScia we wspomnianym eksperymencie byl postulat, ktéry
Zoe konsekwentnie realizowala, a ktéry sformuiowala w siowach: "Nau-~
czycielka wytwarza u ucznidéw postawe posiuku;jch w stosunku do otacza-
Jacego ich éwiata"%. Osrodkiem pracy twérczej uczniéw byl teatr. Ca-
1a klasa przygotowywala sztuke sceniczng pt. "lesna Kroblewna”.

Kazde dziecko w klasie miato w przygotowywaniu inscenizacji swojg
wlasng role, z ktérej musiato sie dobrze wywigzaé, dajac z siebie
maksimum., Tre&é utworu dotyczyla zycia przyrody. Poszczegblne posta-

Cd. przyp. 2e 8tr.29

i wlasnych pomystéw, nie Jest dalekie od oryginalnej twoérczosci.
Mozna zaryzykowaé twierdzenie, iZ Jeat ono Juz w pewnym stopniu
procesem tworczym. To i2z dane rozwigzanie nie Jest nowe dla spoile-
czenstwa, ze zostalo ono Jjuz poprzednio dokonane nawet przez tysig-
ce imuch uczgcych si¢ oséb, nie zmienia psychologlocznej istoty
procesu”. cytu;]e za J.Barteckim, Aktywizacja procesu nauczania,
Warszawa 1966, 42.

93 Szewczuk W., Psychologiczne podstawy zasad wychowania, dz. cyt.,
109-110.
9% Bogolubow Z., PN, 1.
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cie byly réwniez postaciami z przyrody. Informacje o swoim bohaterze,
musiaty dzieci zdobywaé samegs. Nauczycielka wskazywala tylko na 2réd-
ta, Codziennie odbywaly sie w klasie wspblne lekcje, ktdére trwaly od
godziny dziewigtej do godziny czternastej. Podczas tych lekcji zdawa-
ty sprawe z przebiegu wykonanej przez nich pracy. Byia to pewnego ro-
dzaju wymiana intelektualna, W ktbére] uczestniczyly wszystkie dzleci,
przekazujgc sobie informacje z zakresu zdobytej wiedzy, dotyczace]
poszczegdlnych tematow ze sztuki. Czesto po takich rozmowach musiatly
one uzupeiniaé lub poglebiaé swoje wimdomoSci. W tym celu trzeba byto
szukaé nowych zrédel, przeprowadzaé wywiady, udawaé sie do muzeum,
lasu itp. ¥ trakcie tych zajeé¢ dziecl stosunkowo szybko si¢ zoriento-
waly, ze prace utrudnia im brak podstawowych uaie jetnosci, Jjak czyta-
nia, pisania, liczeniage. Totez rdéwnoczesnie 2z poznawaniem otaczajg-
cej je rzeczywistosSci musialy sie uczyé takize tambtych czynnoSei.

¥ zwigzku 2z tym wspdédlnie z nauczycielka opracowywaly co pewien okres
czasu rozklad zg3e697.

Z.Bogolubow oceniajgc prace dziecl z pewnej perspektywy, plsze:
"Przy koficu roku szkolnego by: egzamin 1 okazalo si¢, Ze dzieci =z
przyrody mialy tyle wiadomosci, ile dzieci z trzeciego oddzialu szko-
ty powszechnej. Pisaly tak, jak zwykle po Jednym roku nauczania.

Z arytmetyki umialy kolejno liczyé do trzystu, a wiekszp czeéé do
pieciuset. Do dwundziestu robily cztery dzislania. Umialy ukladaé atwe
zadania, zwigzane z %yciem dzlecka. Opowiacaly tak dobrze, Jjak po
trzech latach nauczania w zwyklych warunkach.

95 Tamie, 5.
6 Pamge, 17.

7 Dla orientacji warto przytoczyé opracowane przez uczniéw plany za—
jeé. "Pierwszy rozklad zajeé: :
1. Pisanie liter
2. 10 minut éwiczell rysunkédw prawg i lewsg rekq
3, Opowiadanie p. Zofii o Ani
4, Wycinanki i1 rysunki
5. Rysowanie pogody.
Opowiadania ucznioéow i liczenia nie zanotowano w rozktadzie dlatege
2e dziecl nle czuly Jeszcze potrzeby uczyé si¢ opowiadadé i nie
przyszio im na mysl, %e liczenie Jest im potrzebne. W tym rozkla-
dzie zajeé bylo tylko zanotowane, co dzieci same uznaly 2za potrzsb-
ne 1 prosilty, by zapisaé. Samo %ycie zbudowalo wladciwy rozkled

283 " ’

1. %;miazt pisania liter bedzie przepisywanie wierszy i dyktando
diwigkowe

2. Zamiast rysunkéw Pogody - rysunki do wierszykéw, a pogode be-
dzie rysowaé kazdy uczeh po kolei na Scliennym kalendarzu

3. Zamiast opowimdania o Ani - przygotowanie do przedstawienia i

ani opowie to, czego nie bedziemy wiedzieli,

4. sunki i wycipanki pozosvajy, bo s potrzebne nowe kostiumy.

5. Opowiadanie uozniéw, Jako przygotowanle do przedatawienia.

6. Licsenle 1 plsanie oyfr

7. 10 minut rysunkéw prawqg i lewg rekg". Tamze 11, 16.
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Pozegnalna wycieczka do lasu okazala, %e dzieci nauczyly sie (zaw-
dzigczajac to przedstawieniu) obserwowaé przyrode bez zwracania im u-
wagi. Las byl im bliskim znajomym, rozumialy go i mialy duzo wiadomos-
¢i o jego mieszkarcach 1 3yciu w nim" 8,

¥ réwnej mierze docenia sutorka wychowawczg stron¢ tej pracy pi-
8z8C: "Wytworzylo sie malefikie spoleczefhstwo, w ktérym pracowano roz-
maicie, ale wapélua byla my$l i jeden cel. To byla pierwsza moja préba,
by wprowadzié do zycia szkolnego sztuke i polgczy¢é ja z pracg i naukg
i zeby obecna szkola przeobrazila sie w szkole zycla, c¢zyli pracy,
sztuki i nauki, a nie szufladek z przedmiotami: arytmetyka, Jezyk oJ-
c2ysty, Jezyk francuski, geografia itp."99.

Godny uwagi Jest fakt, ze dzieci, pomimo iZ w zastosowanym przez
s, Bogolubow systemie dydaktycznym, nie byo podzialu na przedmioty u-
czyly sie w spoadéb planowy i systematyczny. Wiadomo$ci, ktére zdobywa-
1y, nie mialy charakteru fragmentarycznych informacji, lecz byly upo-
rzgdkowane 1 ugystemetyzowane. Na przykiad "Dodawanie i odejmowanie -~
pisze Zoe -~ objasSnialam wediug historycznego rozwoju, opowiadajgc o
ludziach pierwotnych i o sposobie uZzywania pisma, nim doszli do tych
znakéw"qoo.

Dla podniesienia poziomu nauczania zaprosila B,Bogolubow do wspdl-
pracy nauczyciell specjalistéw z zakresu niektérych przedmiotédw,ktérzy

98 Pamze, 13.
99 pamze, 19.

00 Bogolubow Z., PN, 17; por. takie program lekcji rysunkéw: “Nauwczy-
cielke od poczgtku roku szkolnego zakreslila sobie wspélnie 2z nau-
czycielem rysunkéw program:

1. Obserwacja (w klasie i na wycieczkach). Podstawg naukl rysunkéw
byla obserwacja.
2. Rysunki wedlug wzordw. Poczatkowo rysunki dzieci z pamieci.
3. Poréwnywanie rysunkéw z pamiecl z modeleam po paru dniach.
4, Pozaszkolna obserwacja: w domu i rysunki w specjalnych albumach
zaobserwowanych rzeczy.
5. Rysunki wlasnefo gonyalu:
ag szkice kostiumow, dekoracji itp.
b) ilustracje do bajek, wierszy, gramatyki
¢) malowanie dekoracji
6. Rysunki Jjako pomoc w nauce pisania
Ornamenty do ramek, kostiuméw 1tg.
Rysunki prawg i lewsg reks, jako éwiczenia zamiast czedci skla-
gowgch liter, codziennie pieé do dziesieé minut wegglem lub
re .
7. Rozwgaanie uczu¢ estetycznych
przeglad dziel artystycznych (potrzebnych do przedstawien), ob-
razéw, rzeib, projektéw architektonicznych i dekoracyjnych”.
Na innyam miejscu autorkea plsze, e dzieci wykonywaly rysunki do
dekoracji z sastosowaniem perspektywy oraz malowaly na piodtnie.
Bogolubow Z., PN, 28.
Wyniki tej pracy ocenia Z,Bogolubow w slowach:
Dzieci pierwszej klasy rysowaly tak dobrze, %e wmoina Je byio po-
réwnaé 2z czwartq klasy szkoly Sredniej Gorlaczewa starego sysate-—
wu", PN, 31, 32.
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uczyli w te) samej szkole, przypuszczalnie w klasach starazych101.

Z relaoji autorki wiemy, %e byl wéréd nich nauczyciel rysunkéw, nau-
czyciel ktory uczyr dziecli deklamacjl, nauczyciel rezyser oraz nauczy-
cielka épiewuqoz.

Czemu nalezy przypisaé csiqgniecia dydaktyczno-wychowawcze w oma-
wianym eksperymencie?

Motorem uczenia sie, jak to s. Bogolubow niejednokrotnie podkres-
lata, 8g zalntoresowania dzieci i to nle tylko bezpoédrednie, lecz
tak3e ich zainteresowania poérednie1o3.

Zadaniem nauczyclela jest umiejetnie zainteresowaé dzieci tematem
pracy i ukazaé im jej sens., OSrodkiem zainteresowania wszystkich
uczniéw w eksperymencie Zoe byl teatr.

Analizujgc dale] prace Zoe, mozna zauwazyé, 1z zainteresowania
dzieci mobilizujg je w kierunku osiggniecia celu, czyli aktywizujag i
angazujq catg ich osobe104. W drodze do osiggriecla celu spotrzegly
one, %e wielu rzeczy nie rozumiejg i nie wiedzg. Napotykaly na realne
trudnosci, ktérych byly Swiadome. W pedagogice twoérczosci, a raczej w
dydaktyce twérczoéci, taks gytuacje nazywa sig sytuacjs problemowg105.

Owa sytuacja aktywizuje uczniéw i zmusza ich do szukania konkret-
nych rozwigzan. Trudnodé, ktérg muszg pokonaé, jest wielostronna:
trzeba sie nauczyé czytaé, pisaé, liczyé, rysowad, deklamowad, Spie-
waé itp. Wynikes to stgd, i% kazdy problem wymaga zawsze ujecia wielo-
stronnego, czyli szukania wielu rozwigzan, Rozwigzywanie zadan ma za-
tem charakter catosciowy i dlatego Jest czynnoScig twércza106.

W ten sposdd mozna by udowodnié teze, 2e nauczanie twércze, akty-
wizuje ucznia, zasklada potrzebe nauczania calobclowego. Wymaga ono od
niego wszechstronnego analizowania przedatawionego au przez nauczycle-
la zadania.

Zasade nauczania catoSciowego przeniosla s. Bogolubow na wszyst-
kie poziomy nauczania, czego przykiadem sg formy organizowarnia proce-
su nauczania w Szkole Doéwiadczalnej. Przyjmujac takg forme pracy

1 Byia juz mowa o &ym, 2e szkola, w ktérej Zoe realizowalas wspom-

niany eksperyment, byla szkoly starego typu. Z relacji autorki
mozna sie domyéleé, %e dyrektdr szkory zgodzil si¢ na tego rodza-
Jju eksperymentowanie. Niemniej sam trzymal reke na pulsie 1 uwaz-
nie $ledzil rezultaty owego ekaperymentu, skoro po pierwszym pbl-
roczu przeprowadzit w klasie Zoe wiz%tacje i gruntownie zbadal wy-
niki nauczania. Por. Bogolubow 2., PN, 21.

Tawmze, 29.

"Najlepszyam 8rodkiem nauczania to zainteresowanie i praca twor-
cza". Tamze, 29.

"Okazato sie, ze mySl wyprzedzila prac¢ rak. Dzieci nie chelaly
nic irnego robié tylko pisaé. Musialam sie na to zgodzié i malcy
caly dzien pisall 2z uwagg 1 bardzo starannie”, Tamie, 15.

Por., Zaczyhski Wi,, Praca badawcza nauczycliela, dz. cyt., 22.
Tamte, 28,

102
103

104

105
106
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w klasach starszych, wychodzila ona 2z zaloZenia, 2e w momencie, w kto-
rym pojawiajq si¢ u dziecke stale zainteresowania, nastawienie na cel
Jest jeszcze uailniejsze107. W zwigzku z tym wzresta jego samodzlelna
aktywnosé¢ 1 utrwala si¢ postawsa poazukujgca w stosunku do otaczajgcego
go $wiata i ludzi. Totez w syatemie s. Bogolubow nasuczanie calosciowe,
zblizone jak to usitowslismy wykazaé do stylu pracy naukowej,jest wia-
ciwg 1 odpowiednia formg pracy ucznidéw takie w klasach starszych.

Postulat pauczania cato$ciowego byl integrelnie zwigzany z syste-
mem pedagogicznym s. Bogolubow. Od tej zasady nie odste¢powaia ona
nigdy. Jakkolwieck widzimy rézne formy realizowania zasady nauczania
calosciowego w praktyce szkolnej, z samym terminem "nauczania calo$-
ciowego" lub "nauczanie kompleksowego" spotykemy si¢ u nlej znacznie
pbézniej. Znamienny jest przy tym fakt, ii terminy te znamy tylko 2z
relacji Swiadkéw, natomiast nie wystepujg one nigdzie w pismach s.
Bogolubow1oa.

Trudno zbada¢ od kogo zapozyczyia ona nazwy. MoZe byta pod uro-
kiem my$li i wypowiedzi A.Carella, ktoéry w swoim dziele "Czlowiek,
istota nieznana" prébuje ujgé cztowleka catoS$ciowo, jako jednosé.

Z relacji Swiadkéw wiemy, s. Bogolubow powclywata si¢ nieraz na tego
autora.

A moze zawazyl tutaj wplyw studiéw psychologicznych?

Wydaje sie, 2e w plerwszym etapie swojej praktyki pedagogiocznej,
zwlaszcza w Rosji, potrzebe nsuczanis calodciowego wyczuwala Zoe in-

107 Z,.Bogolubow przytacza przyktad, ktéry wigie sle z praybyciem do
Szkoly Doswiadczalnej nowego ucznia o zainteresowaniach naukowych.
"Na jesieni przychodzi do szkolxy czternastnletni chropak, nazwis-
kiem J.Polak i prosl o przyjecle w drodze, wyJjatku, gdyz mial prze-
kroczone lata. "Prosze Pani, sprawdzié moje plany z astronomii.
Tego w ksigikach nle czytalem. tMoim marzeniem jest zajaé sie bada-
daniem nieba. Jak ono tam w rzeczywistosci wyglgga ze swoimi
gwiazdami., Kometa Halleya nie daje mi spokoju. agne obliczyé
JeJ droge. Mam juiz to w planie, pali mnie to wewngtrz. Nie moge
gnalezé spokoju. Nie moge bawié sie bak jak wszystkie dzieci...
Moim pragnieniem pracowaé ... pracowaé ... pracowaé”, Chiopak zo-
stal przyjety I w ted ohwili rozpoczgl realizowanis swoich planéw,
misnowicie wzig) sie do budowania teleskopdw, potem do budowania
wiezy 1 wogble catego obserwatorium astronomicznego, ktore na
wiosne stanelo nad dachem domu., Nastepnie zapoczgtkowar kérko ma-
tematyczpe, gdyz potrzebne mu byxo do astronomii (w ciggu jedne]
zimy J. 1 Jeszcze innych czterech chlopcéw przerobito kura Sred-
niej szkoly z matematyki); Bogolubow Z., SDT, 10.

W Jednym tylko grzypadku gpotykamy w notatkach s. Bogolubow sfor-

mutowanie "calosé", ale w odniesieniu do Zycia wewnetrznego.

¥ 1938 r, podczas rekolekcji zanotowala: *"Nareszcis granice miejs-

ca modlitwy i pracy zaciera sig. Warsztat pracy staje sie kaplics,

a kaplica warsztetem. Nie ma %ranio, gzufladek -~ jost catosé. Ta

catosé daje sire", :Bogolubow Z,, DK, .

Powyzsza notatia &wiadozy o tym, %26 zagadnienie integracji odnosi~

ta 5. Bogolubow do wazystkich dziedzin Zycia 1 dzialalnosci czlo-

zéeka. SpostrzeZenia te potwierdzajq réwniez liczne relacjs Swimd-~
w.

108



- 302 -

tuicyjnie. Argumenty naukowe w celu uzasadnienia owej zasady znalazla
ona prawdopodobnie w péinie jszym okresie swego zycia 1 to dzigki samo-
dzielnym studion.

5.4, Zasada integracji dydaktyczno - wychowawcze]

Wspoéiczesny psycholog Wi, Szewczuk analizujgc w cytowanej paro-
krotnie ksigzce: "Psyochologiczne podstawy zasad wychowania®, relacje,
jakie zachodzg pomiedzy zasadaml wychowania i zasadami naucszania, pi-
sze: "Nie zdgqfylem przed rozpoczgciem pisania teJ ksigqzkl zapytaé hi-
storykéw pedagogiki, od kiedy i na skutek czego zaczeto mbéwié osobno
o wychowaniu i osobno o nauczaniu. Husialo to nastgqpié bardzo dawno,
skoro rozréznienie to stalo sie niejako nawykiem naszego mySlenia,
skoro i1 dzi$§ jeszcze, mimo e podkreslana bylas przy kazdej okazji Jed-
rod8é nauczanis i wychowania wméwi sie o nich oddzielnie, a nawet zupel-
nie oddzielnie prowadzi bsdanie nad nauczaniem i wycbowaniem"1 .

OdpowiedZ na powyisze pytanie wymaga specjalnych studidéw i badat,
Dlatego zostawimy je na uboczu.

Dla nas wazne Jest stwierdzenie, 2e zasada wigzania czynno$ci nau-
czania oraz czynnofci wychowania byla na nowo wyeksponowana przez
twérebéw szkdl aktywnych. Szkoly te w zatozeniach swoich mialy byé
szkoami zaréwno ksztelcgcymi jak i wychowujqcymi.

Podobne idee przyswiecaly organizatorce Szkoxy DoSwiadczalnej,
Z,Bogolubow.

¥ zwigzku 2z tym warto przeanalizowaé zasade integraoji dydaktycz-
no-wychowawczej w aspekcie funkcji, jakq pelnila ona w systemie peda-
gogicznym s. Bogolubow.

5.4.1. Wszechstronny rozwéj osobowosci

W pracy pedagogicznej s. Bogolubow wszystkie zabliegl, zaréwno
dydaktyczne jak i wychowawcze, zmierzaly ku temu samemu celowli - pel-
nemu rozwojowi osobowosci dziecka.

Kgztaltowanie osobowodci wychowanka miato w jeJ dzialalnosci swo-
je naczelne miejsce. Jeden z blizszych wspdipracownikéw s. Jozafaty,
ktéry zetknql sie z nig w osrodku czestochowskinm, podkresla, 1% pierw..
sze pytanie, Jakie ona mu postawita w chwili, gdy zglosil swojq goto-
wosé wspbélpracy z nig, Gotyczylo wladnie osobowosci 1 .

109 Szewczuk Wi,, Paychologiczne podstawy zasad wychowania, dz.cyt.,S5.

110 Na ten temat pisze autor relacji: "S. Jozafata méwila do mnie: Je-
2¢li amsay razeam pracowaé, musimy najplerw ustalié pewng terminolo-
gie i zapytala mnie, co Jja rozumiem przez osobowo$é. (...). Sprawa
osobowosci platala sie przez caly czas naszej pracy", Pospieszal-
ski St., rel. cyt., 2. .
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O tym, jakie znaczenis miata dla nieJ praca nad rozwojem osobowos-
ci, éwiadoza miedzy innymi jJej stowa, ktére zanotowala w "Pamietniku
naucsyclelki”™: "Wyniki praoy sg isponujgce, ale v‘y_niki dotyczqce ope~
nowania przez dzieci dusej iloscl wiadomofci naukowych i sprawnobei
technicznych s§ mniej istotne niZ to, co zostalo osiggnigte w dzledzi-
nie charakteru morslnaego, Dzieci stajgq sie prawe, bezinteresowne, pra~
cujq zespolowo ber egolizmu, znikajq zwykle klamstwa sszkolne, sztucz~
nosé, pycha jednostek zdolnych itp."111.

Z przytoczone] wyie] wypowiedzi wynika, 2e dla Zoe Bogolubow nau-
czanie byo jednoczefnie wychowaniem. W jej pracy nie bylo dwéch od-
dzielnyoh czynnoScli: nauczania juko poznawania rzeczywistosSci i wycho-
wania jako kszitaltowania postaw. Nigdy nie przeciwstawiala Jedne]
czynnosci druglej, poniawaz to byloby sprzeczne z jej ogdélnym zaloze-—
niem, mianowicie, integralnym podejsciem do czlowieka. W jej rozumie-
niu uczyé sie, znaczy réwniez stawaé sie lepszym, doskonalszym, sio-
wem pelniejszym cziowliekiea.

5.4,2, Wychowanle przez naunke

¥ notatkach s. Bogolubow spotykamy ciekawe, chociaz nie bardzo
zrozuaiale sforaulowanie: "Wychowanie przez nauke jest zadanienm
moim"“‘?. Pierwsze pytanle, Jjakie sie nasuwa po przeczytaniu tego zda-
nia, dotyczy samego zagadnisnia wychowania przez nauke, mianowicie,
Jak nalezy rozumieé .6w postulat?

Z tym pytaniem wig%e sie¢ nastepne, 00 rozumiala ona przes termin
“nauka®? Czy jest on synonimem wyra’eania "uczyé sie¢" lub "nauczaé"?
Czy te% rozumlie ona nauke w sensie metodologicznym, jako zbiér twier-
dzeni systematycznle uporzgdkowanych i uzasadnionych? A moze choczi po
prostu o tresci nauczania, wchodzgce w zakres wiedzy, ktéra uczef zdo-
bywa w toku pracy szkolnej?

Analiza jej notatek i pism pozwala nam przyjac te trzecig mosli-
wosé. Wydaje sie, %e przez termin "nauka" s. Bogolubow rozumiala w
tym konteksclie wiedzg, Jaksg uczeh otrzymuje w sgkole.

Przyjaujac taks interpretacje, stawiamy pytanie, jakie warunki mm-
szg zaistnieé, azedby tresci poznawcze, ktére uczeh opanowuje, mialy
wplyw na roswdj jego osobowosoi? '

Przedstawiony wyzej problem naleiy rozwazyé z dwbéch stron. Z jed-
nej strony dotyczry on, jak to wynika z pism s. Bogolubow, samego prze-
kazu informacji, z drugie]j strony dotyczy takie postewy ucznia wobec
przekazywanych informacji.

111 Bogolubow Z., PN, Watep. '

Bogolubow Z,, Zadanie nauki w przysslodcl, Crgstochowa 1945/46,
A%, SpJ, II/A, 6, 7, 3, rkps, luina notatks,.
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Odnoénle pierwszego zagadnienis, jaki musi spelnié informacja do-
clerajaca do uoznia, jest "obiektywigm™. S. Bogolubow podkreSlala, ze
kazde informacja musi byé zgoina z oblektywnym stanem rzeczy. Dlatego
nalesy jg oczyéeié od wazelkich prgdéw tendency jnych. Inaczej méwige,
ma to byé informacja naukowa. I w tym ujeciu ma uzasadnienie postulat
wychowania przez nauke.

Drugim warunkiem jJest oczyszczenie wiedzy, ktéra przekazuje sie
mxodzieZy od wszelkich zbyteczmych azczegdiéw. Ma ona wnikaé w samg
istote rzecwy.

Poza tym trzeba wiedz¢ tak przekazywaé, zeby uczniowie mogli do-
atrzeoc w tredciach nauczania poszczegblnych przedmiotéw wzajemne
zwigzkl przyozynowe, Jjakie zachodzg poamiedzy zjawiskami czy faktami.

Na koficu trzeba zaznaczyé, i% s. Bogolubow dgiyla réwniez do tego,
2eby ukazaé swoim uczniom we wazystkich wydarzeniach i zjawisgkach pla-
ny 1 zamiary Boze, ktére kierujg swiatem 1 Zyclem ludzkim. ''Biedny
uczeh -~ napisala - z wielkim wysilkiem poznaje moc szczegdléw i szcze-
g6likéw nie oSwietlonych z %adnego ogblnego atapmiska"113. Chodzito
jeJ zawsze o katolicka interpretacje zjawisk i wydarzen, czemu daje
wyraz w poemacle "Krystel™ i oo potwierdzajg réwnies autorzy licznych
relacji. Ogélnie charakteryzuje poglad s. Bogolubow w tej sprawie L,
Biczyk: “Zadaniem nauki bylo poszukiwanie myS8li Bozej w Swiecle po-
przez prawidlowosol, Jakie uczonmy w éwiecie przyrody znajduje. Uogbdl-
nienia tych prawidiowosdci rzgqdzgcych swiatem sg symptomami, ktére pro-
wadzg nas do zrozumienia myS1li 1 planéw Bozych w stosunku do swiate i
czlowieka"'”“.

Za podtawe wszystkich nauk uwazale s. Bogolubow matematyke. Jest
ona nie tylko podstawg badania zjawisk w przyrodzie, lecz na metodach
matematycznych, jak to twierdzila s. Jozafata, powinny sie opieraé
takse nauki humanistyczne.

V¥V tym kontekscie zrozumialy staje si¢ fakt, dlaczego tak umlejet-
nie i wytrwale pracowala ona nad rozwojem matematycznego i naukowego
myAlenie u dzieci. Postawe swojq uzasadnila w stowach: "Celem myélenia
naukowego Jest wyszukiwanie pierwiastkéw ogdlnych i statych w zjawis-
kaoh poszczegdluych i zmiennych""B. Owe stale, niezmienne i ogdlne
plerwiastki majg swéj punkt odniesienia do Boga. Dlatego s. Bogolubow
wierzyla, %e Jezeli dziecko nauczy sie¢ mysleé¢ naukowo, dostrzeie w
$wiecle droga wzajemnych powigzad przyczynowych obecnosé wartosdci

113 Bogolubow Z., Myslenie naukowe, Warszawa 1952/53, AZ, SpJd, I1/A,
5y 21, 7, luna notatka.

114 Biczyk L., rel. cyt., 31.
115 Bogolubow Z., MySlenie naukowe, not. cyt., 1.
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i rzeczywistodal tranacendentnejq15. ¥ konsekwenc ji uczy sie podejmo-
waé deocyzje w fyoiu i keztaltuje w asobie odpowiednie postawy w stosun-
ku do otaoczajacego Je Swiata i ludz1117.

Odrebnym ragadnieniem Jest postawa ucznla wobec przekazywanych mu
informacji. Poniewaz owe informacje sa czesto niesciste, powlerzchow-
ne, pelne szczegbdldw, ktdére przystaniajs to, co jest istotne w opisa-
nych zjawiskach czy faktach, trzeba kaztaltowaé¢ w uczniach taksg po-
stawg, ktéra uzdolni ich do wlasciwe]J oceny wszelkiego rodzaju infor-
macji. Chodzi znowu o twérozg i krytyczng postawe, ktbérag sformulowaia
w krétkim haSle “Patrz, mysl i1 wnioskuj" 18, Cechg taklej postawy Jest
krytyczna enaliza i ocena kazdej informacji, czemu daje wyraz s. Bogo-
lubow w liscie do Krysi Lenard: "Bedziemy z Tobg czytaé co choesz,
ale rozréznié trzeba wartosé i jakosé ksigqiki. Czy to jest prawda?

Czy symbol prawdy? A moze bajka bez tresScl giebokiej, naukowej"1ﬂ9.

Wszystko, co dotychczas powiedzliano o zasadzle integracji, a
zZwlagzcza o podwd jnych uwarunkowaniach, ktére piyna ze strony informa-
cji oraz ze atrony ucznia, jest tylko Jednym aspektem tego zagadnie-
nia. Drugil jego aspekt wigze sie z problematykg celu. Zdaniem s. Bo-
golubow wszystkie pragnienia dziecka oraz jego zainteresowania powin-
ny byé skierowane ku pracy celoweJ i poZytecznejqzo.

Utrzymywata ona, %e prace dydaktyczng 1 wychowawczg mozna rozpo-
ozgé z dzieckiem doplero wtedy, kiedy wychowawca ukaze mu perspektywe
celu. U dzieci wyjgtkowo uzdolnionych Swiadomosé celu budzi sie ato-
sunkowo wozeSnie, to jui miedzy siédmym a dzissigtym rokiem %ycia i
Jest zwigzana z Jego zainteresowaniami. W praktyce dbata orna jJednak o
to, %eby nauka nie byla tylko zaspokojeniem zainteresowan dziecka. Ta-
kie ujecie nauczania byloby zbyt jednostronne i niewychowawcze.
Nauczanie wychowujgqce zaklada 4wiadomodé celu, ale te Swiadomosé wig-
zala 8. Bogolubow 2z potrzebg zuzytkowania zdobytej wiedzy. "Dosziam
do wniosku - pisze - %e byl to najlepszy sposéd nauczania czlowieka.
Uczniowie nie pracowali dla stopnl anl dla nagrody, lecz chogc nau-
czyé mtodszych z ochotq zdobywali potrzebne wiadomoéci"121. Chodzito

116 Swoje przekonania w tej sprawie przedstawila s, Bogolubow w krét-
kim opowiadaniu o jJednej ze swoich uczennic pt. Halinka, czyli
Tajemnlica Milczka oraz we wapomnieniach o Szkole Doswiadozalnej.

117 Por. na ten temat wypowled4 s. Bogolubow: "Rozwijanie mySlenia
prowadzl do nauczania i wychowania przez czyn'. ocea myslenia,
118 Otwock 1954/55, AZ, SpJd, II/A, 3, 7, 1.

Bogolubow Z., GR, 98.

119 Bogolubow Z., List do K.lenart, Warszawa 1948, Az, SpJ, II1/Kor.,
10, 27, 1.

120 "Spacer bez celu, skakanie w domu bez tresci i bez celu, wysilek

dziecka 1 jego pytania bez odpowiedzi, dejg nam Smieré zdolnosdci

i ruine osobowoSci ... & stad choroby nerwowe, brak posiuszefhstwa

1 nienawis$é do dorostych". Bogolubow Z., GR, dz. cyt., 109.

121 Bogolubow Z,, PN, 12,
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bowiem ¢ to, 2eby dziecko wiedze, ktérg zdobylo, umialo odrazu wpro-
wadzié w czyn122. #Ma to dla niego podwdJne znaczenie. Z Jednej strony
utatwia a@u przyswojenis zdobyte] wiedzy, o czym autorka pisze: "Zuzyt-
zovianie wiedzy w &ycliu codziennym prazyczynia sie do tego, 2%¢ wiedza
utrwala sie az do émierci"123. Z drugiej strony otwiera dziecko na po-
trzeby innych, Uczy je dzielilé sie z innymi zdobytymi wiadomoSciami.

I w tym takze przejawla sig¢ wychowawczy aspekt nauczania. Celem ucze-
nia sie, jak stusznie zauwazy L.Biczyk, nie byl nigdy sam uczen, ale
takze drugi czlowiek'24,

Poasumowujgc przeprowadzong w tym rozdziale charakterystyke postu-
latéw pedagogicznych w pracy s. Bogolubow, nalezy zauwaZxyé, iz punktem
wyjScia w pedagogice jest najeczeScie] okreSlona koncepcia czlowieka,
ktéra wyrasta badi to z przyJetego pogladu filozoficznego, badz tez 2z
uznawanago &wiatopoglgdu “~“.

W oparciu o powyisze zaloienia pytamy, kim byl cztowiek dla s, Bo-
golubow? Jak rozumista jego cele, zadania i powolXanie?

Z uwagi na to, ze w jej notatkach nie spotykamy Zadnej wypracowa-
nej teorii na ten temat (bo mamy ciggie do czynienis ze zrebami rzuco~
nych mySsli), mozna by péjsé nleco inng drogg i zapytaé, co zamierzala
osigrngé w swe) dzialalnosci dydaktyczno - wychowawczej, salbo uogbdl-
niajgc bardzie] pytanie, co bylo dla niej celem i zadaniem pedagogiki
chrzescijanskie j?

Zadaniem wychowania religijnego, czytemy w Jej notatkach, Jest
“odrodzenis catego gzlowieka od podstaw" i "(...) Wychowanie dziecka
wed2ug planu Boga"1‘6.

Cytowany wyza] postulat zawiera dwie przeslanki. Pilerwsza okresla
cel wychowania chrzefcijanskiego, jakim w Jeoj ujeciu jest odrodzenie
cztowieka, druga przestanka okre$la kryterium, wedlug jakiego ma sig
dokonaé to odrodzenie. Jest niu plan Bozy w stosunku do kazdego czlo-
wieka. Powstale pytanie, jak naledy interpretowal owa drugg przeatan-
ke? S. Bogolubos nie rozwijala swojej my$li, dlatego jestes$my skazani
na dedukcie. Wniosikédw musimy szukaé w 2rodrach uzupelnisjgcych, Jakimi
8q relacje éwiadkéw,

¥ przeprowadzonych wywiadack na pytanie, co bylo dla nieJ celem
wychowania, odpowiedzi nie sg Jednoznacune. Nalezy dodaé, Ze pochodzg

122 por, Bicayk L., rel. cyt., 1.

123 Bogolubow Z., Proces mySlenia, Otwock 1954/55, AZ, Spd, II/a, 3,
5 7?7y 1, luZna notatka.
124

Biczyk L., rel., cyt., 14,

125 Por. Suchodolski B., Cztowiek twércg wiesnego Swiata i siebie sa-
mego, w: Pedagogika, pr. zbior. pod. red., B.Suchodolskisgo, War-
szawa 1971, 13.

126 Bogolubow Z., Zadanie wychowania religijnogo AZ, Spd, II/A,
6/¥ychow, dz./2, 1, brak daty, luina notatka.
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one od osbb, ktdre mialy z nig kontakt w réinych okresach jed Zycia
i dzialalnodci. Dla wszystkich jednak wypowiedzi znamienne Jjest %o,
1% podkresla si¢ w nich, chociaz w rétny sposéb, a czesto nawet w zu-
peinie innyn kontekscie, Ze dasyls do wychowania pelnego, dojrzalego
cziowleka — dojrzalego we wszystkich swoich relacjach, a wigc takie w
swojej relacji z Boglem. Sprzecznofci, Jak si¢ okazuje, sg pozorns.

W ostatecznym podsumowaniu wypowiedzi sprowadzejg sie do tych samyca
my$1i. Reasumujgc je mcina by sie zgodzié z tymi opiniesmi, w ktérych
podkresla sie, 2e dla niej czowiek by przeds wszystkim dzieckiem Bo-
zym127. Analiza notatek i pism s. Bogolubow oraz relacji Swiadkéw po-
zwala nam dostrzec interesujacy rozwdj jeJ pogladow pedagogicznych.

W oparciu o te dokumenty atwo zauwazyé, %e ewolucja Jej mySli prze-~
wodnich zmierzala zdecydowanie w kierunku interpretacji preferowanych
przez nig zasad 1 zaloZen.

S. Bogolubow oparia wysuniete przez sieble postulaty pedagogiczne
nie tylko na mocnych podstawach psychologicznych, lecz ponadto zbudo-
wata Je na glebokich podwalinach religijnych. Jej pedagogika Jest wy-
ratnie zorientowana na odkrywanie i reaiizowanie indywidualnego powo-
tania kazdego wychowanka, czyli my$li Boze] w stosunku do niego.

Te mySl Boig starala sie¢ takze ukazywaé swoim uczniom we wszyst-
kich wydarzeniach #ycia, w dziejach Swiata, KoSciola i narodéw.

Wydaje sie, iz owg, tak bardzo specyficznie religijng interpreta-
cje celdw i zadah wychowania, przejeta s. Bogolubow od Zatozycieli
Zgromadzenia Zmartwychwstania Pahskiego. Jest to spuscizna Bogdana
Jaﬁak1930128 i kas. Piotra Semenenki CR, ktérg oba Zgromadzenis Zmar-
twychwstania wilgczyly do swojego systemu wychowawczego. i

dozna by powledzieé, ze B.Janskl wazczepil idee "Sledzenia myéli
Bozej" do swoje] pedagngiki; ka. Piotr Semenenko CR przyjal ja za
punkt wyJjScia opracowanej przez siebie teologii i mistyki; ks. Pawel
Smolikowski CR wprowadzil ja do historii Kosciota i narodéw.

S. Bogolubow byla gleboko przywigzana do Zgromadzeniaﬂag. Starala
sie poznaé Jego idee, zalozenia oraz cele i zharmonizowaé je ze swolmi
pogladumi i celami., Dostrzegla wiele zbieinosci miedzy tym, co sama

127 vy kazdym wychowanku widziata obraz 1 dziecko Boze", Korycki J.
Oxtarzew 1973, AZ, Spd, 1V/B, 11a, 9, 2; gor. takze Kuracinski 5.,
"Ona zawsze patrzyla na czlowieka, podkreslam to jeszcze raz, Ja-
ko na jedng rzeczywistosé, na cztowieka, jako na dziecko Boze",
rel. cyt., 4.

Por. Zulinska B. CR., System wychowawczy Bogdana Jatiskiego, War-
szawa 1936, 15.

Por. Bogolubow Z., DK, 17. Na ten temat pisze autorka: "(...) ko-

cham Zgromadzenie, Jjako dzielo Boza, jako ratunek dla Polaski, ja-

ko age!nienie moich marzen dziecinnych, mlodzlenczych i wieko-
wych",

128

129
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czynila130 i o czym byla przekonana, a tym co znalazla w spusciinie

pedagogicznej zgromadzenia., ToteZ usilnie pracowala nad tym, zeby Je-
go zasady wychowawcze realizowaé w konkretnym codziennym Zyciu w od-
niesieniu do kazdego czlowieka 1 kazdej sytuacji. "Zrozumialam, i2
nasze Zgromadzenie - pisze s, Bogolubow - jest ostatnig tajemnicsg, a
zarazem poczgtkiem zmartwychwstania, Zycia (...), Swiatla. Kto raz w
to Awiatlo tesknymi spojrzal oczyma, temu nie wracaé¢ w mrok szarzyzny
mizernego ycia - dobrobytu ... temu trzebe miedzy rzeszg ludu 146 i
o onym Swietle wiesé niesé radoanq"131.

130 Por. co na ten temat pisze Bogolubow Z, 1 ¥step, 1¢ "Nowa szkola
&

2ycia nie jest moim dzlelem, lecz wapanislym kierunkiem wychowa-
nia, rozwiniecia my8li Boga od najwczeSniejszych lat, wiadnie czy
sta szkola zmartwychwstafska™,

131 Bogolubow Z., DK, 31.



6. WYCHOWANIE RELIGIJNE W PRACY POZASZKOILNRJ Z0T BOGOLUBOW

W przeSwiadczeniu 8. Bogolubow, stwierdza w swojej relacji L.Bi-
czyk, okres wczesnego dziecifistwa Jest okresem bardzo waznym i decydu-
dgcym w zyciu dziecka1.

Powyzsze spostrzeienie pokrywa sie z jeJ wypowiedzig zawartg w
poemacie "Krystel": "Przed dzliesigtym rokiem Zycia zapeda decyzJja na
cale zycie 1 wtedy juz nic i nikt nie wpiynie na psychike dzieoka"a.

Mozna jednak zauwazyé pewng rozbiezno8é w wypowiedziach autorki.

VW tej samej sprawie na innym miejscu poematu pisze: "(...) do dwunas-
tego roku zycia ksztaltuje sie wybér drogi"3.

W relacji ks. St.Kuracinskiego spotykamy jeszcze inng uwage. Autor
stwierdza, 2e a. Bogolubow okres plastycznofci dziecka ograniczala do
wieku przedszkolnego, W wieku za8 szkolnym - informuje dalej ks. Kura-
cihski ~ sg mozliwe poprawki, Jjakies dodatki, ale w zasadzie indywi-
dualnosé dziecka ksztaltuje sie w tym najbardziej podatnym na wplywy
okresie przedszkolnyma.

Nie wiadomo z czego wynikajg owe rozbieinosSci. Naszym zadaniem
nie jeat rozwiklanis w tym miejscu tych drobnych szozegbéiéw i niuan-
séw, Interesuje nas jedynie fakt, 2e dla s. Bogolubow najwigksze zna-
czenie mial w wychowaniu okres wczesnego dziecinstwa.

Latwo zauwazyé, ze opinie Jej potwierdza takie wspdlczesna psycho-
logia. M.Grzywak-Kaczyhaska pisze: "Dzieol przychodzace w wieku 6 czy
7 lat do szkoly posiadaja juz wyrainie zarysowany zrab osobowodei (do
5 lat wediug Adlera kesztaltuje si@ tzw. styl zyciowy, ktéry Jest decy-
dujgcy dla calego czlowieka)”s.

Byé moze, i2 s. Bogolubow znala ju2 w tym czasie, gdy pisala te
slowa, z2asady teorii psychoanalizy. Mogla si¢ s nimi zetkngé albo bez-

1 Biczyk L., rel. cyt., 5.
2 Bogolubow Z., K, 2,
Tanze, 1.
% Ruracifiski St., rel. ayt., 2; por. takse Korycki J., rel. cyt., 2.

> Grzywak-Kaczyfiska M., Ostrowska H., O twérczg postawe ucsnia i nau-~
3713%3}3, gzgadnienia wychowawcze w aspekcie zdrowia psychiocznego
' -
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poSrednio poprzez samodzielne studium psychologii, ktérag sie¢ zawsze
zywo interesowala, albo podrednio drogg kontaktéw, Jjakie utrzymywala
2 przedstawicielami résnych dziedzin wiedzy, miedzy innymi takie 2z
psychologami., Na przyklad s. H.Jézefowicz w swojej relacji wapomina o
kontaktach s. Bogolubow z wybitnym psychiatrgq dr K.Dgbrowskim™.

#o21iwe, %e 8. Bogolubow pod wpiyweam teoril psychoanalizy przesu-
nela okres plastycznoscli dziecka do pigtego roku Zycia.

Niemniej nie wolno nam zapominaé, %e badania psychologiczne nad
dzieéml rozpoczela Zoe Jui w jedenastym roku 3ycia.Przy czym szczegdl-
ng uwage zwracata w tych badaniach na okres wczesnego dziecinstwa.

tozna zatem sgdzié, %e s. Bogolubow znalazla w psychologii Je]
wspblczesnej potwierdzenie swoich spostrzezeft, do ktérych doszla czes-
clowo intuicy jnie, a czeSciowo drogg wlasnych badan i refleksji7.

Jak sie wydaje, okres wozesnego dziecifiatwa byl oddawna w centrum
zainteresowati s. Bogolubow. W zwigzku z tym napisala: "Zachowaj, Boze,
w tym czasie co$ robié bez celu, cod czytaé bez okreSlonej tresci
(es0), czy budowaé, rysowad, pisaé tylko dlatego, Ze Jest éwiczeniem.
To zablija osobowosé dziecka™".

Totez w ostatnim okresie swego %ycie, zwlaszcza w odrodku ozesto-
chowskim, wyJjgtkowo duzo uwagi poSwiecila ona sprawie wychowania ma-
Yych dzieci. Wazystkie wysitkl skoncentrowals przede wszystkim na wy-
chowaniu religijnyu9.

Pierwsze miejsc? w wychowaniu religijnya przyznaje s. Bogolubow
matce i rodzinie. "Milo&é matki - pisze ~ to dar nisba. Gdy te mitosé
dziecko zrozumie, to zrozumie milo3é Boga do cztowieka" 0,

Macierzynskie wychowanie religijne bylo jednym z zasadniczych te-
matéw twérczoSci pedagogicznej s. Bogolubow w oSrodku wychowaweczym w
Czestochowie, Wypracowano w tym oSrodku wiele ciekawych form zajeé dy-

® Por. Jézefowicz H., rel. cyt., 13.

7 Por. rel. s. Bogolubow, SDT, 13: "I oto teraz bedgc kierowniczkg
szkoly doswiadczalnej - informuje o sobie s. Jozafata, udywajgc
przy tym formy gramatycznej osoby trzeciel, z tych swoich notatek
z catego 3ycia {od 11 roku %Zycia), czerpala material do badad nad
dzisémi. Oprécz tego postugiwala sie swoimi badaniami nad dziecin-
atwem wislkich ludzi i czgdciowo Swietyoh. Potwierdzenie swoich ba-
dan znalazla w psychologii eksperymentalnej i w pedologii", Por.
takze Kaznowski #., "Wypracowywala nowe metody w oparciu o zdobyte
doswiadczenie 1 poczynione obserwacje psychologiczne. Miedzy inny-
mi powiedzisla, 3e kourzysta réwniez z dosSwiadczenia zdobytego w
pracy nade mng"”. Rel. cyt., 5.

Bogolubow Z., K, 2.

9 Por. Kuracifiski St.; "S. Jozefata bardzo kiadia nacisk na to, by
dziecko od najwczesSniejszego roku zycia, wlasciwie w tym pierwszym
etapie do pigtego roku, miato takie $rodowisko, ktére by wlasciwie
wartosciowazo gycie, bo fundamenty zaklada si¢ w tym okresie. O ile
gobie przypominam, byly to jej wlasne sitowa", rel. cyt., 2.

10 pogolubow Z., K, 1.

[¢ ]
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daktyozno-wychowawczyoh, zwigzanych z wprowadzeniem dziecke w Swiat
Plama sw. 1 liturgii.

Trzeba Jednak zaznaczyé, 2e s. Bogolubow nie ogranioczala czynnoé-
ol zwigzanej z wychowaniem religijnym tylko do dzieci. Proces ten o-
be jmowal swoim zasieglem wazystkich czlonké4w wspomnianego ofrodka, za-
réwno dzieci, Jjak mlodziez i doroalych11. Pongdto kontynuowala ona te
prace, po likwidacji oérodks czestochowakiego, réwniez w Otwoocku z
klerykami Stowarzyszenia Apostolstwa Katolickiego.

W zwigzku z tym nalety zaprezentowaé¢ najbardzie] cherakteryatycz-
ne dla twérczodci dydaktyczno-wychowawczej s. Bogolubow formy wychowa-
nia religijnego. Bedzie to mianowicle katecheza biblijna i liturgi-
czna.

Warto takze dodaé, %e wychowanle religijne stanowi odrebny i boga-
ty dzial twérczoScli pedagogiczne] s. Bogolubow, ktéra - Jjak juz powle-
dziano - wig%e sie z ostatnim okresem jeJ 2ycia. Z tej tes racji roz-
dzial omawiajgcy te dzimialnosé, znalazl sie na koficu niniejsze]
pracy.

6.1. Plsmo Swiete w wychowanin

W formacji religijnej oséb, ktére znalazly sie pod wplywem wy-—
chowawczym 8. Bogolubow, azczegdlnie w ostatnim okresie jej dziatel-
nofci, specjalne miejsce zajmowalo Pismo Sw.

Swiadezy o tym migedzy innyui wyjatkowo bogaty materiel ilustracyj-
ny o tematyce biblijnej w postaci albuméw, ksigseczek, loteryjek itp.,
Jaki mo%emy spotkaé w Jej spusciZnie. Prace te byly wykonywane przez
réine grupy i zespoly mtodziesy, a takze przez wychowawcdw, ktérzy
pracowali w odrodku ¢zestochowskim <. '

Oprécz tych rénorodnych dokumentéw ilustracynych, ocalata nie-
wielka iloé¢ zapiskéw s. Bogolubow, w ktérych moina znaleié rézne uwa-
gi i wskazdédwki, Jakie dawala ona swoim wspdlpracownikom w zwigzku 2
pracq z dzieémi w celu przygotowania ich do wlasciwego odozytanis 1
zrozumienia tekstéw Pisme Sw.,

1 Bogolubow Z,, Rola "Zywej wody" przy nauozaniu Starego i Nowego Te-
12 stamentu, Czestochowa 1945, AZ, SpJ, II/A, &4, 6, 2, rkps.

Zgodnie z postulatem s. Bogolubow, ktéry dbrzmi: "... ksiaszkl nie
wolno czytaé péki nie zatozono wrazenla rysunkowego™, wspomniare
materialy ilustracyjne, stusyly Jako pomoce, magqce na celu wprowa-~
dzié uczestnikéw osrodka czestochowskiego w tresé objawienia Boze-
go Starego i Nowego Testamentu., Trzeba Jednak zaznaczyé, 2e chodzi
w tym wypadku o wychowanie religijns dzleci o uzdolnieniach artys-
tycznych, ktérych bylo wy jatkowo duzo w odrodku i dlatego stanowi-
Yy one oérebna grupe wychowawcza. Zob. Bogolubow Z., Trzy elementy
kon}eczne do nauki, Cz¢stochowa 1945, AZ, 3pd, II/A, 4/pismo

Sw,/6, 3.
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W oparoiu o t@ niewielky ilosé notatek s. Bogolubow, ktére doty-
cza okresu 1942 - 1955 r., relacje Swiadkéw oraz rdéinego rodzaju prac
ilustracy jnych, a cze¢Sciowo takie drukowanych13, moZemy w pewneJ mie-
rze odtworzyé poglady autorki na katecheze biblijng oraz wskazaé for-
my zajeé dydaktyczno-wychowawczych, ktére mialy wprowadzié wychowankédw
w bogaty Swiat Biblii.

Nalezy dodaé, %2e w tym samym czasie, w ktérym a. Bogolubow skon-
coentrowala calg swoja uwag¢ na katechezle biblijnej, tworzac wiasne
metody 1 formy pracy w tym zakresie, pojawia si¢ juz niemal powszech-
ne zainteresowanie Pismem &w, zaréwno w Polasce ‘jak 1 w innych krajach
Buropy. Okres bowiem po drugiej wojnie dwiatowe] byl czasem intensyw-
nyoh poszukiwah, ktére mialy daé ostateczny odpowied% na pytania doty-
czgoe roli i miejsca Pisma sw. w katechezie oraz ukazaé relacje, Jjaka
zachodzi miedzy Pismem 8w. a katechizmm"“.

Trudno stwierdzié, jakl zwigzek miala praca s. Bogolubow z wapom-
nianem wyzej ruchem odnowy katechezy biblijnej. W jej zapiskach nie
spotykany %adnej informacjl, ktéra nawigzalaby do tego ruchu lub do
Jega twércéw. Wiadomo natomiaest, 2e zainteresowanie Piswem éw. wyste-
powalo u niej od najwczesniejszych lat jeJ Zycia, W Pidmie Sw. szuka-
xa nie tylko odpowiedzl na nurtujgce jg pytania dotyczace sensu gycla,
leoz takie sposobu rozwigzywania wszystkich swolch trudnodeci zycio-
wych. Kiedy natomlaat w okresie dojrzewania przezywala kryzys wilary,
ktérego nastepstwem byio odrzucenie prawostawia, postanowila ~ Jak wy~
znaje - ksztaltowaé swojq postawe chrzeécijafiskg przede wazystkim w
oparciu o Ewangel:le1 .

Jak wynika z relacji Swiadkéw oraz przeprowadzonej analizy Jej
dzlialalnosci pedagogiczne] dotyczgcej lat 1942-1955, zainteresowanie

3y pism drukowanych nalezy wymienié malg ksigzeczke pt. "Swiety
Piotr Skala” wzdanq przez "Odrodek Pomocniczy" Wydawniczo-Duszpa-
sterski w Cze¢stochowle w r. 1947, KsigZzeczka ta, jakkolwlek opraco-
wana przez ks. Leona Cieflaka SAC, zawiera wiele mySli s. Bogolu-
bow, z ktérg ks, Cleslak zetkngl sie¢ w Czgstochowie i tam te2 cazg-
sto odwiedzal ofrodek dydaktyczno-wychowawczy, zazn:iamia;jqc sie
jednoczeénie z jej praca i zalozeniami pedagogicznymi. Poza tg
ksigzeczka wydal wspomniany osrodek wydawniczy druﬁg broszurke o
tematyce biblijnej, mianowicie "Szawel zdruzgotany™, Czestochowa
1947, ktoérej autorem jest St.Pospieszalski, wspdlpracownik s. Bogo-
lubow w oSrodku ozestochowskim.

14 Por. Charytarski J. Problemy katechezy biblijne}, w: Podrgcznik me-
todyczny do Katechizm: Religii Xatolickiej, cz. I, praca zbiorowa
pod red. ks. Jana Charytanskiego SJ i ks. &ladyalawa Kuoika SJ,
Warszawa 1976, 8-9.

Podstawowym podrecznikiem wychowania wiary - czytamy w cytowanym
opracowaniu - by przez cztery niemal wieki katechizm o charakte-
rze dogmatyczno - apologetycznym, ktéry w swoim najbardziej skraj-
niu wydaniu odcigl sie¢ prawie zupelnie od Pisma $w., natomiast w
zlagodzone] nieco formie tolerowal Piamo sw. w charakterze pogladu
lub 1ilustracji.

15 Por, Bogolubow Z., H, 12,
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Pismem éw. trwalo u niej do kofica %ycia. UmiejetnoSci zad szukania
rozwigzywania probleméw Zyciowych w Pismle &w. cheiala nauczyé tych
wgzyatkich, z ktéryml sie¢ zetknela w ostatnim okresie swego 2ycia.

Poniewa? - jak juz powiedziano - praca pedagogiczna s. Bogolubow,
zwigzana z wprowadzeniem dzieci i mtodziezy w lekture Plsma &w,, zble-
ga sle 2z postulatami odnowy katechezy biblijnej, naleiy skonfrontowaé
JeJ koncepcje katechezy biblijneJ z zaloienlami wspomnianego ruchu od-
nowy 1 ukazaé¢ w niej bgds wapSlme, badZz tei rozbieine z tym ruchem
elementy.

Trzeba jednak zaznaczyé, %e s. Bogolubow nie wypracowalia 2adnej
teorii katechezy biblijnej. Poza nielicznymi lakonicznie sformulowany-
mi uwagami, nie przekazala nam bogate] spuScizny pismlenniczej na ten
temat, Byla bowiem pedagogiem praktykiem i dlatego, nalezy to jeszcze
raz podkreslié, dawala po prostu konkretne rozwigzania i odpowiedzi
na aktualne potrzeby 1 trudnosci czlowieka. Jej zainteresowanla kate-~
chezgq biblijng wyrosly wiaénle w trakcie pracy z dzieckiem, ktdre mia-
2a przygotowaé do peinego uczestniotwa w Eucharystii16. Swoje reflek~
sje i uwagi, ktére sie nasuwaly w zwigzku z t3 pracg i ktoére narasta-
¥y w toku dalszej, przekazala s. Bogolubow w krétkich dyspozycjach wy-
chowawoom, ktérzy razem z nig szukali nowych ujeé w katechezie biblij-
nej.

Szczegbdlows analiza tej niewielkiej ilosci notatek oraz innych do-
kumentéw, o ktérych byta mowa wyzej, pozwala nam sprowadzié zaloZenie
katechezy biblijnej, Jakg prezentuje s. Bogolubow, do trzech nastepu-
Jacyeh postulatédw: jednofci Starego Testamentu z Nowym, doboru odpo-
wiednich perykop biblijnych do katechezy oraz uwzglednienia w kateche-
zie wielkich postaci biblijnych, ktére dzialaly w poszczegdlnych o-
kresach.

Wymienione wyzeJ postulaty beda kolejno oméwione w plerwszej czeé-
ci ninie jszego rozdziatu.

6.1.1. Jednosé Starego Testamentu 2z Nowym

Wydaje sie, %e jedng 2z charakterystycznych cech, jaky spotyka-
my w katechezie biblijnej s. Bogolubow, bylo wigzanie wydarzeh Stare-
go Testamentu z Nowym. WSrdéd wielu luinych i rozrzuconych zapiskédw
autorki spotykamy miedzy innymi takle sformutowanie: "Nie zrozumiemy
Pana Jezusa i Jego KoSciola bez Prorokéw Starego Testamentu"17.

Powy2sze zdanie, ktére Bogolubow zanotowala w Warszawie dwa lata
przed Smiercig, Jjest pozbawioné szerszego kontekstu i wyjasnienla.

16 por. Jézefowics H., rel. cyt. 1.

17 Bogolubow 2., Lutna notatka bez tytutu, Warszawa 1953, AZ, Spd,
ITI/A, 4, 9, 1, rkps.
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Nie wiemy zatem, c¢zy Jjednosé Starego Testamentu z Nowym ograniczalas
ona tylko do Prorokéw i ich dzimlalnofci, zwlaszcza tej, ktéra wigze
sie =z przygotowywaniem narodu wybranego na przyJj8cie #Hesjasza, czy tez
widziala ona szerszy zakres tego zagadnienia.

Poniewaz - Jjak Jui powiedziano - wszystkie jeJ notatki powstawaly
zawsze na aktualne zapotrzebowanle bgdz dziecl, bgds jej wspéipracow-
nikéw, dlatego mozna przypuszczaé, iz cytowana wyzej wypowied? doty-
c¢zyta albo jej pracy 2z klerykami Stowarzyszenia Apostolstwa Katolic-~
kiego, ktdérg w tym czasie kierowala, albo teZ pracy wychowawcze] z s.
H.J6zefowlcz, ktora ta ostatnia prowadzila w tych samych latach z gru-
pa ministrantéw przy parafii éw. Jana Kantego w Warszawie18. Relacje
Ksiezy Stowarzyszenlia Apostolstwa Katolickiego nie przekazujg nam
blizszych szczegbdléw dotyczgcych ich pracy z s. Bogolubow w zakresie
poznawania tresci biblijnych. Wieumy natomiast, ze s. Jézefowicz, ktéd-
ra pozostata takze po likwidacji osrodka czestochowskiego w Scisitym
kontakcie z s, Bogolubow na plaszczyinie wspédlpracy, przeprowadzala
ciekawe zajecia dydaktyczno~wychowawcze z wspomnianymi ministrantami,
wprowadza jqc¢ ich w ten sposdéb w lekture Pisma éw.19. Zachowaly sie¢ 2
lego okresu miedzy innymi dwe opracowania JeJ pidra, z ktérych jedno
dotyczy wiasnie dzialalnoSci prorokéw Starego Testamentu, natomiast
drugie Jest poswiecone postaci Abrahamaao. Nalezy wiec powstanie
wapomnianej na poczgtku notatki s. Bogolubow przypisaé konkretne ]
gytuacjl i dlatego nie mozemy na Jej podstawle formuzowaé zadnych
wnioskéw natury ogdlnej. Swiadczy ons jedynie o tym, %Ze autorka waka-
zywala na potrzebg wigzania Starego Testamentu z Nowym. Natomiast re-
perkusje jej pouczell i rad apotykamy w precach wspdlpracownikéw Bogo-
lubow, do ktérych naleig takie cytowane wyzeJ oprasowania s. H.Jézefo-
wicz. Wéréd nich na szczegblng uwage zastuguje utwér sceniczny pt.:

18 S. H.Jbzefowicz pracowalz w latach pieédziesiqtgch w Warszawie przy
parafiil éw, Jana Kantego jako organistka. Niezaleinie od tej funk-
¢ji zajeta sie¢ zupelnie bezinteresownie, wychowaniem ministrantoéw
w tejze parafii. Mankiewicz A.,, Jézefowicz H., rel., Czestochowa
1976, AZ, Spd, IV/B, 11a, 40, 2.

19 Tamze, 2.

20 Pierwsze opracowanie zatytulowane "Prorocy Starego Testamentu" ("W
hotdzie Krélowej Prorokéw") powstale w Warszawie 1953 r. Bylo ono
zredagowane jeko utwér sceniczny dla ministrantédw. Drugi utwér
"Abraham", zeszyt 11, napisala s. Jézefowicz jako opowlesé okolo
r. 1950 r&wniez w Warszawie. By} on wynikliem osobistych zaintereso-
wahi autorkl Starym Testamentem., Niemniej - astwierdza s. Jbzefowioz
-~ byl on chetnle czytany zaréwno przez doroslych jak 1 mrodziez.
"Wielokrotnie - czytamy w jej relacjl - przepisywano go na maszynia
i kopiowano {lustracje w roinych naszzch domach zakonnych i oérod-
kach katechetycznych. Dziekli temu stal sie on wielkgq pomocg w uka-
zywaniu i przyblizeniu wspblczesnemu czytelnikowli postaoci tego,
ktéry stal sie "ojcem wierzgcych", ktéry tak zawierzyl Bogu, Ze
wbrew nadziei zaufal Mu catkowicie". Nalesy dodaé, ze oba utwory
powstely Jjeszcze za #%yocla S.Bogolubow. Tamie, 2-3.
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“Prorocy Starego Testamentu"zq. Celem tego utworu - jak wynika z umie-
szczonego w nim Prologu - bylo wprowadzenle stuchasozy w lektur¢ Plsma
4w, Nowego Testamentu, ktére staje sie zrozumiale - gtwierdza autorka
- przede wszystkim w kontekScie Starego Przymierza. Stad tez wynika
potrzeba - czytamy dulej - poznanias prorokéw, ich dziatalnosci oraz
nauki®=",

Pobiezne lektura tego utweru wskazuje na to, 2e Jest on nastawio-
ny wyiacznie na Zbawiciela, ktérego Bbg zapowiedzial przez prorokéw.
Glebsze jednak wnikniecle w jego tres$é, pozwoli nam zauwazyé nieco
wigcej. Misja prorokéw jest tam ujmowana w szerokim kontekscie histo-
ryoznymaB. W ten sposdb stara sie autorka ukazywaé w kazdeJ sytuacji
dziatanie Boga i Jego wezwanie skierowane do swego ludu. I tak na
przyktad omawiajgc postaé proroka Ezechiela, wklada one mi¢dzy innymi
w jego usta nastepujgce stowa: "Mimlem trudng role do speinienia wo-
bec rodakéw, bo byli nieugietego karku i krngbrnego serca. Spelnitenm
jednak polecenie Pana, Glosilem im w imieniu Boga siows napomnienias i
pocieszenia, Czynitem to ustnie i pisenmie"aq'. Na innym za$ miejscu
czytamy: “(...) Bog zsylat ludowi prorokéw, ktérzy nawolywali do poku-
ty, g8tosili wiare w jednego Boga, przeciwstawiall sie, gdy chodzilo o
Prawde, okrutnym nieraz wladoom. Zapowiadali przy tym albo kary majg-
ce spasé na grzeszny nardd, albo przy Jscie Wybawiclela, ktéry wyzwoli
z grzechu i zapanuje nie tylko nad Izraelem, ale nad wszystkimi naro-
dami ziemi""“. .

Ra podstawie cytowanych wy2ej tekatéw moZna - Jak sie wydeje -
przypuszczaé, %e autorka dostrzega pewien szerszy zakres dzialslnoSci
prorokéw, & tym samym nie ogranicza JeJ tylko do Tfunkcji przygotowywa-
nia narodu wybranego na przyjécie Mesjasza. Przez prorokéw - ozytamy
tam - Bég kierowal swoje wezwanie do ludu i w ten sposobéw prowadzil
go i wychowywal dla siebie. Byé moze, 3e wiasSnie w tym wezwaniu BOth
zawartym w Objawieniu, widzi autorka aktualnosé Starego Testamentu i
Jjego 2zwigzek z Nowym. Nie Jest wykluczone, %2e takie ujecie mogio byé
rezultatem studiéw teologicznych, ktére s, Jézefowicz koﬁczyla w
1953 r, w Warszawie. Poza tym trzeba wzigé pod uwage takze inny fakt,
mianowicie autorks stwierdza, i3 w opracowaniu tego utworu postuyla

21 ¥spomniany utwér powstal jako misterium adwentowse. Jego zadanienm

byto - wedlug relacji autorki -~ dostarczy¢ ministrantom, oraz tym
wezy stkim, ktérzy w jakikolwiek sposdb beda uczestniczyé w tym mi-
sterium,gtebokiego przeiycia Adwentu.Przeprowadzajas zatem analize
tego utworu, trzeba rie¢ na uwadze okolicznosci jego powstania.
Tamze, 1.

22 Jbzefowicz H,, Prorocy Starego Testamentu, dz. cyt., 1.
23 tause, 3, 4.

24 mamse, 13.

25 Taunte, 5.
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sie slkryptem ks, Cz.Jakubca pt. "Prorocy”, gdzie przypuszczalnie mogia
sie zetkngé z takim ujeciem dziatalno$ci prorokéw. Nie mozemy zatem
na podstawie zredagowanego przez nig utworu sgdzié, %e w podobny spo-
s6b ujmowala zagadnienie réwniez s, Bogolubow., Nawet fakt, 2e s, J6ze-
fowioz byte Jjej najblizszg wspélpracowniczkg, nie upowaznia nas jesz-
oze w tym wypadku do formutowania takiego wniosku.

Sg jednak inne racje, ktére sklaniaja nas do przyjecia opinii,
éwiadczgcej o tym, 2e s. Bogolubow nie ogranioczala aktualnoSci Stare-
go Testamentu i jego zwigzku z Nowym wylgcznie do dziatalnos$ci proro-
kéw, Oto, co czytamy w jedneJ z JeJ notatek pochodzacej réwniez z
1953 r.: "Stary Testament nas uczy, jak £yé i stuchaé Boga"ze.

Wydaje sie¢, 2e w Swietle powyiszych siéw, mozna sqdzié, iz autor-
ka odkrywala w ObJjawieniu wezwanie Boze, w ktérym Bdg poucza swédj lud
jak ma postepowaé, by ocalym swoim zyciem dawal Mu odpowiedZ wiernosci
i zaufania. I w tym wezwaniu przejawia si¢ - jak mozna zauwazyé z JeJ
notatki - aktualno$é Starego Testamentu takze dzisiajz7.

Potwierdzenie powyzszej tezy znajdujemy réwniez w dokumentach
wspétpracownikéw s. Bogolubow, ktére pochodzg z okresu wczedniejszego
1 wigzg sie z jej pracg w o8rodku czg¢stochowskim. I tak w napisanym
przez s. H.Jbzefowicz w latach 1942 - 1943 utworze na temat 2yocis
Abrahams, przeznaczonym dla dzieci w wieku lat 6-8, autorka ukazuje
Stowo Boze jako wezwanle stawlajgqce czlowieka wobec sytuacji wyboru
i decyzji i domagajgce sie od niego odpowiedziaa.

Przypuszcza sie zatem, %e wladnie w ten sposéb ukierunkowala lek-
ture Pisma $w, Starego Testamentu s. Bogolubow. Upewnia nas o tym
swiadectwo s. Jbézefowicz, ktéra zeznaje, 2e Studium Starego Testamen-
tu odbywala w tym ozasie pod kierunkiem s. Bogolubowzg.

Wracajgc z kolei do punktu wyjSciowego naszej analizy, ktéry doty-
czy relacdi, jakg autorka dostrzega pomledzy Starym a Nowym Testamen-
tom, nalesy Jjeszcze raz podkres$lié i to z naciskiem, %2e w jeJ pismach
dzialalno8é prorokéw jest szczegdlnie mocno wyeksponowana. Dlatego
tes pytamy, gdzie tkwi 4rédio takiego ujecla zagadnienia? Wydaje sie,
%e przemawiajg w tym wypadku bardziej wzgledy dydaktyczne niZ teolo-

26 Bogolubow Z,, Iufna notatka bez tytulu, cyt., AZ, Spd, II/A, 4,

1]

27 Por. Charytafiski J., Problemy katechezy biblijneJ, art. oyt., 15.
Autor w podobny sposéb ujmuje zagadnienie, podkroélajqo, 1% peda-
gogika Bo2ego Objawienia, zawarta w Starym Testamencie, nie ogra-
nicza sie tylko do zapowiedzi obietnicy 1 Jjej wypedlnienia. Bbg bo-
wiem poprzez ksiegl Pisma Sw. przemawia takze dzisiaj do ozlowieka
i dlatego bedg one zawsze aktualne.

28 Por, Jbzefowicz H., Abraham, zeszyt 12, Czestochowa 1942/43, maszy-
nopis. Opracowanie znajduje sie w zbiorach prywatnych autorki.

29 por. Matkiewicz A., Jozefowicz H., rel. cyt., 2.
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'giczne i egzegetyczne, chocia% tych cstatnich nie mozemy zupelnie wy-
kluczyé.

Znamy juz z rozdzislu pigtego zatoienia dydaktyczne s. Bogolubow,
wéréd ktérych spotkalismy takie zasade kompleksowego ujmowania tresci
nauczania. Te samg zasade ~ Jak mozna zauwazyé - stosowala autorks
réwniez w katechezie biblijnej. "Aby objaé¢ synteze Starego Testamentu
- czytany w jej notatkach ~ nale%y najpierw zaznajomié¢ aie z giéwnymi
postaciami dzialajacymi na tle wiekéw (12 malych i 4 wielkich)"5°.
Ostatnie stowa, umieszczone w newiasie, wskazujg na to, 2e chodzi w
tym wypadku o prorokéw, Mozna w zwigzku z tym sqdzié, iz podkre$lenis
roli prorokéw w dziejach Starego Przymierza, bylo Jedng z préb synte-
tycznego ujmowania historii zbswienia - 0 czym bedzie Jeszcze mowa -
a tym samym przeciwstawienia si¢ tzw. historycyzmowi 1 fragmentaryz-
mowi, jaki spotykamy w ujmowaniu historii biblijnej w znanych wowczas
podrecznikach szkolnych, przeznaczonych do nauki religiij . Pradycyi-~
ne ujecie historii biblijnej nie odpowiadalo s. Bogolubow, czemu dala
wyraz w nastepujacych stowach: "Stary Testament nle przerabiamy wedlug
ksigzki3Z,

Sledzgc historie rozwoju katechezy biblijnej, atwo zauwazyé, ze
s. Bogelubow nie byla odosobniona w swoich poszukiwaniach. Reakcje
bowiem przeciwko historycyzmowi w katechezie biblijnej, ktéry zagubil
w niej element Objawienia zawartego w Pismie éw., poniewaZ skupial
sie wylgcznie na wydarzeniach i ich opisach, spotykamy juz w pierw-
sze] potowie XIX w, Gdybysmy zatem probowali ukazaé pewne punkty sty-
ozne miedzy rozwigzaniami, jakie proponowala s. Bogolubow a tymi,
ktére pojawily sie wirdéd autordw zwigzanych z ruchem odnowy katechezy
biblijnej, zauwazymy, %2e idee nasze] autorki sg w tym wypadku najbar-
dziej 2blizone do postulatéw I.Schustera SJ. Ich poglady bowiem scho-~
dzq sie wiadnie w momencle, w ktérym méwig o wzajemnych zwigzkach za-
chodzgacych pomiedzy obu Testamentami. Nie ulega watpliwodoi, 2e Jed-
noéé Starego Testamentu z Nowym sprowadza 8. Bogolubow, podobnie jak
SchusterBs, przede wszystkim do proroctw i figur mesjatskich. I jak-

30 Bogolubow Z., lutna notatka bez tytuu, cyt., AZ, Spd, II/A, &4,
9 3.

b Pigmo &w. bylo ujmowane we wspomnianych podrecznlkach jako histo-
ria biblijna, czyli dzieje pierwszego narodu wybranego. Dlatego
liczyly sie w tym wygadku przede wszystkim wydarzenia. Starano sie
zatem moszliwie dokladnie okreslié miejsca tych wydarzeh, daty, a
takze ich przebieg. Takie ujecie historii biblijnej - plsze ks.
Jan Charytanski - nazywe sie historycyzmem. Por. Charytafski J.,
Problemy katechezy biblijnej, art. cyt., 11.

32 Bogolubow Z., Jakg role speinia "2ywa woda", not. oyt., 2-2.

33 Por. Charytafiski J., Rola i miejsce Pisms Sw, w katechezie po So-
borze Watykafskim Ii w: Chrystus wzywa 1 uozy, praca szbiorowa pod
redako jg ks. leszka ﬁnca, Warszawa 1971, 100.
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kolwiek wakazuje ona na wezwanie BoZe zawarte w ObJjawieniu, to jadnak'
w prektycznych rozwigzaniach dominuje u niej idea mesjafiska. Caly Sta-
ry Testament Jest nastawiony na Nowy, co wydajg si¢ potwierdzaé miedzy
innymi jej stowa: "Objaé synteze Starego Testamentu bardzo trudno.
Sposéd usuniecia tych trudnofci: Jezus i uary;]a"34.

W koncepcji katechezy biblijnej 3. Bogolubow obserwujemy Jeszcze
Jjeden wazny element. Ona rieé tylko wigze wydarzenia Starego Testamen-~
tu z Nowym, lecz méwi ponadto o ich kontynvacji i trwaniu w Kosciele.
Uszestniczka pracy s. Bagolubow w osrodku czestochowskim, A.Siemigt-
kowska, przekazuje nam na ten temat relacje tej treSoi: "S. Jozafata
2gczy2e zawsze Stary Testament z Nowym oraz z dziejami KoScioa., Mb-
wila: To jedno. Stary Testament jeat oczekiwanlem na przyjscie Mesja-
sza. Nowy Testament jest wypelnieniem obietnicy. Historia Ko$ciola
jest dzlalaniem Ducha Swigtego. Ona zawsze te trzy rzeczywistosfcl 2g-
¢zyla i do nich powracala“’xs. .

Wypowleds A,SlemigtkowskieJ znajduje pobtwierdzenie w lspidarnie
sformulowanej notatce s. Bogolubow, pochodzgcej z okresu pdiniejszego,
ktbéry jest zwigzefy z jeJ praca w Otwocku i Warszawie. W notatce tej
czytamy: "Stary Testament +rzedba wyjaéniaé Historig Koéciola"ae.

Nalezy pamietaé, 2e s. Bogolubow pisals przed Soborem Watykaifiskim
II. Dzisiaj, kiedy czytamy Je w Swietle Konstytucjl o Objawieniu, wi-
dziny, Jjak szeroko, a zarazem calosciowo rozumiala ona Pismo éw. Na
Stary Testament uczyla patrzeé zawsze w kontekécie Nowego 1 zycia Kos-
ciola. W interpretowanin zas$ Nowego Testamentu odwolywals sie z kolel
do Starego i %ycia Kosciola,

Reasumujyc przeprowadzong w tym miejscu snalize¢ pogladéw s. Bogo-
lubow na Pismo éw. mozna - Jjak sig wydaje - zauwazyé, 2e autorka ujmo-
wala Pigmo 8w, jako Objawienie, w ktérym Bbég zawerl swdj zbawcsy plan
wobec calej ludzkosci. W Starym Testamencie Bbg, za posrednictwem Pro-
rokéw, zapowiedzial Zbawliciela i przygotowywal swdj lud na Jego prazyj-
Scis. W Nowym Testamencie Bog urzeczywisitnil swé;}q obietnice w Jezu-
sie Chrystusie, a uobecnia jg ciagle w %yciu Kosciola.

3% Bogolubow Z., LuZne notatka bez tytutu, cyt., AZ, Spd, II/A, 4,
9, 3.
35 Siemigtkowska A., rel., cyt., 2.

36 Bogolubow ‘Z., Luzna notatka bez tytuu, cyt. AZ, Spd, II/4, 4, 9,
3, rkps. Przytoczona w tekscie wypowiedZ s. Bogolubow wymsga pewne-
go wyjasnienia. Nulezy przypuszczal, %e nie rozumiala ona w tym wy-
padku historii KoBciola jako nastepstwa faktéw, wystepujacych w
czasie i przestrzeni. Ks. M.Ry$, powolujgc sie na jej siowa
stwierdza, 2e historie Koécioia interpretowala ona Jako "dz;{eje Zy-
cia®, Zycie to zapoczatkowane przez Abrahama, podtrzymywane przez
prorokdéw, a uksztaltowane w swoim peinym wymiarze przez Jezusa
Chrystusa, trwa i reslizuje sie w zatozonym przez Niego KosSciele.
Ry8 #., rel. cyt., 12-13.
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Powiedziano wy%ej, %e konsekwencJa calosciowego i pelniejszego
spojrzenia s. Bogolubow na Pismo &w., bylo odciecie sie w praktyce pe-
dagogioznej, od powszechnie wéwozas uzywanych podrecznikéw do nauki
religii, zwanyoh historig biblijn457. Takie podejscie do zagadnienia
pociggalo za sobg oczywisScie potrzebe opracowasnia, na nowych zupeinie
zasadach, programu pracy z Pismem 4w, Aubtorka nle przekazala nam jed-
nak %adnego programu w formie gotowej i wykoﬂ'zonoj. Ukazywale jedy-
nie kierunek tej vracy, nadajgc jeJ takie ksaztalty i wymiary, ktére
szty po 1inii jej ogdlnych zalozer zaréwno dydaktyczno-wychowawczych
Jak 1 teologicznych.

Przystepujac razem ze swymi wspdipracowniczkam{ do nauczenia Pis-
ma $w, spostrzegla, 2e jedng 2z zasadmuiczych trudnosSci na jJakie napoty-
kaly w tej pracy, byla sprawa doboru odpowiednich perykop biblijnych.
Chodzilo bowiem o to, by teksty Pisms &w,, ktére dzieci miazy poznaé,
ukazywaly im rozwdj podstawowych idei zawartych w Pismie &w., a nie
oderwane od sieble fragmentyas;

Bogolubow zdawela sobie jednak sprawe z tego, Ze rozwigzanie tej
trudnosSci nie bylo proste. Cytowsne juz w tym miejscu sformulowanie
"Objaé synteze Starego Testamentu jest bardzo trudno" mlao réwniez
zastosowanie w momencie szukenia przez nig odpowiedzi na pytanie,
ktére teksty Plsma Sw., winny sie staé przedmiotem analizy w kateche-
zie biblijnej. Kryterium, jakim sle w tym wypadku kiesrowala nasgza
autorka, byls réwniez zasads kompleksowosci.

PoniewaZ zwigzek miedzy obu Testamentami Jjest w przekonaniu s.
Bogolubow najbardzie] widogzny w proroctwach mesjanskich 1 typach,
dlatego te# proponuje ona wybieraé ze  Starego Testamentu te momenty,
ktére jawig sie jako figury Nowego. Oto co autorka w zwigzku z tym
zanotowata w krétkim hadle: "Sposéb: Symbolika'. Obok hasia zad pod-

37 Raz jeden zauwazamy odwolywanie sie do podrecznikédw historii bi-
blijnej, i to nie u s. Bogolubow, lecz u s. H.J6zefowicz. W opra-
cowanych przez nia postaciach proroka Abdiasza i Joela, autorka
odnosi czytelnike do podrecznika historii biblijnej dla klasy V,
celem poszerzenia i poglgbienia wiedzy dotyczacaj informacji hi-
atorjczned ne temat 2ycia i dzislalnoSci wspomnianych prorokéw.
Zob, Jbzefowioz H., Prorocy Abdiasz i Joel, Warszawa, ?brak daty),
maszynopis, 6. .

38 Sprawa doboru teksté4w Pisma Sw. dla katechezy biblijnej, znajdowa-
ta sie takie w rzedzie tych probleméw, ktére usgitowali rozwiazzaé
przedatawiciele ruchu kerygmatycznego. Jedng z interesujgcych prod
przezwyciezenla tych trudno$ci, byly wydane w latach szesédziesig-
E;ch w krajach jezyka niemieckiego, wypiai Pisma $w. dla dzieci i

odzlefy. Innowacjg tego eksperymentu by: miedzy innymi fakt, 2e
dziecl nie spotykaly =si¢ w tych wyplsach z wybranymi fragmentami,
lecz z pewnymi celodciowymi ujeciaml, ktére podporzgdzowane
jakiej$ idei przewodniej. Por. Charytanski J., Rola i1 miejsce Pls-
ma Sw, w katechezie ..., 103.
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suwa Jednoczesnie konkretny temat, jak na przykiad "Typy koblet w Sta-
ryn Teatamencie a2 do Maryi Matki Bozej™ “.

W trakcie przeprowadzonej analizy notatek s, Bogolubow, moiemy
zauwazyé, %e typy 1 figury mesjaniskie nie sg w je] ujeciu Jedyng 1
ostateczng racjgq doboru teksté4w biblijnyech w katechezle. S. Bogolubow
-~ Jjak sie wydaje - nigdy nie zadawalata si¢ Jednostronnymi rozwigza-
niami, lecz szukala zawsze wielostronnych ujeé. Takze i w tym wypadku
odniesienie tresoci kateghezy biblijnej do figur mesjafnskich jest nie-
wgtpliwie tylko jedng z proponowanych mozliwoéci. Oprdcz tego ukazuje
ona jJeszoze inne perspektywy rozwlgzania tego zagadnienia. I tak na
przyklad zaleca skuplaé tematy biblijne wokdél pewnych idei wiodgcych,
jak "Boge Narodzenie w proroctwach", "Idea Krélestwa Bozego", "Idea
meajaﬁaka"4o. Idee te majg ukazywaé ocalosciowy rozwd] plandw Bozych,
poprzez ktére Tréjosobowy Bbg prowadzi swéd3 lud do perni zjednoozenie
z aobg. Wydaje sie, %Ze takie ujeole zagadnienia przez autorke podsuwa-
Ja miedzy innymi ponizeJ cytowane JeJ] wypowiedzi. W pierwszej zwraca
ona uwage na znaczenie powolania narodu wybranego dla zachowania mono-
teizmu. Oto, co w zwigqzku z tym czytamy w Jej notatkach: "Zrozumiemy
cel Boga Ojca w tworzeniu nowego narodu izraelskiego, ktéry mial za-
chowaé wiare w Boga prawdeziwego Jedynego (monoteizm)"41. Powyzaza no-
tatka zostalas nam oczywiscie przekazana w formie dyspozyuyi. Poniewa3
jednak jest ona umieszczona w kontekScle tych wypowiedzi, ktére odno-
szg sie do postulatu wyraiajgcego potrzebg syntetycznego ujecia dzle-
Jéw zbawienla, dlatego stanowl ona Jeszcze Jeden waZny argument prze-
mawia jacy za tym, i2 w przebwiadczeniu autorki, wychowanie wiary moze
sie dokonaé tylko na plaszczyZnie calofclowego przekazu Objawienia42.
Jeszoze bardziej potwierdza to ~ jak si¢ wydaje - druga wypowieds,
tt6ra brzami: "Brak zrozumienia Starego Testamentu osiabla wiar¢ w Bo-
ga w Tréjoy Jedynego"“B.

Mosna zatowaé, Ze informacje dotyozgqce katechezy biblijrej s. Bo-
golubow gg takie szczuple 1 fragmentaryczne. Dlatego teZ nie moZemy w
oparciu o nile odtworzyé w sposdb pelny 1 wyczerpujgqcy metody Jej pra-
¢y nad wprowadzeniem dzieci i mlodzie2y w lekturge Pisma $w. Rbéwnie2
prace wychowankéw lub wspdlpracownikéw Bogolubow nie dostarczajq nam

39 Bogolubow Z,, Notatka bez tytulu, cyt., AZ, IXI/A, 4, 9, 3.

40 ramse, 3.

M pemse, 3.

%2 pnalizowane w tymn miejscu opracowania s. H.J6zefowicz, dotyczace
postaci Abrahama, wskazuja na to, 2e autorka ujmuje dzieje zbawle-
nia od Abrahama a nie od stworzenia, jak to mialo miejsce w Histo-
rii biblijnej. Wydaje sie, Ze wiaénle “tak atrzyle na historie zba-
vavienia 8. Bogolubow, Por. Mahkiewicz A.,, J6zefowicz H., rel. cyt.,

-3, .

43 Bogolubow Z,, Notatka bez tytulu, cyt., AZ, II/a, 4, 9, 3.
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do tego zadnych podstaw. Nie gpotykamy bowiem w nich bardziej skon-
kretyzowanej formy realizowasnia postulatu wigzania trescl katechegy
biblijnej z podatawowymi ideami, ktére wystepuja tak w Starym Jak 1
Nowym Testamencie. Poza Jednym opracowaniem, ktére ma charakter miste-
riua religijnego, mimnowicie "Szopka™ - o ktérym bedzie Jeszcze mowa
- nie mamy 2adnych innych dokumentéw, ktére pozwolg nam ukazaé zskres
tresel katechezy biblijnej. Molemy jedynie okre$lic kierunek postepo-
wania w realizowaniu powyzszego postulatu. Jak wynika z prac wykona-
nysh przez wspdipracownikdéw s. Bogolubow, podatawowe idee dotyczace
dziejéw zbawienla Lyly ukazywane w kontekscie zycia i dzialalnodci
wybitnych postaci biblijnych, ktdre dzlialaly na przestrzeni wiekéw w
réZnych okresach, nie zad jako oderwane od ich fakty historyczne. Wig-
%9 sie to - jak moZna przypuszczaé z pogladem s. Bogolubow na Plsmo
dw., ktdére ~ o czym byla mowa - W jeJ przekonaniu jest historig zba-
wienia, 8 wiec dziazaniem Boga skierowanym do czlowleka.

6.1.3. Rola postaci biblijnych w katechezie

W rozdziale czwartym, a cz¢sSciowo takie platym, bya juiz mowa
o tym, Jakie znaczenie ze wzgledu na funkcje wychowawczg, majg W sys-
tamie pedegogicznyam s. Bogolubow postacie. Byé moze, %e wchodzg tutaj
w gre wzgledy psychologiczne, co - jak si¢ wydaje - potwlerdzajg mig-
dzy innymi jej stowa, odnoszgce sie¢ do poematu "Krystel"”. "Dziacko w
poemacie - czytamy btam ~ przeZywe z osobaml %ak, jakby ono samo tam
2ylo“44. Postulat wigzania trescl nauczania z pcstaciami, reslizowala
autorka tak w praktyce szkolnej jak i pozaszkolnej. Trzeba bowiem zau~
wazyé, %Ze Bogolubow starala sie racze] nie odstepowaé od raz prayje-
tych zasad, tym btardziej, %Ze byxy one owocem wielu przemy$led, samo-
dzielnych studidéw i diugoletniego doéwiadczenia. Nie mosna sig zatenm
dziwié, e zasads wigzanla treSci nauczania z postaciami, znalazla
réwnieZ szerokie zastosowanie w katachezie biblijnej, a takZe - o
czyw bedzie jeszeze mowa - w katechezie liturgicznej.

Mozna sadzié, 2e 1 w tym wypadku waznym argumentem byly dla autor-
ki racje psychologiezne. Ale na pewno nie jedynym. Relacje Swiadkéw
inforuuja nas, ze byly jeszcze lnne wmotywy, ktére skionily Bogolubow
do wigzania tresci religijnej i1 to zaréwno na lekcjach historii Kos-
ciola, jak Pisma 5w. 1 liturgii z postaciaml. Oto, jak interpretuje
to zjawisko ks, St. Kuraclhski: "S. Jozafata wychodzila z zatozenia,
%e tak Jax w Starym Testamencle histori¢ tworzyli ludzie powolani
przez Boga, jednostki specjalne, tak w Nowym Testamencie dziejéw na-
sze] rzeczywistodci te role spelniajg réwnie: Jednostki wybrane przez
Boge. Ona wyliczala tu $wietych, ukazywala zaleinosé tych Swietych

“4 Begoluvow Z,, K, 2.
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miedzy sobg, ich wzajeme powigzania., Méwila o tak zwanych epokaci
$wietych ludzi. Dalej méwita, ze Swietosé Jest czym$, co nie jest
wtasno$clg jednego czlowieka, ale staje si¢ wxasnoScig catego Srodo-
wiska, w ktérym ten czlowlek zyje"'’.

Analizujgc w spusciinie pismienniczej s. Bogolubow te dokumenty,
ktére dotyczag formacjli biblijnej, mozna zauwasyé, ze cala jej uwaga
jest niemal wyigoznie skoncentrowana na postaciach. W cytowanym juz
nie jednokrotnie poemacie "Krystel" autorka przekazuje nam miedzy inny-
mi plan, przypuszczalnie podrecznika dla dziecka, ktéry nosi tytul
"Apologetyka Hani". 2 planu wynika, 2e owa "Apologetyka" Jjest niczym
innym, jek pewng prébg ujecla, w sposédb inny niz to czyni historia
biblijna, faktu Smierci i zmartwychwstania Chrystusa oraz sycia pier-
wotnego KoSciola. Ewangelie bowlem - pisze autorka - nie sg zyciorysem
Pana Jezusa, lecz Swiadectwem o prawdziwym Jego istnieniu .

Wydaje sie, 2e powyzsza definicja zawiera tylko jeden aspskt tego,
czym sg Ewangelie, poniewas jest ona $cisle zwigzana z celem, Jjaki
miala speinié wspomnisna "Apologetyka Hani'. Autorka chciala w niej
zebraé argumenty, ktére przemgwiajg za historycznoScig ogoby Jezusa
Chrystusa oraz ukazaé Ewangelie jako dokumenty historyczne, mbwigce
o Jezusie z Nazaretu, ktéry “zyi, umarl [byl] pogrzebany i'zmartwyoh-
wstal"47. ’

"Apologetyka Hani" interesuje nas w tym wypadku przede wszystkim
ze wzgledu na dokonany w niej przez s. Bogolubow bogaty zestaw posta-
ci wystepujacych w ksiegach Nowego Testamentu, zwlaszcza w Ewangeliach
i w Dziejach Apostolskich. Mozna nawet powiedzieé, Ze autorka pragnie
przeprowadzié apologie osoby Jezusas Chrystusa, Jego 2ycia i dziatal-
nosci w kontek$cle licznych postaci wystepujgcych w cytowanych wyzeJ
kaiegach Nowego Testamentu. Dla potwierdzenia powyiszej tezy wystar-
czy przytoczyé choéby niektére dyspozycje stanowigce plan wspomnianej:
"Apologetyki”™. I tak punkty 1, 2, 3 zawierajgq nastepujgce sformulowa-
nias "Zywe wrazenia ludzi po sgdzie nad Panem Jezusem i po wykonaniu
tego sgdu nad niewinnym czlowiekiem. Refleksje wszystkich ludzi w
dzied $Smierci Pana Jezusa". Na innym miejscu, w punkcie 11, autorka
proponuje wyeksponowaé w cytowanym podreczniku "Gromadke uzdrowionych
ludzi szlachetnych". Natomiast w punkcie 27 umieScila nastepujace po-
lecenie: "Z Ewangelii Zukasza fwybraé] postacie: Zachariasz, Elsbieta,
Jan, Jbézef, Maria, Jezus Dziecie do 12 1at"*8,

Jak juz powiedziano, Jestedmy tylko w posiadaniu planu "Apologety-
ki Hani". Dlatego te% nie mamy 2adnych informacji, ktbére ukazywalyby

45 Ruracifiski St., mel. cyt., 12.
46 Bogolubow Z., K, 7.

7 Tam2e, 7.
48 Tanze, 4-5.
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praktyczne rozwigzania wysunigtych w tym planie postulatédw. Zachowaly
gie natomiast w spulciZnie s. Bogolubow prace uczestnikéw oSrodka cze-
stochowskiego, ktére dotyczg niektérych wybranych postaci Starego i
Nowego Testamentu. Wsrdéd nich nalezy wymienié cytowane juz niejedno-
krotnie albumy lub ksiagZeczki, z ktérych niektdre noszg tytuly pocho-
dzqoe od imion postaci biblijnych jak "Abraham", "Moj2esz", "Jonasaz",
"Swiety Piotr" itp. Oprécz charakterystyki postaci i informacji histo-
rycznych, autorzy przedstawiaja w tych opracowaniach réwniez rozwdj
planéw Boiych w stosunku do poszczegblanych oasédb, jak i calego narodu
vybranego.

Nalezy jeszcze raz w tym miejscu podkreslié, 2%e ten ostetni mo-
ment by} przez s. Bogolubow szczegdlnie moono podkreslany w kateche-
zle biblijnej. O tym, Jak bardzo zalezalo jeJ na ukazywaniu prawdy,
2e w Pismle $w, Bég objawil swoje zamiary gzaréwno w stosunku do po-
szczegdlnego czlowieka Jjak 1 catej ludzkoSci, Swiadczy miedzy innymi
wykonany przez niag plan dotyczgcy postaci Moj2esza. Notatka, na ktd-
reJ zostal nam przekaszany ten plan, nosl tytul: "Panowanie Boga na
tle postaci Mojsesza". Natomiast w jednym z punktéw tego planu autor-
ka dala swoim wapdipracownikom, kt6rzy opracowywali postaé wojiesza,
takg wskazdwke: "Uwydatnié panowanie Boga, Jego zamiary, cele, wycho-
wanie narodéw, paistw i wy jatkowe powotanie" 7,

¥ydaje sie, 2e s. Bogolubow byla przekonana, iZ w zyciu poszcze—
gblnych postacl blblijnych ujawniajg sig¢ zbawcze plany Boze. 2 drugie}
strony 2ycie tych realnych postaci byko w Jjoj przeswiadczeniu jakims
autentycznym znakiem wezwania BoZego, c¢zyli powolania. Totez moina
zauwazyé, ze autorzy cytowanych albumikéw lub ksigzsczek, omawiajgc
poszczegdlne postacie, ukazujg nie tylko ich dziaralnn8é i nauke,
lecz zwracajq takZe uwage na icnh Zyocle osobiste. Wynika z tego, e s.
Bogolubow, ktéra byka zawsze inspiratorksg tych prac, o czym byla mowa
w rozdziale pierwszym, kladla w réwnej mierze nacisk na dzialalnosé
i nauke poszczegblnych postaci, jak i na ich 2Zycie. Nigdy nie oddzie-
leta tych dwbdch momentéw od siebie. Przykladeam moze byé w tym wypedku
wspomniany juz plan dotyczacy opracowania postaci Mojzesza. Wirdd
wskazéwek, jakie Bogolubow dawala wychowawcom w zwigzku z wykonaniem
albumu omewiajgcego postaé Moj2esza, spotykamy w tym planie miedzy
innymi takle uwegi: "Dokladne dsty (...). Imiona rodzicéw i szczegd-
13“50. Chodzilo po prostu o to, by autorzy umiesScili swoich bobateréw
w czasie i1 przeatrzeni., Patriarchowie, prazywddcy narodu, krdlowie i
prcrocy byll autentyczmymi ludimi, ktérych Bbg powolar z okreflonego
8rodowiska i w okreSlonym czasie.

49 Bogolubow Z.,, Iufna notatka zatytulowana "Panowanie Boge na tle po-
stacl Wojzesza", Warszawa 1952, AZ, Spd, II/A, 4, 7b, 1, rkps.

>0 Tamle, 1.
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S. Bogolubow podkreslala réwniez, 2e Bég posiugiwal sie w historii
zbawienia ludimi, ktérzy byli stabi jek my i ktérzy przesywali niejed-
nokrotnie wiele oporéw wobec Jego woli. Dlatego wskazywala takze na
psychiczne przezycia omawianych postaci. Czynila to zwlaszcza w tych
momentach, w ktérych pewne wewnetrzne sprzecznodci cziowieka zostaly
w jakis sposéb ujawnione w Pidmie $w., Bardzo wyraznie wystepuja one
na przyk¥ad w opracowaniu postaci Jonasza, ktéry zmagal sie¢ z Boglen,
uciekal przed Jego wymaganiami, by ostatecznlie poddaé sig¢ Jego wolisq.

Takie podejécie do postaci biblijnych sugeruje przypuszczenie, ze
s. Bogolubow byla pod wplywem tzw. psychologizujacego pedagogizmu,
ktéry pojawil sie w katechezie biblijnej w okresie ruchu metody i
kladx gtéwny nacisk na przesycia psychiczne poatacisa. Nie ulega
watpliwosci, %e w pracy dydaktyczno -~ wychowawcze]j Bogolubow przewaza-
xy tendencje psychologizujqce53. NiemnieJ trzeba zauwazyé, Ze w prazy-
padku postaci biblijnych, autorzy analizowanych prac, ukazujq przeiy-
cia wewnetrzne omawianych przez siebile postacl na ogét w kontekscie
wezwania Bozego, ktére jest skierowane do czlowieka i domaga sie¢ od
niego odpowiedzi. Typowym tego przykiadem jest opracowana przez s. Jé-
zefowicz postaé Abrahama. Autorka ukazujgc przezycia Abrahame zwigzane
z podjeciem decyzji i dokonaniem wyboru podkresSla, 2e stowo Boze anga-
tuje catego cztowieka. Tote:Z "Wola Abrahama - czytamy tam - zapalona
iskrg BoZzgq nie ma anl wahania sig¢, ani cofania. Dg2y do celu wytknie-
tego mu przez Boge i 2gczy sie z Wolg Jego Najéwietszg"54.

W kontekScie %Zycia i dziglalnodci postaci biblijnych, wskazywala
Bogolubow takze na dialogiczny aspekt Objawlenia, o czym byla juz mo-
wa 5. Jest to Jeszcze Jeden wainy element pojawiajgcy sie w jeJ kon-
cepcji katechezy biblijnej. Wynikal on z samego celu katechezy biblij-
nej, ktéra w zatozeniach autorki mieta nie tylko ukazywaé wezwanie Bo-
2e zawarte w Pidmie 8w., lecz ponadto uwrazliwié wychowankéw na to we-
zwanie oraz nauczyé ich odpowiadaé Bogu w codziennym syciu. Temu celo-
wi podporzgdkowywala ona zardwno tresé katechezy biblijnej, Jak réw-

o Por. Modzelewska J., Jonasz, Warszawa 1953, maszynopis. Opracowanie
znagduje sie w zblorach prywatnych s. H.J6zefowicz, teczka: "Macie-
rzynskie wychowanie®.

Por., Charytadski J., SJ, Rola i miejsce Pisma 4w. w katechezie ...,
art, Oyto. 1.

53 Por, wypowieds autorki na ten temat: "Ksigtka "Zywa woda" zsumuge
wrazenia zmystowe wraz z przeiyciami indywidualnymi temperamentow:
choleryk bedzie przeiywal z Aserem i pokocha Pana Jezusa, Melancho-
lik bgdzie %yé z Naftalim. A ten, kto posiada wszystkie temperamen-

bedzie %y Starig Testamentem". Bogolubow Z., Jaka role speilnia
"Zywa woda' Jelefskiego ..., not., cyt., 2.

>4 Jézefowicz H., Abraham, Warszawa 1950, zeazyt 11, 8.

>5 Spoérédd przedstawicleli ruchu kerygmatycznego H.Hilgar uj3l kate-
cheze¢ biblijng w strukture dialogiczng. Por. Charytaiski J. 37,
Rols i miejsce Pisws &w, w kastechozie ..., art. cyt., 103.

52
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niez jeJ metody i formy, co wydaje sie¢ potwierdzaé miedzy innymi rela-
cja £. Jbézefowlcz, ktéra dotyczy genezy opracowanego przez nig albumu
ne temat postaci éw, Piotra Apostola. "Ewangelia - czytamy w tej rela-
cji - zaczyna torowaé w umySle droge (...) zaczyne zajmowaé juz nie
tylko jedno z drugorzednych miejsc, ale ogarnia calg psychike (...)
staje si¢ umilowaniem, wytwarza te¢sknote za urzeczywistnieniem prawdy
ewangelicznej"- .

Przypuszcza sig¢, 2Ze postulat wigzania tresci katechezy biblijnej
z postaciami ma w ujgeciu s. Bogolubow dwojakie znaczenie. Z jedne}
strony jest on préba przezwyciezenia wspomnianego juz historycyzmu i
fragmentaryzmu w historii biblijnej i ujmowania tresci objawionej ca-
Yosciowo - jJak pisze autorka -~ w gystem syntetycznys7. Z drugiej za$d
strony wladnie dzieki owemu syntetycznemu ujeciu tresci Objawienia
staja sie bardziej widoczne plany i zamiasry jakie Bég ma wobec cale]
ludzkodocl, a ktére objawil nam w fakcie powolania i tworzenia ludu Bo-
%ego Starego Przymierzasa. Tak wigc wydarzenia zbaweze i fakty ukazy-
wals Bogolubow na tle postaci, ktbére sg charakterystyczne dla danego
okresu i ktére w tych wydarzeniach uczestnicza, majgc niejednokrotnie
duzy wpiyw na ich przebieg.

6.1.4. Metody i formy pracy z Pismem Swietym

Z2rédte, ktérymi dysponujemy, informujs nas, %e formy pracy z
Pismem Aw., nis byly w oSrodku czegtochowskim jednolites9. Mozna zauwa-
%yé, 2e miata tam miejsce praca z autentycznym tekstem Pisma Sw., jak
i1 2 jego pararrazqso. Poza tym chetnle korzystano z literatury reli-
gijned, opisujgcej wydarzenia biblijne. Jedng z cz¢sto uzywanych przez

56 Jézefowicz H., Jak powstaly ilustracje do tekstéw ewangelicznych
zwigganych z postacig &w, Piotra, Czestochowa 1974, relacja, 1.

57 Bogolubow Z., Notatka bez tytulu, cyt. AZ, SpJ, TI/A, 4, 9, 3.
8 Tamze, 2
’ »

9 Powy%sze spostrzezenie potwierdza wypowied¢ D.Pospieszalskiej.
"Pismo &w. - pisze autorka relac]i - uczylisdmy sie poznawaé w rés-
ny sposéb". Rel. oyt., 1.

Por. cytowane w tym mieiscu opracowania postaci, zwlaszcza Abraha-
ma. JestesSmy w posiadaniu dwéch, zupelnie rdéznych od siebie wersji
tej same] postaci., W pierwszym przypadiu mamy do c¢zynienia z ob-
szerniejszym opracowaniem postaci opartym na autentycznych tekstach
Pieme 8w, i bogatych komentarzach. W drugie] wersji sycie i dsia-
Yalno&é Abrahame Jest przedstawiona w formie poetyoczne] (wierszem).
Natomiast w cytowanym juz obrazie scenicznyam rocy Starego Tes-
tamentu™, moina zauwazyé, %e autorka postuguje sie raozej autenty-
oznym tekstem Pisma &w, Teksty zad trudniejsze, wymagajgce komen-
tarza, parafrazuje. Takie podejéoie do opracowanego tematu bylo
uwarunkowane przede wszystkim wiekiem odbioroéw, dla ktérych wapom—
niane utwory ¥y przeznaocgzons.
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Bogolubow lektur byls na przyktad ksigzka Jelehskiego "Zywa
woda"61.

Warto przyjrzeé sie w tym miejsou przynajmniej niektérym formom
pracy, Jakie stosowala Bogolubow w zwigzku z wprowadzeniem dziecka w
zrozumienie tekstéw Pisma $w., Na uwage zastugujs miedzy innymi, cyto-
wane juz parokrotnie, réznego rodzaju ksigseczki i albumy dotyczace -
o ozym byla juz mowa - pawnych wydarzeh biblijnych i postaci z nimi
zwigzanych. Dwie z tych ksigZeczek, mianowicie "Swigty Piotr Skala"

i "Szawel zdruzgotany" ukazaly sie w 1947 r. drukiem w "OSrodku Pomoc-
niczym" Wydawniczo-Duszpasterskim w Czestochowie.

Interesujgcq lekburg dla dzieci ze wzgledu na tresé, jak réwniez
ilustracje i1 formg wykonania, jest mala broszurka zatytulowanas "Swie-
ty Plotr Ske2a", Obejmuje ona dwie ozg¢éci. Pilerwsza z nich zawiera
rozwasania na temat symboliki. Autorzy62 nie ograniczyli si¢ Jednsk
tylko do symboli, ktére maja bezpobredni zwigzek z postacia &w. Piotra
Jak np. zmiana imienia, symbol ukazy; 1o0dzi, kluczy itp. Rozszerzyli
oni ponadto ich zakres, wigsgc niektére symbole z Zyciem psychicznym
dziecka np. fale morza obrazujg my$li ludzkie, ster lodzi - osobowosé
itp. Jest to - Jak si¢ wydaje - ujemna strona tego opracowania, prze-
Jawiajaca znowu pewne tendencJe psychologizowania.

Druga cze$é omawianej ksigzeczki dotyczy powolania Sw. Piotra na
Apostota Chrystusa., Zawlera ona dwa krdtkie opowiadania, z ktérych
plerwszy czlon oplera si¢ na perykopie z Ewangelii &w. Jana, drugi na-
tomiast na perykopie z Ewangelil #w. Iukasza. W tej niewielkiej ksig-
2eczce mamy do czynienia z dwoma réiznymi spoaocbami pracy z tekstem
Pisma éw.. W pilerwszym wypadku pojawia sie pewna préba teologiczne]
interpretacji tekstu EBwangelii, w ktére) autorzy, zgodnie z intencjsg
Iwangelisty, pragng ukazaé role, Jaks Chrystus wyznaczyl sw. Piotrowi
w Koécieleea. W druglej perykopie autorzy zwracajg uwage na potrzebe

1 Racje, dla ktérej s. Bogolubow korzystala z ksiazki Jelehskiego,
uzasadnila w nastepujacych stowach: "Zywa woda" utatwia nam podej-
Scie do psychiki dziecka., Zbliza tresé obeg Starego Testamentu do
jego Jjatni. Ksigzks ta daje w typach tego opowisdania zyciowe poje-
cie o Sterym Testamencie". Trzeba jednak podkre$lié, Ze autorka
nie korzystala nigdy z tej lektury w oderwaniu od Pisma $w. Opowia-
dania literackie konfrontowata z tekstami biblijnymi. Na przykiad:
“Z Ewangelll czyta sig¢ opowie$é o Dodbrym Samarytaninie, o Zacheu-
szu, Samarytance przy studni Jakubowea, o uzdrowieniu Slepego -
fakty opisane w ksigice "Zywa woda". Wielkie wrazenie wtedy spra-
wia na dzieciach Ewangelia. Wigc to prawda w tej ksigice, zapytu-
ja". Bogolubow Z., Rola "2ywej wody'" Jeleriskiego e..; 1«

Autorem ksigfeczki "Swiety Piotr Skala" byl - Jak juz powledziano
- ks. Leon Cies$lak SAC. Uzywajgc jednak liczby mnogiej i przypisu-
jgc te prace kilku osobom, chcemy podkres$lié udzial calego zespoiu
osrodka czestochowskiego, a zwlaszcza s. Bogolubow w je] powsta-
niu.

63 por, "Swiety Piotr SkaXa", 2.
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wspétdzialania csiowieka z Chrystusem. Swiadozy o tym miedzy innymi
nastgpujace sformultowanie: "(...) stowa: zapusécie siecl - sg wezwa-
niem Jezusa do rospoczgcia pracy na nowo, ale z Jego lasky, w Jego o-
becnoci i na Jego rozkaz" . Sposréd metod dominuje w tym miejscu -
Jak aslg¢ wydaje -~ refleksjs nad siowem Boiym. Ma ona dopombc mrodemu
czytelnikowi odirywaé wezwanie Chrystusa zawarte w przeczytanych sto-
wach, a skierowane takze do niego. Dlatego autorzy wprowadzajg naj-
plerw sutentyczny vekst Pisma éw.ss, a nastepnie umleszczajg krétki
Jego komentarz lub w oparciu o ten tekst rozwijajq opowladanie.

Pozytywng stronsg analizowanej ksigfeczki, na ktérg warto zwrébcié
uwage, Jjest postugiwanie sie¢ w nieJj prostym i komunikatywnym jezykiem.

Inny charakter ma album wykonany przez s. H.J6zefowicz pt. "Swiety
Plotr", ktéry zachowal sie w rekopisie. Podtytul tego albumu brzmi:
"Czytanle Ewangelil wedlug zagadnien"™., Zgodnie z zalozeniem, wyraso-
nym w podtytule, autorka dokonata w teJ pracy synopsy wszystkich teks-
téw Pisma sw. Nowego Testamentu, ktoére odnoszg sie do osoby Sw. Plo~
tra. W ten sposbéb powstal plecloczesciowy album 6. Na kazdej stronie
poszczegblnych czgScl Jest umieszczona duza, ozytelna ilustracje,
przedstawiajaca postacie biblijne. Postacie te sg ujete przewaznle w
akoJi. Pod kasdy ilustracjy znajduje sie kroétki cybtat z Pisma éw.,
ktdéry jest zwigzany z tresciy obrazka,

Z relacjl s. Jbzefowicz wynika, ze album ten powstal wytgoznie
na wiasne zapotrzebowanle autorki. Oto, jak pisze na ten temat 5. Jb-
zafowicz: "Celem utatwienia sobis przyswojenia tresSci Ewangelil, roz-
pocz¢lam czytanie od zagadnienia, ktére fhnie najwigcej pociggalo, mia-
nowicle od tekstdéw zwigzenych z osobg Sw. Plotra. Czytanie polgczylam
z wykonywanlem rysunkéw, co utrzymywalo uwage w skupieniu i rozwijalo
wyobraznie w kierunku ozywieria takstéw ewa.ngelicznych"67.

¥ przeciwlefistwie do analizowanej kaigzeczki "Swiety Piotr Skala",
ktOra powstata z my$lg o dziecku, album s. Jozefowlez Jest wprawdzie
przykladem pracy Srodowiska czg¢stochowskiego, ale siuzgce] raczej ce-
lom indywidualnym. Poniewaz i takie prace mialy tam miejace, nalezalo
zaprezentowaé takie jedna z nich. Swiadozy ona o iywym zainteresowa-
njiu wychowawcéw tego odrodka Bwangelig. Trzeba dodaé, zZe takl album
moze byé ciekawsg lektura takze dla dziecl, wprowadzajgcq Je w niekté-
re zagadnienia Pisms 4w, Nowego Testamentu, ‘

6% Tente, 28.

65 Notatki s. Bogolubow inforamujq nes, %2 zalezato jeJ ne zaznajomie-
niu dzieci z autentycznym tekstem Bisna sw. Czynila to zwlaszoze
w odniesieniu do Bwangelii. Por., Rola "Zywej wody" Jelefskiego ...,
not. cyt., 1.

Album znajdule aie w zbiorach prywatnych s. H.Jézefowicsz.

67 Jbézefowicz H., Jak powstal%iilustrac;je do tekstoéw ewangelicznych
zwigzanych 2 postaciag Sw. otra, rel. cyt., 1.
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W systemlie pedagogicznym s. Bogolubow obowlgzywata zasada wigza-
nia poznania 2z dzialaniem. Owocem takie] pracy byia migdzy innymi
"gzopka"™ wykonana w czasie okupacJji przez zespdr modziezy i wychowaw-
obw ofirodka czestochowskiego 8, 5. Jézefowicz nazywa te "Szopke"
przedstawieniem. Miala ona Jednak specyficzny charakter 1 nle dostrze-
gamy w niej nic z tego, co wigie si¢ 2z naszymi Jasetkami. MoZnady ra-
czej okreslié Jjq jako misterium religijne.

Wedlug relacji s. Jézefowicz "Szopka" przedstawiala maly ekran,
przypominajgcy obecne ekrany telewizyjne. W wycietym w dykcle oklenku,
przesuwaly sig kolejno rézne obrazy, narysoward na kalce technicznej,
8 przedstawiajgoe dzieje zbawienia od Adama (czyli od momentu grzechu
plerworodnego) do przyJjScia na Swiat Chrystusa. i poktonu Medroéw. Ob-
razy te byly nabwietlane z tytu lampkg elektryczng.

Do kazdego obrazu byl dostosowany odpowledni tekst z Pisma 6w,
oraz jakae$ pieén badZ adwentowa, badf tez koleda albo paatoralka.
Teksty Pisme &w. ozytali lektorzy, a Spiew wykonywala schola lub so-
lisol.

Cala *Szopka" dzielila sie na dwle cze¢sSci: Adwent i Boze Narodze-
nie. Poszczegblne perykopy z Pisma éw. byly poprzedzone wprowadzenienm,
ktérego tresé doatosowywano do wieku widzéw, Odbiorcami byly dzieci w
wieku przedszkolnym, dziecl w wieku szkolnym oraz doroélieg.

Celem "Szopki"™ nie bylo przedstawienie -~ pisze s. Jbézefowicz.
“"Istotnym jeJ ocelem bylo wychowanle staiej grupy, systematycznie pra-
ocujgoej w danym obrodku, Wystepy byxy celem ubocznym W my$&)l naszej de-
wizys "Wszelka prace ma byé celowa, nlc dla samych dwiczen" /O,

2 jednej strony, stwierdza dele] s. Jézefowicz, "Szopka" miala
przyniesdé odpreienie ludziom zmeozonym okrucienstwem wojny, deé im ra-
dosne przeiycie religijne oraz zapoznaé ich z teologiczng prawdg o
grzechu i odkupieniu"71. Z drugiej strony procas tworzenia Szopki miax
duZze znaczenie dydaktyczne i wyohowawcze72 dla artystéw., Stanowil on
doskonals okazje do rozwoju ich artystycznych uzdolniefi, Mrodzi artys-
el uczyll sie wigzaé praoe artystyczng z trefocia religijna. W trakcie
tej pracy poznawall biblijng ide¢ grzechu pierworodnego i odkupienisa.

68 Na ten temat plaze s, Jbézefowlcz: "Z "Szopkg" chodzilysmy do doméw
pri:atnych, gdzie zbierali aie krewnli i znajomi. Mielismy réwniesz
pokazaé "Szopke" katechetom, ktérych zzazd odbyt sie w Czestochowie
w lokalu gimazjum im. H.Sienkiewicza (dziato sie to po opuszczeniu
Czgstochowy przez Niemcéw), 7 powodu wielkiej ilodci uczestnikéw
zjazdu musielismy powtbrzzé seans trzykrotnie. Reakcja katechetédw
byla prawie taka sama, Jak dzieoci™. "Szopka" w czaale okupacji,
rel. a. J6zefowioz H., 3.

69 Tanze, 3.
0 ramse, 3.
7 pamse, 3.
2 Paase, 3.
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Fauczyli sie uamiejetnie korzystaé z Pisma $w., szukajac Jednoczesnie
w réznych %rédtach odpowiednich komentarzy do poszczegdlnych perykop.
Ponadto praca ta wyzwalala w mlodziezy zdolnoSci organizacyjne, zespo-
1ita calg grupe we wspbdlnej pracy oraz dala wazystkim glebokle przeiy-
cie okresu Adwentu i Bozego Narodzenls 3.

Ostatnie stwierdzenie wydaje sie w tym wypadku istotne. ¥ wychowa-
niu biblijnym dosyé czesto spotykemy sie u s. Bogolubow z tendencjq
wigzanie tekstéw Pisma 5w, z liturgig. Zasadniczym bowlem celem zazna-
Jomienis dzieci z teksvami Pisma Sw, bylo - Jak sie¢ wydaje - przygo-
towanie ich do czynnego uczestnictwa w liturgii Koiciota. "Dziecko -
pisala Bogolubow - nid zrozumie mszalu, Jesli nie zna Dziejéw Apostol-
skich, Psalméw. Proroctw i figur Starego Testamentu"74

Podsumowujqc przeprowadzong w tym miejscu charakterystyke kateche-
zy biblijnej w ujeciu s. Bogolubow, trzeba zaznaczyé, Ze jej koncep-
c¢ja miata jakis wymiar ocalosciowy. Obejmowala ona zaréwno tresé kate-—
chezy biblijnej jak 1 metode.

Latwo zauwazyé, 2e w wypadku metody reprezentowala Bogolubow kie-
runek szkoly pracy, podkredlsjgqc zawsze potrzebe aktywnobci dzlecks i
jego osobistego zaangatowania75. Natomiast proponowane przez nig roz-
wigzanla w zakresie trescli katechezy biblijnej zblizaly jg bardziej
do przedstawicieli ruchu kerygmatycznego.

Nie ulega jednak watpliwosSol, %e Bogolubow byia poza zasiggiem
wplywédw autordw tego ruchu. Idee gloszone przez Webera, Jungmanna c¢zy
Hilgara z pewnofcig do niej nie dotarity. Niemniej, podobnie jek c¢ni,
dostrzegla ona potrzebe nowego spojrzenia ns Plsmo fw. i przywrécenia
mu wiadciwego miejsca w katechezie.

Nale2y podkres$lié, e dla niej Pismo &w. byto punktem wyjscia w
katechezie. Na nim tez chciala oprzeé caly katechizm. W zwigzku z tym
napisala: “Katechiza przerabliamy na tle Starego i Nowego Testamen-
tu"76. Z kontekstu, w ktérym autorka umie$cila te stowa wynika, Ze za-
wierajg one aluzje do popularnych wéwczas katechizmdbw typu Dehabe  ow~
skiego ujetych w formie pytah i odpowiedzi, Swiadczy o tym réwniez
inna Jej wypowiedZ, w ktérej autorka protestuje przeciwko metodzie u-
czenia gie dzleci katechizmu na pamieé’’. Siowa Bogolubow znajdujg po-

73 ramse, 3.
7% pogolubow Z., LuZna notatks bez tytulu, cyt., AZ, Spd, TI/A, 4,9, 1.

5 D. Pospieszalska charakteryzujac prace s. Bogolubow z dzieémi i
§
mlodziezg w zakresie wychowania religijnego tak pisze: "Twérczo
podchodzito gsie zarbébwno do Piama Sw. Jak i katechizmu". Rel.cyt.,2.

76 Bogolubow Z., Rola "Zywej wody" Jelehskiego ..., art. cyt., 2.

7 Tamze, 2. Reakcje przeciwko metodzie uczenia si¢ przez dzieci for-
muek katechizmowych na pamigé spotykamy w pierwszej potowie XX w.
réownies w Polsce. Wybithy teoretyk polskiej katechetyki z tego o-
kresu Z.Bielawski dostrzecgajgc jednostronno$é klasycznych katechiz~

Cd. przyp. na str.330
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twierdzenie w relacjach Swiadkéw. Donate Pospieszalska, pisze w tej
sprawie: "Dzieol nie uczyly asle na pamig¢é formulek katechizmowych, co
wcale nie znaczy, Ze nie musiaty opanowaé pewnego zasobu wiedzy kate-
chizmowe}, Wiedza tez Jest potrzebna, ale Siostra robita to w ianny
sposéb"78. Charakteryzujac dalej prace s. Bogolubow autorka stwierdza:
"Prawdy katechizmowe szly w parze z Pismem éw."79. Komentarzem do po-
wysszych stoéw jest z kolei relacja s. M. Adeli Mahkiewicz, w ktbérej
czytamy, %e dziecl poznawaly prawdy katechizmowe w Zyciu postaci bi-
blijnych™.

Z powyiszych notatek s. Bogolubow i relacji wynika, ze Plsmo $w.,
byto dla niej nle tylkc przedmiotem katechezy biblijnej, lecz tekze
wychowania moralnego. Totez dziecko, ktére przybylo do osSrodka czesto-
chowskiego i1 znalazlo sie w zasi¢gu oddziatywania religijnego s. Bogo~
lubow, od poczatku miato sie¢ uczyé uzgadniaé swoje 2ycie z wolg Boig.
Poniewa? Bbg objawia nam swoje plany L swojg wol¢ wiasnie w Pilémie
4w,, dlatego dla s. Bogolubow bylo ovzywiste, %e wychowanie moralne
ausi sie dokonaé zawsze w relacji do Objawienia. Natomiast "Ksztalto-
wanie prawidtowych, opartych na Bwangelil, postaw wewnetrznych - zau-
waze w swojej relacji s, Mankiewicz - s. Jozafata obejmowala okresle-~
niem: '"“Wychowanie peinej osobowoéci"sq.

Na koniec trzeba dodaé; iz s. Bogolubow zdawale sobie sprawg z
tego, ze zycle chrzefcijahnskie osigga swhHJ pelny wymisr w liturgii
KoSciola. Dlatego katecheza biblijna szta w parze z katechezg liturgi-
czng o ktérej bedzie movia w dalszej czescl tego rozdziaru.

6.2. Wychowanie do uczestniotwa w iiturglii Kobciola

Formacja religijna dziecl i mtodziesy w odrodku czestochowskim,
a takle prace wychowawcza z klerykami Stowarzyszenla Apostolstwa Ka-
tolickiego w Otwocku, byla sklerowana przede wszystkim ku liturgii.
Wychowanie liturgiczne mozna uwazal za jeden 2z najbardziej charaktery-
stycznych ryséw dzlaialnoéci pedagogiczne] s. Bogolubow w latach

Cd. przyp. ze str.329

méw, podjgr prédbe zastgpienia ich podr@cznikaml, ktdére mialy dostar-

czyé dziecion przede wszystkim materiaiu biblijnege. Trzsba jednak
zaznaczyé, 2e autor kierowal gig w tyam wypadku bardziej wzgledami
zatury pedagogicznej i psychologiczned nlz potrzebg odnowy ksteche-
zy biblijnej w duchu ch poatulatiéw, g:kie ukazywail twércy ruchu
kerygmetycznego. Por. Charytahski J., oblem katechezy bidlijne],

- art. cyt., 8.

78 Pospieszalska D., rel. cyt., 2.

79 Tanse, 2.

80 Mankiswicz A., JOzefowicz H., rel. cyt., 2.
81 raate, 2.
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1942-1955. JeJ wychowanks, przebywajaca przez kilka lat we wspomnianym
oérodku, relacjonuje: "Siostra chciata, Zebyémy 2zyli duchem Kosciola,
duchem liturgii”ea.

¥ podobny sposdb patrzy na prace Bcgulobow ks. Maciej RyS, ktéry
zetkngl sie¢ z nig w innym czasie i w innym Srodowisku, miasnowicie w
roku 1953 w Otwocku. Stwierdza on, 2e prace wychowawczg, ktéra s. Bo-
golubow wdwczas prowadzila % mlodzieﬁg wohodzgea w Zycie kaplafskie,
wigzala zawsze z rokiem liturgicznyme .

Z tych wypowiedzi wynika, %e tkwila ona w centrum zainteresowan
Ko&ciola, ktére w latach pieédziesigtych sktupialy sie¢ miedzy innymi
wokoto reformy liturgicznej, zapoczgtkowanej wprawdzie Juz w plerwsze]
poxowlie XX w., dwoma dekretami papieza Piusas X, mianowicie o cz¢ste]
Komunii éw. (1905) oraz o wczesnej Komunii &w., (1910). Zasadniczg Jed~
nak orientacje w sprewle uczestnictwa wierzgcych w liturgii Kodciola
ukazel paplez Pius XII w encyklice "Medistor Dei". Pod jej tez wplywen
przeprowadzono w KoSciele stopniowsq reforme liturgiczng, zulerzajgcs
do czynnego i pelnego uczestnictwa ludu BoZego w Liturgii™ .

82 Siemigtkowske A., rel. cyt., 6.

83 Jeden z fragmentéw relacji M,Rysia SAC dotyczacy wprowadzenia mio-
dziezy zakonnej w liturgie roku koécielnego Jest interesujacg ilu-
stiagjq pracy wychowawczej s. Bogolubow. Dlatego warto podaé go w
catodci.

"Po Bozym Narodzeniu ~ pisze autor - prowadziiem kalendarz liturgi-
ozny. Siostre przekazywals nam poszczegdlne obrazy z roku liturgicz-
nego, ktére rysowala s. Aniela. Do tych obrazbéw dawala nam s. Joza-
fata swé] komentarz odnoszgc Jednoczesénie tre$é kaidego obrazka do
indywidualnych potrzeb t°§° kleryka, ktéry przychodzit do niej. Po-
trafita jakoé indywidualnie dostosowaé poszczegblne sceny, fragmen-—
ty czy teksty liturgiczne do kazdego z nea, Przypomlnam sobie bar-
dzo dokiadnie Jjedng takg scene. Siostra wspominala migdzy innymi
objawienie sie Matki BozeJ w Lourdes, %o byla wtadnie rocznica. Mé-
wita szczegdlowo o koniecznodci tego objawienia i o mo%liwosci rea-
lizowania postulatédw Matki Bozej w naszych polskich wa.unkach, Na-
stepnie méwila o nawolywaniu Maryi do pokuty. Bardzo mocno podkres-
lata to wezwanie. Potem konkretnie méwila o powotaniu. U niej poja-~
wial sie ciggle problem powolania: Bbg cie wzywa, ty masz realizo-
waé to wezwanie. Czy odpowiadasz na to powolanie? I znowu wziwala
do pokuty, jeélimie ¢le realizujemy. Przy kazdym obrazku robila z
nami rachunek sumlenia, ukazujgc, jak kleryk w danym wypadku powi-
nisn realizowaé swoje powolanie. Ona od razu wyczuwsla najmnie jsze
sugestie, ktére pochodzily od danego kleryka i z miejsca potrafils
do tego nawigzywadé 1 zaabsorbowaé calg trefcig liturgicznag”. M.Ryé
SAC, rel. cyt., 1-2.

Fie ulega watpliwodci, Ze jus przed wydaniem encykliki papieskiej,
podjeto w Koéciele,préby przygotowanis wiernych do uczestniotwa w
liturgii mszy $w. Paplei wskazal Jednak na wewnetrany aspekt tego
zagadnienia, pragngc wElynaé przede wszystkim na zmiane postawy Lu-
du Bozego w liturgii. W tym celu podkreSlil we wspomnianej encykli-
ce, 26 wierni sg wspélofiarnikami, poniewa? skladajg ofiare nie tyl
ko przez rece kaptana, ale razem z kaplanem, co wyraza sle w uzgod-
nieniu ich wewnetrznej postawy z postawsg samego Chrystusa. Por.
Piuas XII, Encyklika o liturgii (Mediator Dei) z dnia 20 listopada
1947 r. flumaczyl Jan Wierusz Kowalski 0SB, Kielce 1949, 61.
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Wydaje sie, %e oiywiony ruch iiturgiczny drugiej potowy XX wieku
oraz zwigzane z nim pierwsze préby przeprowadzenia reformy liturgii
wszy 8w., wywarly wplyw na ksztaltowanie sie pogladdéw s. Bogolubow w
gprawach liturgii i uwrazliwily ja'na aktualne potrzeby Ko$olola.

2rbdta, informujace o charakterze i kierunku pracy s. Bogolubow w
zakresie wychowanls liturgicznego, 58 1 w tyn wypadku fragmentaryczne
i zréinicowane. Nalezg do nich w plerwszym rzedzie nleliczne JeJ no-
tatki, z ktdrych nlektére powstaly w toku wykonywenia kalendarza li-
turgiczneg085, inne natomiast odnoszg sie do muzyki i Apiewu grego-
riafnskiego . Na szczegbdlng uwege zastuguja teksty mszalikéw dla dzie-
oi, opracowanych pod kierunkiem s, Bogolubow, jak "Trzyletnie Jadwi-
nia w koSciele', "Trzyletni Henic w kosSciele", "Mszalik Hepis minis-
tranta" i "Mazelik Jadwin1"87. Oprécz tego wiele cennych uwag na te-
mat wychowania liturgicznego przekazals autorka réwnies w niektérych
swoich pismach, jak "Droga KrzyZowa"™, "Krystel" i "Grubas".

Obok notatek i pism s, Bogolubow zachowaly sie réinorodne prace,
w postaci albumdéw ludb ksigzeczek, wykonane przez nig oraz jej wapbi-
pracowniczkl 5. H.Jézefowicz. Spodrédd nich naleZy wymienié przede
wazystkin serie zeszytdéw zatytulowanmych "Godziny Kanoniczne". Powsta-
1y one w dwéch wersjach, mianowicie "Godziny kanoniczne, ¢zyli praca
dziecka w ciggu dnia nad porzgdkiem duszy i ciala"ss oraz "Godziny ka-
noniczne dla mlodziezy”89.

Inny redzaj 4rbdex stanowlg pisma drukowane, wérdd ktérych znajdu-
jo sie ponad trzydziesdci artykuléw na temat uszy éw, i Splewu grego-
riafiskiego. Artykuly te opracowane przez s. Bogolubow i s, J6zefowlcz,
bylyggpublikowane w miesigczniky "Ebélko Rbézancowe™ w latach 1950-
195277,

85 Bogolubow Z.,, Wskazéwki dotyczace opracowania kalendarza liturgicz-
nego, Waraszewa 1955, AZ, Spd, II/A, 4, 7, rkps.

Bogolubow Z,, Wakazédwki dotyczgce muzyki i Spiewu gregoriafiskiego

Wavazawa 1952, 42, Spd, I1/h. e 6, rips. !

7 Teksty wymienionyoh mezalikéw: "Trzyletnia Jadwinia w kosdciele",
"Trzyletni Henlo w koBciele", "Mazalik Henia winistranta™ i "Msza-
lik Jadwini", znajduja sie w zbiorach prywatnych s. H.Jézefowicsz.

88 Bogolubow 2., Jézefowicz H., Godziny kanonioczne, c¢zyll praca dziec-
ka w ciggu drnia nad porzadkien ciala 1 duszy, Czestochowa 1943 -
1945, AZ, Spd, II/A, 4, 9.

Bogolubow Z., Jézefowicz H., Godziny kanoniczne dla mtodziezy, ds.
oyt.

90 wgsrko Rézaficowe", miesieoznik posSwieoony naboeAstwu réiafhicowemu,
wychodzil pod redakcjq ks. Stanislawa Sprusifskiego w Warszawie w
Wydawmnictwie Sibstr loretanek. 0dtqd uzywam skrétu: ER.
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Ponadto wydata s. Bogolubow wspdélnie z s. JSzefowicz dwa mszaliki
dla dzieci "Trzyletnle Jadwinia w koéciele"91 i "Mszalik Henia minis-
tranta"92

Przy pomocy tych réinorodnych dokumentéw oraz relacji $wiadkédw,
nalezy podjgé prbébe zrekonstruowania pogladéw s, Bogolubow na temat
mszy Sw., i naszego w nieJ udzialu oraz zaprezentowal niektdre formy i
metody pracy, Jjakie ona stosowala celenm przygotowania'déieci, mtodzie-
2y 1 dorostych do czynnego i owocnego udzislu w zyciu Kosciola.

Poniewaz JeJ praca przypada na okres wzmoZonego w KosSciele ruchu
liturgicznego, dlstego jest wakazane zbadeé jg w kontekécis pogstulatéw
tego ruchu, a zwiaszcza wytycznych zawartych w encyklice papieza Piusa
XII, #ediator Dei.

Punkteu kulminacyjnym katechezy liturgicznej, byta dla s. Bogo-
lubow msza &w. O tym, Jjak bardzo rozumiala ona wertosé mszy éw.,
éwiadcza miedzy innymi takie Jjej stowa: "Msza &w. jest sercem Koécio-
28 (...). Mszg 8w. trzeba 2yé ... oddychaé¢ ... i przez nig zmartwych-
wstaé"93. Nic wiec dziwnego, ze najwazniejszym jej zadaniem byio przy-
gotowanie wychowankéw do peinego uczestnictwa w liturgii mnszy 5w,
Wszystkie zatem wysilki wychowawcze w tym ostatnim ckresie swego 3ycia
skierowata Bogolubow ku temu wiasnie celcwi, Oto, co w zwigzku z tym
zanotowata w wykonanym przez siebie kalendarzu liturgicznym przed
dniem Narodzenia Najéwietszej Maryi Panny (8 wrzesnia) 1954 r.: "0 Ma-—
ryjo! Odmien czlowleka ze sluchacza Mszy #w. na uczestnika ..., Zeby
byl zdolny do wgpbrofiary z kaplanem“94.

Celem zrealizowania powyzszego postulatu, postugiwala sie Bogolu-
bow réznymi formemi przekazu, przede wszystkim zad siowem drukowanym.
Opracowane przez nig i jej wspbéipracowniczki mszaliki oraz wydane dru-
kiem liczne artykuly o mszy éw., mialy swolm zasiggiem objgé nie tyiko
tych, ktérzy byli bezposrednio poddani jej wpiywom wychowawczym, lecz
takie szergze rzesze wierzgcych. Byl to chyba jeden z nielicznych wy-
padkéw, z Jakim sie spotykamy w diugoletaiej pracy pedagogicznej Bogo-
lubow, 2e Jej idee, dzigki siowu drukowsnemu, wychodzily poza mury
nieznanego wéwczas osrodka cz@stochowsklego. W ten spoaéb stal sig on

EX Trzyletnia Jadwinia w kodciele. Ksigieczka do nabozengtwa dla dzie-
ci nie umiejgqcych Jjeszcze czytaé. Pallottinum,Poznath € 1947. Odtgd
uzywam skrédtu: TJIXK.

2 Mszalik Henia ministranta, Pallottinum, Poznah 1949.
3 Bogolubow Z., DK, 25-26.

Ead Bogolubow 2., Kalendarz liturgioczny, Warszawa 1955, AZ, SpJ, II/A,
4, 8, rkps.
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pulsujqca %yciem szkolg, o szeroko zakrojonym profilu dzialalno$ci dy-
daktyczno~wychowawcze . Tam wiaénie przeprowadzila s. Bogolubow wspbdl-
nie z s. J6zefowioz clekawe eksperymenty, w ktérych oble wypracowaly
réznorodne metody i1 formy zejeé dydaktyozno - wyochowawczyoh, celem
przygotowania dzieol i mtodziefy do pelnego uczestnictwa w Bucharystii.

Owocem tych ekaperymentédw sg miedzy innymi dwa mezaliki dla dzie-
c¢ci "Trzyletnia Jadwinia w koSciele™ i "Mszalik Henia ministranta",
ktére ukazaly sle drukiem w latach czterdziestych w wydawniotwie Pal-
lottinum w Poznaniu.

Kesig2eczka do nabozefistwa "Trzyletnia Jadwinia w kosciele"™ Jest
przeznaczona dla dzieol, ktére nie umiejq Jeszcze oczytaé. Zawiera oha
osiemnascie kolorowych obrazkéw, wykonanych przez Donaste Krél, wycho-
wanke oSrodka czestochowskiego, ktbére przedstawiajg poszczegblne ob-
rz¢dy mszy &w, oraz postawy kaplana i wierrnyoch. Ilustracje sg proste
i czytelne. na plerwszym miejscu wybija si¢ oltarz 1 postaé¢ kaplana,
nastepnie minlstrant oraz mata Jadwinia z mamusig, Do kazdej ilustra-
cji jest dostosowsna krétka tresé, latwa do zapamietania, ktéra infor-
muje o czynnoScimoh kaplana, ministranta i wiernych podczas liturgii
mazy 5w,

We wprowadzeniu do teJ ksigiseozki czytamy, Z2e"nle méwl ona Jeszoze
o uczestnictwie we Mazy éw, "9, Jej zamlarem jest "zajgé dziecko w
kodciele i nauczyé zachowywaé sie w czasie Mszy éw."ge. Niemniej, czy-
tamy tam2e: "bedzie to poczgtek zaznajomienia dziecka z trescig Mszy
éw, i1 poczgtek modlitwy mazelnej’’.

Trzeba ponadto podkreslié, 2e ta niewielka ksigZeczka zosgtala
wkrétce po jej ukazaniu sig powielana bgdZ w oryginalnym wydaniu,
bgdz tez w formie nieco zmodyfikowanej przez réine ofrodki katechety-
czne, tak %e byle ona zaana w latach powojennych niemal w calym kra-
JU98

Na wzér ksigzeczki "Trzyletnis Jadwinia w kosciele™ miala takZe
powsteé réwnolegta ksig2eczika dla chiopcdw "Trzyletni Henio w koscie-
le", Do wydania Jjej drukiem jednak nie doszto. 2achowal si¢ Jedynie,
przygotowany przez 8. Bogolubow, projekt tego “mszslika".

Druga ksiaZkg opracowang przez zespé) odrodka czestochowakiego
pod kierunkiem s. Bogolubow, jest "Mszalilk Henia ministranta", ktéry
podobnie, jak "I'rzyletnia Jadwinia", zostal wydany - o czym byla Ju3
mowa - drukiem przez wydaswnictwo Pallotinum w Poznaniu. Wydawnictwo
nie zastosowalo sie Jjednak tym razem 8cisle do projektu autorki zmie-

95 13x, 8.
Tamze, 8.
7 Pamse, 8.
98 por. Menikiewicz A,, Jb6zefowicz H., rel. 39, cyt., 2.
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plajac tresé wyjasniajacq znaczenle poszczegblnych obrzedéw, styl oraz
szate graficzng. W zwigzku z tym Bogolubow napisala: "Oryginal Mszasli-
ka Henia byl w strukturze swoje] zachowany, lecz wyrzucono najocenniej-
828 rzecz: przeXycia Henia. Potem napiseno jezykiem, stylem opisowyuw,
a nie dynamicznym i zrozumialym dla chlopea od 7 lat™’’.

Jestesmy w tym szczg¢Sliwym polozeniu, Ze dysponujemy oryginalnym
tekstem "Mszalika Henia ministranta™, co umofliwi przeprowadzenle kon-
frontacji z egzemplarzem drukowanym.

Mszalik Henia byl przeznaczony dla chiopcéw w wieku szkolnym. Au-
torka staralas sie dostosowaé Jjago tresé i forme przekazu do ich mozli-
woécl psyohlcznych i potrzeb rozwojowych. "(...) chloplec pelen Zycia
- ozytamy w rekopisie mezalika - nie tylko potrzebuje mieé umyst zaje-
ty, ale musi braé udzial w samej Mszy Sw. On musi dzimlaé. Cala Jego
istota ma byé zaabsorbowana, a to moe uczynié ministrantura"'l .

2godnie z powyZszym zaloZeniem, mszalik mial przygotowaé chopcédw
do pelnego uczestnictwa w liturgii mszy 8w, przez ministranture. War-
to przy tym zwrécié uwage na metode, jaka autorka sig¢ posituguje, ce-
lem zainteresowania chlopodw mszg $w. oraz wigczenia ich w czynnoéeci
liturgiczne. ietoda tg jest opowiadanie. W tym opowiadaniu dziecko
spotyka sie z autentyczng postacig, ktéra Jjest ministrant Henio, brat
s. M, Henryki Zuchniewskiej, zmartwychwstanki, urodzony w Warszawie
1916 r.

Migtoda opowiadania idzie w parze z metodsg przeZyciowg. Autorka,
przez ukazywanie wewnetrznych przeiyé malego Henla podczas Mszy éw.,
pragnie podohne przesycia i postawy wywolaé u tyoh, ktérzy bedg sieg
tym mszalikiem posiugiwaé ~ .

Po przeprowadzeniu, oczywidcie bardzo ogdlnej, charakterystyki me-
tody i formy przekazu, z jaka sle¢ spotykamy w oryginalnej wersji maza-
1ika Henia, nalezy powrécié do tekstu drukowanego, celem skonfrontowa-
nia go z rekopisem. Niewiele si¢ w nim utrzymalo 2z projektu s. Bogclu-
bow, Zachowana zostala - Jak slusznie zauwaza antorka - tylko Jego
zewnetrzna struktura, ktéra dotyczy samej kompozycji. W obu zatem wy-
padkach mamy do czynienia z postacig, ktdérg jJest ministrant Henio.

W drukowanym jednak wydsniu mszalika udzial Henie we mszy éw. Jest
przedstawiony metodg opisowsg, a nie przelyciowg. Dla ilustracji nale-

29 Bogolubow Z,, LuZne notatka zatytulowana "Co to jest Msza éw."
Notatka ta jest zalgczona do tekstu oryginalnego "Mszalika Henia
ministranta®.

Bogolubow Z., Mszalik Henia ministranta, Czestochowa 1946/47, 3,
rkps. Odtad uzywam skrétu: MHM.

Oto, jak autorka opisuje na przyklad przeiycia Henia pc przeczyta-
niu, przez kaplana Ewangelii, W jego usta wklada slowa teJ treSci:
"0 Jezu, daj ml ten prawdziwy pckarm dla cduszy, daj zrozumienie w
BEwangelll Twego dziatania na ziemi, a przez Ciebie Boga Ojca w
niebie". MHM, 30.

100

101
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%2y przytoczyé Jeden z bardziej charakterystycznyoh przyktaddw. Dotyozy
on postawy Henias podozas tzw. aktu pokuty, ktéry w dawnym ukladzie
mszy Sw. poprzedzal spowiedZ ministranta i wiernych. Oto, co czytamy

w zwigzku z tym drukowanym egzemplarzu mszalika: "Kaplan pochyla sie

i odmawia spowisd% powszachng (...) Henio chce takZe stangé czystym
wobec Boga. W czasle spowledzi powszechnej robi wiasny rachunek sumie-
nia. I oto, co stwierdza: Nie 2yJe w zgodzie z rodzetstwem. W czasie
zabawy nie chce ustgplié., Czasem mija sie 2z prawdsg, nie odrabla lekcji.
Wobec rodzicédw nie Jest ulegly"1°2.

Inaczej podchodzi do tego samego tematu s, Bogolubow w opracowa-
nym przez sieble projekcie mszalika, Czytamy tam: "W czasie Confiteor
kaplana Henio odnywa gteboka spowiedi przed Bogiem. O jJego usposobie-
niu éwiladozy wyjatek z listu do jego ksiedza prefekta (Henio. Dzisje
duszy polskiego chiopca, 8.125): "Proaze¢ Ksiedza, my nie ZyJjemy w zgo-
dzie ze sobg. Ja daje Jadzi rdine przezwiska, za mng powtarzajg je in-
ne dziecl, & jej Jjest przykro i nieraz placze. Przy zabawie nie chce
Jed ustgapié. NajgorzeJ, 2e jJa sau nie wiem, dlaczego tak robie, bo
przeclesz ja swojg siostre kocham. Ile juz razy obiecywalem mamusi, ze
sie poprawie, a na drugi dziend robie¢ to samo, Nie poprawitem sie¢ do-
tychczas z %adnego zlego przyzwyczajania"105.

Jak wynika 2z powyZszych relacji, s. Bogolubow wigie autentyczne,
bardzo konkretne, skoncentrowane na pewnym istotnym zagadnieniu do-
Swiadczenia chlopca z mszg $w., Jest to zreszty zgodne z jeJj zaloze-
niem, w my$l ktérego msza Sw. musl mieé¢ wpiyw na nasze 2zycle. Ponadto
wydaje sie, %e takie ujecie tematu wynika réwniez ze znanej nam juz
tendencji psychologizowania.

Jeteli chodzi o drukowany tekst mszaliks Henia Yatwo zauwasyé, ze
te sama ozynnoéé liturgiczna ohitopea, mianowlcie rachunek sumienia,
jest tam przedstawiona w bardzo ogdlnikowym opisie, ktéry ma charak-
ter informacji. Takie ujecie nie odpowiada s. Bogolubow, poniewas -
jak twierdzi - nie odworuje sie do doswiadczen dziecka, a w konsekwen-
c¢ji nie ma 2adnego wplywu na kszvaltowanie jego postaw.

Celem ulatwienia korzystania z mszalike, redaktorzy tekstu druko-
wanego zastosowall, zgodnle z 2yczeniem autorki, dwa kolory druku,
czarny 1 niebieski. Drukiem czarnym sg wydrukowane wszystkie modlitwy,
ktére umieszczono w dwdch kolumnach, z ktbérych jedna zawiera tekst ta-~
cifnski, natomiast druga tekst polski., Drukiem niebieskim, nieco drob-
niejszym104 sg podane objasdnlenia dotyczace obrzeddw Hszy Sw., posta-

102 yeza1ik Henia ministranta, Poznah 1949, 22.
103w, 1s.

04 Tekze W tym wypadku wydawnictwo nie zastosowalo sig do %yczeh au-
torki, w myS8l ktérych szata graficzna miala by¢é czytelna i przej-
rzysta. Wprowadzenie za$ drobnego druku utrudnielo - zdaniem au-
torki - korzystanie mlodszym dzieciom mszalika. Por. Mankiewicz
A., Jézefowicz H.,, rel. 39, cyt., 2.
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wy keptana i ministranta oraz rady i wskazéwki sklerowane bezposred-
nio do czytelnika.

Dla dziewczgt w wieku szkolnym byl przygotowany do druku "¥szalik
Jadwini", ktéry wedlug zalozel autorek, mial by¢é kontynuacia znenej
nam juz ksigseczki do nabozenstwa "Przyletnia Jadwinla w koéciele".
Jednakze do wydania go drukiem nie doszlo. Zachowal sig jedynle pro-
Jekt mszalika, co pozwala nam poznaé Jego zaloZenia i cele. Kompozy-
oja "Mszalika Jadwini" byla inna od tej, z jaka spotkalidmy sig¢ w
mszaliku dla chtopoéw. Tych ostatnich angazowala Bogolubow przez mini-
stranture, natomiast dzlewczeta przez Spiew liturgiczny. Chodzlilo bo-
wiem o to, jak czytamy we wprowadzeniu do "Mszalika Jadwini", by
dziewczeta "Wchodzgc w éwiat (...) pamietaly, 2e na mszy éw. nle sg
stuchaczkami, ale uczestnikami $wigtej Ofiary" 02,

Na koniec nalesy Jeszcze wspomnieé o opracowanym przez sS. Bogolu-
bow i s. Jézefowicz mszale dla klerykéw pt. "Msza po tacinie dla kle-
rykéw", ktéry posiadamy réwniez tylko w rekopisie. Zawiera on krétkie
informacje wyjaéniajgce znaczenie obrzeddéw mszy éw, i postaw kapiana
oraz teksty wszystkich modlitw mszalnych podane w jezyku tacidskim.

Po przeniesieniu s. Bogolubow w r. 1947 z Czestochowy do domu
zgromadzenia w Warszawie, a w nastepnych latach takze s. Jozefowicz,
pracg sibstr zainteresowal si¢ ks. Stanistaw Sprusifski, redaktor mie-
siecznika "Kértko Rézathicowe". Z jego tez inicjatywy opublikowaly obie
w tymze miesieczniku serige artykulédw o mazy Sw., kbtdére ukazywaly sie
systematycznie w latach 1950-1952 w cyklu "Bierz czynny udzial we mszy
éw.". Plerwszy cykl artykulédw mial wprowadzié czytelnlkédw w historie
obrzeddéw mszy Bw., i ich znaczenie. Celem drugisgo bylo przygotowanie
wierzacych do czynnego uczestnictwa w liturgil mszy éw. przez Spiews-
nie odpowiedzi keplanowi. Stad cykl ten nosi tytul "Bilerz czynny u-
dzial we mszy &w. przez Spiewanie odpowiedzi kaplanowi". Ostatnia se-
ria artykuldw zatytutowana "Bierz czynny udzial we mszy &w, przez 1li-
turgiczny $piew gregorianski", stanowl systematyczny cykl nauki Apie-
wu gregoriafiskiego, jakg obie autorkl prowadzily na 2amach tego cza-
sopisma ~°. Artykuly te byly drukowane przede wszystkim z my$lg o or-

105 Jbézefowicz H., Luzna notatka z autografem s. Bogolubow, zalaczona
do projektu "Mszalika Jadwini", Czestochowa, brak daty, rkps.

Z choralem gregoriafiskim zetknels si¢ s. Bogolubow w zgromadzeniu,
gdzie byl on czesto Spiewany przez siostry podczas mszy Swietych.
Trzeba rdéwniez dodaé, i% wychowanie siéstr do czynnego udziaiu w
liturgii mszy sw. byio sprawg bardzo istotng w zgromadzeniu. Oto,
jak pisze na ten temat s. J6zefowicz: "Pamietam poczatki ruchu 1li-
turgicznego w zgromadzeniu, organizowanego w Warszawie na Sewery-
nowie przez éwczesng przelozong s. Terese Kalksztein. Zaprosila
ona do nas ks. Nowackiego, ktéry mial nam udzielaé lekcje Spiewu
regorianskiego. (BEI{ to lata miedzywojenne - E.H.). Potem pan
gyszkowaki, Juz na Zoliborzu prowadzil z nami systematycznie lek-
cje Bpilewu gregoriahskiego, w ktérym musiaty braé udziel wszystkie
Cd. przyp. na str.338

106
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ganiscie 1 proboszczu, Tego ostatnisgo zacbecaly autorki do organizo-
wania raz lub dwa razy w tygodniu, zwlaszcze przed rozpoczynajacym

sie¢ nowym okresem liturgicznym, tzw. "Godziny duszpasterskiej". Celem
tukiej godziny duszpasterskiej mialo byé - jak czytamy w jednym z tych
artykuldw - wprowadzenie gorliws] gromadki wiernych w tresé¢ danego o-
kresu liturgicznego, a nasvepnie nauczenie ich przez organiste lub
probogzcza Spiewu liturgicznego, przewidzianego na dany okre5107. Je~
%eli chodzi o Spiew gregorialski, autorki nasze proponowaly, by stale
czedcli mszy Sw. Splewali wszysoy uczestnicy liturgil, natomisst czes-
¢i zmienne mials wykonaé scholaqoa.

Zsprezentowane wy%ej formy i metody pracy s. Bogolubow, zwigzane}]
2z przygotowywaniem wierzacych do aktywnego udzialu w liturgii mszy
$w., wskazujg przede wszystkim na charakter te]j dziatalno$ci. Znamien
ng jed cecha jest - Jak zauwazyliSmy - liczenie sie¢ 2z wilekiem katechi-
zowanych, 2z ich mozliwoéciami i potrzebami psychicznywml, zrdznicowa-
nie 2e wzgladu na pte& oraz uwzglednisnie osobistego doswiadczenia
katechizowaigch.

Analiza %Zrédel, khbére dotycza omawianej w tym miejscu pracy wycho-
wawczej autorki, kaze nem wyodrebnié w ozynnoSci przygotowywania wie-
rzgcych do peinegdo uczestnictwa w Bucharystii dwa mowenty. Pierwszy
dotyczy liturgii obrzedéw i odpowiada celowl dydaktycznemu. Drugl na-
tomiast dotyczy postaw kaplena 1 wiernych i1 odpowiada celowi wychowaw-
czemu. Oba te elementy beda nizej omdwione.

6.2.2. Wprowadzenle w znaczenie obrzedéw mszy Swiete]

Pierwsze préby zaznajomienia dzileci z tresdoig mszy &w. pedejau-
Je Beogolubow Jjuz w wychowaniu przedszkolnym. Dowodem tego Jest wiedzy

Cd. przyp. ze str.337 A
siostr%. Pan Tyszkowski, organiste z drewnianego wowczas koScloz-
ka na Zoliborzu, by? entuzjasty Spiewu gregoriafhskiego i potrafil
zapalié do niego wiele siéatr., Wtedy i s. Rafmela (Gdaniec), do-
tychczasowa miloSnioczka Spilewbéw glosowych, stopniowe zaczgla sie
przekonywaé do Spiewn gregoriafiskiego. Calkowlty przestoa w Jej
pogladach nastgpil po Jej prazyjeidzie z Beurcon, benedyxtyhekiego
ofirodka liturgicznsgo w potudniowych Niemczech, gdzie mogla usly-
szeé doskonale wykonane Spiewy gregoriatskie przez zeapdl mnichéw
i rozmawiaé z madryml liturgistami i profesorami Spiewu: (e..)
Tam tes rozmitowala sie¢ as. faela w liturgii, s znajac Jjezyk nle-
mieckl przestudjowala wiele pierwszorz¢dnych dziel na ten temat.
7 gorgcym zapatem szerzyia na Zoliborzu zamilowanis do é{iewéw
gregorianskich, egzekutywnie wymagajgc od siéstr punktuslnoSoci na
katdej prébie". Fragment z referatu s, H.Jb6zefowicz pt. "Splewy
gregoriafskie', pisanego w Warszawie w latach pigédziesigtyoch. Re-
ferat ten zatgczyla autorka do swojej relasji o s. Bogolubow i
JeJ praocy.

107 ¥R 43/1952/3, 80-81.

108 kr 42/1954/8, 240-241.
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innymi, cytowana parokrotnie ksigzeczka do nabozedstwa dla najmlod-
szych dzieci, "Trzyletnia Jadwinia w kosciele".

Systematyczng Jednak katechez¢ liturgiczng, wprowadzajacg w teolo-
gie obrzedéw i modlitw mszy éw., realizuje mutorka dopiero na pozio-
rie szkoly podstawowe] 1 kontynuuje jg na wazystkich etupach naucza-
nia i wychowanla, a wigc tekie w ramach katechezy dla dorostych.

Chcgc zatem ukazaé kierunek tej pracy, trzeva sie odwozaé do za-
prezentowanych wyzej mszaliké/w dla dzieci w wieku szkolnym i klerykéw
oraz do drukowanych w "Kétku Rézahcowym" artykuléw o mszy sw.

Na wstepie nalezy zaznaczyé, 1% msza Aw. wystgpuje w tych opraco-
waniach wedlug dawnego podziatu dwuczesSciowego, w ktérym wyrdiniano
msz¢ katechumenéw i msze wiernych. Pierwsza czesé, czyll msza katechu-~
menéw obe jmuje w tym ukladzie obrzedy watepne oraz te czynnofci, kté-
re dzisiaj okreslamy nazwg "Liturgii Stowa". Natomiast druge czeéé
zawiera takie obrzedy, Jjak ofiarowanie, przeistoczenie, komunie i za-
koficzenis., Méwigc zatem o wprowadzeniu w obrzedy mszy Sw. w ujeociu
8. Bogolubow, trzeba mieé na uwadze wiasSnie powyzszy uklad liturgii
mszalned.

Analiza wymienionych wyzej dokumentéw prowadzi nas do podstawowe-
go spostrzeZenia: teologie obrzedéw mszy 4w. wyjabnia autorka przez
odwokywanie ale¢ do ich kontekstu historycznego. Mozna w zwigzku z tym
sgdzié, 2e w jej przekonaniu obrzedy Mszy &w. stajy wie zrozumials
tylko w relacji do epoki, w jakiej powstaly. Historia bowiem tXumaczy
w tym wypadku teologie. Swoje przekonanlia wyrazila autorka miedzy in-
nymi w "Mszaliku Jadwini"., Ukazujgc tam réznice, jaka zachodzi miedzy
mszg w Wieczerniku a mszg obecng, pisze: "Msza w wieczerniku zawiera
tylko istote ofliary bez obszernych modlitw i ceremonii. Msza obecna
posiada szereg natchnionych przez Ducha 4w, modlitw i ceremonii, kté6-
re przygotowuja dusze kaplana i wiernych do zrozumienia istotnych mo-
mentéw mszy: Konsekracji i Komunii w109,

Wydaje sie, Ze na podastawlie powyzszych siéw mamy prawo przypusz—
czaé, 1% w przeéwiadczeniu naszej autorki, obrzedy mszy Sw. majg swo-
Je zakotwiczenie w historii.

Przystepujac zatem, w cytuwanyoh mszelikach i artykulach, do wy-
Jaénienia znaczenia wstepnych czefei tak zwanej niegdy$ mezy katechu-
menéw, do ktérych nalezy antyfona na wejsScie, akt skruchy, wezwanie
"Panie, zmiluj si¢ nad nawi", hymn "Chwala na wysokoSci Bogu" oraz ko~
lekta, idzie Bogolubow po 1linii tych swoich spostrzezen, ktdére sformu-
lowala w przytoczonych wyzej siowach, Stwierdza mianowicis, %e obrze-
dy te majq przysposobié wewnetrznie kaplana i wiernych do sprawowania
Najswieteszej Ofiary. Komentujac za$ ich znaczenie i sens, postuguje
sie krétkim wprowadzeniem historycznym. Tq drogg dowiaduje sie czytel-

109 nygzalik Jadwini®, 92. Odtad usywam skrétu: MJ.
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nik wspomnianych mszalikéw i artykulébdw, ze "Pie$nh na wejScis" wprowa-
dza nas w duche i nastroje liturgii danego dnia. "Wyznanie grzechéw"
czyni nas godnymi do sprawowania ofiary. "Kyrie" jest okrzykiem, w
ktérym 2z jednej strony wyrazamy swojg nedze, z drugiej za$ ufnosé ku
Bogu. Hymn "Chwala na wysoko$ci Bogu" jest piesdnig uwielbienia i
dziekczynienia, ktéra uzdalnia nas do radosnej i bezinteresowans] o-
flary. Wreszcie w "Kolekcie" kierujemy prosby KoSciota i calej ludz-
kodci do Boga Ojca przez Syna Jego Jezusa Chryatusa"o.

Po obrzedach wstepnych nastepuje Liturgia Stowa, ktéra w dawnym
ukzadzie mszy Sw. stanowila -~ jak juz powiedziano - integralng czesé
mszy katechumendéw, Nawigzujac do najstarszej tradycji, jaka byly na~
bozehstwa sydowskie w synagogach, polaczone z czytaniem Pisma éw,, u-
kazuje Bogolubow wspélnie z s. Jbzefowicz znaczenie stowa Bozego za-
wartego w czytaniach mszalnych dla nas dzisiaj. Jest ono - czytamy w
"Mszaliku Jedwini" - przede wszystkim wezwaniem Boga do wspdidzialania
2z Nim, do zmiany naszej poatawy i naszego sposobu my$lenia. Tym samym
liturgia slowa umozliwia nam uczestnictwo w liturgii ofiary, w ktére]
osigga ono swg pelna skutecznosé i aktualizacje1 .

Jak wynika z powy%szego, prawie dziesieé lat przed ogloszenien
przez Sobér Watykahski II Konstytucji o Liturgii Swietej, nasze autor-
ki wskazywaly ne jedno&é miedzy liturgia siowa a liturgia ofiary. M6-
wig o tym réwnie? inne ich stowa, umieszczone w jednym z opublikowa-
nych przez nie artykuldédw o mszy éw. "Jak przygotowaé dusz¢ pod zasiew
Pana Jezusa - czybtemy tam ~ aby ziarno nauki i ofiary Jego Najswiet-
gze] nie zostato zmsrnowane? Odpowied%4 znajdziemy w modlitwach mazal-
nych zawartych w pierwszej czes$cl mszy éw."112.

Latwo zauwazyé na podatawie powyzszych siéw, Ze w rozumieniu na-
szych sutorek, dzielo zbawienia realizuje sie zardwno przez nauke
Chrystusa, Jjak 1 Jego ofiare.

Do liturgii siowa nalezy réwnlei kazanie. Ma ono -~ czytamy na in-
nym miejscu - dopomdéc cziowlekowi w zrozumieniu slowa Bozego 1 nauczyé
go realizowad je w Zycliu codzienny 113. Celem zatem kazania - jak wy-
nika z relacji autorek - Jest interpretacja siowa Bozego.

Wyznanie wiary, ktére zagyka w dawnym ukladzie msze¢ katechumendw,
jest naszg odpowiedzig na uslygzane W czytanlach slowo 30%114.

Obrzedy drugiej czeBci mszy éw. rozpoczyna, zgodnie z dawng jeJ
struktura, tak zwane "Ofiarowanie". Nalezy Jednak sgdzié, 1z Bogolubow

110 por. KR 41/1950/4, 1043 MHM, 11-203 Msza po tacinie dla Klerykéw,
5~11, 0dtgd uzywam skrdtu: MK

M1 k3, 33; por., KR #1/1950/4, 105;
12 gg 41/1950/4, 104.
3 KR 81/1950/4, 105.
Tamze, 105; por. takze MJ, 44,
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zdawala sobie sprawe z tego, 2e nle chodzi w tym wypadku o ofiare w
ScisYym tego stowa znaczeniu, lecz tylko o przygotowanie daréw do o-
fiary. Swiadczy o tym chociazby fakt, Ze obrzed mszy Sw., ktéry naste-
powal po ofiarowaniu i nosil nazwe "Przeistoczenie", w pismach s. Bo-
golubow i s. Jézefowicz otrzymuje nazwe “Ofiara“115

Innym dowodem przewmawiajacym 2za tym, %e autorki odrézniajg ofiaro-
wanie od ofiary, jest szerokie wprowadzenie historyczne, ktére umies-
cily one przy omawianiu obrzedu ofisrowania. Celem owego wprowadzenia
jest wyJjaénienie znaczenia tego obrzgdu. W zwigzku z tym odwolujsg si¢
anvorki do procesji z darami ofiarnymi, jaka miala miejsce w dawnych
wiekach i zwigzanego z nig é4piewu psalmu, ktérego pozostatosocig bylc
‘wtadnie offertorium, czyli ofiarowanie, sktadajgqce si¢ pozniej juz
tylko z Jednego wersetu psalmu. Nazwa ta przyjeta sie z czasem - Cczy~
téqy w jednym z artykuiéw s, Bogolubow i s, Jézefowicz - dla oznacze-~
nia tego momentu mszy Sw., w ktérym kaplan przygotowuje dary do ofia-~
ry. W pismach obu autorek moment ten jest jednak wyraZnie zorientowa-
ny na przygotowanie do uczty eucharystycznej. I taki wtasnie podtytul:
"Przygotowanie do uczty eucharystycznej", umiescily one pod nazwg
"*Ofiarowanie" w "Mgzaliku Jadwini"116.

Ne uwage zastuguje w tym miejscu jeszcze inny fakt. W mszale dla
klerykow, autorki wzywajq do odnowienia staroiytnej tradycji, przeja-
wiajqcej sie vie wspomnienej procesji z darami, Najprostszg forwg, na-
wigzujaca do te] procesji - czxytamy tam ~ Jest skiadanie przez wier-
nych hostii do zakonsekrowania. Inng natomiast formg bgdzie skiadanie
daréw w naturze, jak wina, 4wlec, chleba itp., przeznaczonych na po-
trzeby KoSciola i ubogich117.

Obszerny komentarz teologiczny spotykawmy w momencie omawiania na-
stepnego obrzedu mszy Sw., zwanego "Przeistoozeniem". W "Kéiku Rézanco-
wya" poswiecaja autorki temu zagadnieniu az dwa artykuly118. Réwniez
szczegbdrowa informacJja, dotyczaca znaczenia tego obrzedu, znajduje sie
w "Mazaliku Henis miniatranta"119, oraz w mszale dla klerykéw,., Mozna
by w tym wypadku méwié o pewnego rodzaju katechezie, majgcej na celu
wprowadzié czytelnika w istote ofiary Chrystusa, ktéra sie uobecnia w
momencie przeistoczenia. Zasadniczg treScig tej katechezy jest prawda
o upadku czowieka i potrzebie odkupienia .

115 w3, 9.

116 Tame, 45.

117 “K, 7.

118 kR 41/1950/7, 200-201; KR 41/1950/8, 222-233.

119 Powolujge sie na “"Msgalik Henia ministranta", korzystamy wyigqozuile
z egzemplarza oryginalnego.

120 gg 41/1950/7, 200.
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Na tle takiego wprowadzenia wyJjasniajg autorki z kolei tresé keno-
nu, czyli tzw. Wielklej Modlitwy Eucharyetyozne;j121, ktérg rozpoczyna
Prefnc;)a122.

Prefacja - czytamy w mszale dla klerykéw - jest hymnom dziekczy-
nienia, skierowanym do calej Trégoy Swietej. Przedmiotem tego dziek-
oczynienia jest dzielo odkupienia 23 .

Punktem kulminacyjoym Modlitwy Bucharystycznej ~ plszg autorki w
tym samym miejscu - Jest konsekracja, ktéra realizuje ofiare124 i umo~
%liwia komunie.

Teologie nastepnego obrzedu mszy Sw. jakim Jjest Komunia, ukazujg
autorki w kontekscie Objewienia, mianowicie cudownego rozmnozenisa
chleba i zapowiedzi Eucharyat;11125. Nestepnie przedstawiajg Komunie w
jeJ rozwoju historycznym, poczgwszy od wieczerniks a% do naszych oza-
sbw <°. Warto dodaé, ze w analizowanyoch Zrédlach; Komunia wystepuje
przede wszystkim Jako uczta 1 pokarm127. Dlatego tez kladg autorki na-
c¢isk na to, by mozliwie wszyscy uczestnicy Eucharystii przystapili do -
uczty ofiarnej. Oto, co w zwigzku z tym czytamy w "Mszaliku Jadwini":
"W obecnych ozasach nelezaloby wrbcié do zwyozaju dawnych chrzescijen,
ktérzy komunikowali podczas kazdeJ mszy Sw, Komunia bowiem nalezy do
istoty Msz,y""ze.

Bezpodrsdnim przygotowaniem do Komunil - czytemy na innym miejscu
- jest Modlitwa Pahska., Niemniej "caly przebieg liturgii mszalnej ~
stwierdzaja dale) autorki ~ jest najdoskonalszym przygotowaniem do Ko-
munii i odwrotnie - Komunia Jest najdoskonalazym uczestnlctwem we Mszy
w12

Znaczenie obrzedu zakonczenia, czyli rozesiania wyjasniajg autor-
ki réwnies przy pomocy krétkiego wprowadzenia historycznego. Na tle

121 Autorki wprowadzajg do swoich pism nazwe pierwotnq; stuzgcg dla
okreslenia Kanonu mszy 8w., mianowicie Wielka Modlitwa Eucharysty-
czna. Por., KR 41/1950/8, 232.

W dawnym uktadzie mszy 8w. prefacja byta traktowana jako wstep' do
kanonu. Obecnie stanowi ona poczatek modlitwy eucharystycznej, o .
czyn Swiadczy miedzy innymi fakt, Ze w drugiej 1 czwartej modli-
twie eucharystycznej Jest ona wigczona w sam tekst tych modlitw.
W pismach s. Bogolubow prefacja stanowi oczywiscie zgodnie z daw-
nym ukladem mszy 4w. wstep do kanonu.

MK, 25. Nowe modlitwy eucharystyczne méwig nie tylko o odkupieniu,
lecz takze o stworzeniu, Jjako przedmiocie naszego dziekczynienia.
Por, Czwarta Modlitwa Bucharystyczna.

MK, 37. BliZszych informacJji dotyczacych sposobu realizowania sig
ofiary przez konsekracje autorki nie przekazujs.

125 kR 41/1950/9, 269-270.
® KR 41/1950/10, 296-297.

127 w3, 104.

128 penze, 103.

129 @ 41/1950/11, 327.

122

123

124
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za8 owego komntarze'ukazujq teologiczny aens tego obrzedu. Jego zna-
czenie polega na tym ~ crytemy w jednym z omawianych artykulow - e
"Chrystus posyla nas w fyocie codzienne, byémy w nim peinili swg "mi-
8Je" na kazdg chwile dnia"1

Reasumu jqo powyzsze uwagl dotyczgce wprowadzenia w znaczenie ob-
rzedéw uszy Sw, w katechezie liturgicazne] a. Bogolubow, nalezy Jesz-
cze raz podkresli¢, e najwainiejazg funkclgq te) katechezy Jest - w
ujeoiu autorki - uczynié udzial wiernych w liturgii mszy éw. bardszie]
aktywnym i swiadomym. Nie wyatarczy bowiem siuchaé mnszy éw. - pisze
Bogolubow - ale trzeba si¢ w nig czynnie wlqozyé15

6.2.3. Postawy kaplana 1 wiernych podczas mszy Swiete]

W notatkach s. Bogolubow spotykamy uwage nastepujace] tresci:
"Mgza Sw. Jest czynem, a wigc w nieg ratunek ludzkosocl, przez litur-
giozne wychowanie naszych dzieci"

Wydaje sie, %e wigzanle mszy &w. 2z czynem, jeat w tym wypadku Jak
najbardziej stuszne. Czynie bowiem Jest ofiara Chrystusa, Jesli nie
ozynem, kitéry przejawia sie w akcie dobrowolnego oddania slg Ojcu
przez posluszefstwo i mitosé. Totez nasz udzial w ofierze Chryatusa -
piaze Bogolubow - ma byé réwniesz aktem oddania sie OJou, przez uzgod-
nienie naszej woll z wolg Jezusa Chrystusa, inaczej méwijc nasze]j po~
stawy z Jego poatawq133

Nie ulega watpliwosoi, %e takie podejécie do mszy 5w., wymaga
gruntowne) formacjli liturgicznej, ktéra nie ograniczy sie do samej
tylko informacji, lecz wpiynie ponadto na ksztattowanie postaw wierzg-
cych. Nic wie¢c dziwnego, %e w katechezie liturgicznej a. Bogolubow in-
formacja 1dzie w parze z wychowaniem postaw religijnych, ktore majgq
wierzgcych wewnetrzrie usposobié¢ do owocnsego uczestniotwa w liturgii
mszy 8w,

Termin "postawy" w odniesieniu do mazy &w. dotyczy zaréwno postaw
zewnetrznyoh jak 1 wewnetrznych. W réwnej mierze starala sig Bogolu-
bow o to, by wazystkie ruchy i gesty byly przez uczestnikéw liturgii
wykonane poprawnie i by przystapili do tyoh Swietych czynnosdei 2z odpo-
wiednim usposobieniem wewnetraznym.

W trosce o poprawng 1 peing namaszczenla postawe zewnetrzng wie-
rzgoych podczas uszy $Sw., starala sie autorke wyeliminowaé wszelkie
zbyteczne ruchy, ktbére niejednokrotnie towarzyszg obecnym w czasle
sprawowania funkcJji liturgicznych. W Jednym 2z cytowanyoh artykuiéw

130 xr 41/1950/12, 2%1.

131 kr 43/1952/1, 15.
Bogolubow Z,, GR, 105.

133 w3, 58; KR 42/1951/12, 370.
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o mszy 8w. czytamy: "Nie ma Zadnej stuszneJ podstawy, aby uderzyé sieg
w plersi podozas przeistoczenia 1 podniesienia"ﬂ“. Natomiast zacheca
autorka do przyjecia w tym momencie mszy &w. takie] postawy, ktéra by-
laby wyrazem naszej c¢zcl i uwlelbienia wobec Boga. Postawg tgq - czyta-
my w tyn samym miejscu -~ Jest postawa kleczaca. W zwigzku z tym autor-
ka poucza czytelnikéw, by podczas podniesienia klekall na oba kolana,
poniewaz "na Jedno przykleka sie tylko na krétko, przechodzgc przed
tabernaculum”135

Méwigc o postawach zewnetrznych, wskazywala Bogolubow jednoczes-
nie ne ich znaczenie. Twierdzila bowiem, %6 postawy te 83 wyrazem na-
szego wewnetrznego usposobienia wobec Boga. Na przyklad w odniesieniu
do postawy kleczgce] pisze: "Gdy kleczymy, chcemy niejako powiedzieé:
Bbég jeden Jest éwieiy, mozny i wielki. Przed Nim my Jesteém biedni 1
maii, choébysmy w oczach ludzi uchodzili za pote¢inych" 36

Juz od najmodszych lat starala si¢ Bogolubow urabiaé w dzieciach
wtadciwe poszczegdlnym fazom mszy Sw. postawy zewnetrzne. Dowodem te-—
go Jest wspomniana ksigieczka do nabozendstwa "Trzyletnia Jedwinia w
kobciele". W przedmowie do niej czytamy, %e jeJ celem jest "nauczyé
dzieci zachowywal sie podczas mszy éw."B?. 2godnie z powyzszym zato-
zeniem, autorke poucza mate dziecko, w ktérym momencie mszy nalezy
czynié znak krzyza Sw, i1 dlaczego, kiedy siedzimy w czasie mszy, a
kiedy stoimy lub kleoczymy.

Byla juz mowa o tym, %Ze s. Bogolubow nie ogranicza sie tylko do
postaw zewnetrznych. Religia bowiem ~ czytamy w notatkach jej wspédi-
pracowniczki s, Jézefowicz ~ nie polega tylko na zewngtrznych przeja-
wach, jak kleczenie, %egnanie si¢ i méwienie pacierza158. Takie podej-
8cie do katechezy liturgicznej byloby sprzeczne z duchem liturgii,
ktéra angazuje cazego czlowleka. Totei od podataw zewnetrznych orze-
chodzita Bogolubow do postaw wewnetrznych, uczgc zarazem, jak skladaé
siebie w ofierze razem z Chrystusem. KEu temu celowl zmierzaly wszyst-
kie metody i formy przekazu, o Jakich byla mowa. Taki byl réwnies
sens wprowadzenia do mszalikédw dziecigcych postaci 1 wyeksponowania
ich przezyé wewnetrzmych.

Jezeli chodzi o wspomniang wyZeJ ksigzeczke dla dzleci najmod-
szych "Trzyletnia Jadwinia w kodciele", trzeba podkreslié, ze s. Bo-
golubow 2wraca w niej uwage tylko na niektére i to zasadnicze postawy

134 gr 41/1950/22, 145.
5 Tamze, 144.

136 mamte, 144.

1327 ok, 3.

138 y6zetowicz H., Wychowanie ministranta, Czgstochowa 1942 - 1945, -
3, maszynopis. Powyisze opracowanie zawiera uwagi i spostrzeienia
autorki, ktére dotyczg pracy s. Bogolubow zwigzanej z wychowaniem
nalego miniatranta.
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wewnetrzne kaplana i Jadwini. Wréd nich wymienia postawg¢ skruchy i
zalu139, postawe wspdiofiary, czyli daru z sx:l.ebie’""0 oraz postawe
dziekozynianial‘m. Nalezy dodaé, e postawy dziecka wigZe autorka
zawsze z postawaml kaplana, na przykiad "Kaplan dzigkuje za wszystko
Panu Jeznsowi ~ czytamy tam - i ty dziekuj razem z nim" "<, Chodzi w
tym wypadku o dzigkczynienie po aspozyciu przez kaplana Komunii &w,

Bardzlej poglebiona katecheze, zmierzajgcq do ksztaltowania wérod
wierzacych wtaéciwych poszczegdlnym momentom mszy Sw. postaw wewnetrz-—
nych, spotykamy w mszalikach dla dzieci w wieku szkolnym, w mszale
dla klerykéw oraz w drukowanych w "Kétku Rézafcowym" artykutach o
mszy éw., W8réd postaw, ktére Bogolubow i Jézefowicz podsuwajg w cza-
sie obrzedéw watepnych plerwszeJ czesScl mszy éw., zwane] kiedys - Jjak
juz powiedzjano - mszg katechumenéw, nalezy wymienié nastepujgce: po-
stawe zalu i skruchy; btagania i ufno$ci; czci i uwielbienia. Postawy
te wiazg one z takimi momentami mszy &w., jak spowied% powszechna;
wezwanie "Panie, zmiluj sie nad nami"; hymn "Chwala na wysoko$ci Bo-
gu"s kolekta '¥3,

Podczas liturgil stowe podsuwajg autorki takie postawy, jak goto-
wosé do wspbirdziatania 2z Jezusem Chrystusem, czemu dajemy wyraz naj-
plerw w ofierze, & nastepnie w Zyciu'“w, oraz postawe kontemplacgi,
ktéra towarzyszy uczestnikom Eucharystii w czeslie wykonywanego przez
schole Spilewu miedzy czytaniamiws.

W drugiej czeSci mszy Sw, wysuwa sie na czolo, w omawianych msza~
likach i artykutach, postawa wspbtofiary. Obeoni bowiem na mszy sw., -
czytamy tam - powinni ztoizyé ofiare z siebie razem z Chrystusem146.
Ne innym za$ miejscu czytamy: "Ofiara (...) Jezusa po cze¢éci i naszg
ofiarg 3991:"1 7,

W analizowanych Zrédiach spotykamy si¢ jednak z dziwnym paradok-
gem., Czynno&é naszego wspblofiarowania odnoszg autorki do obrzedu o-
fiarowania, a nie do momentu ofiary, ktéora jak wiemy, uobecnia sig
dopiero w chwili przeistoozenia148. Zjawigko to jest dla nas riezrozu-
miale wiasnie dlatego, %e s. Bogolubow nic wigze - Jak Jjuz powiedzia-

139 pix, 24.

0 pange, 26.

141 pamse, 30.

W2 panse, 38.

143 por, KR 41/1950/4, 104; MHM, 11-25; MK, B-12.
144 kR 41/1950/4, 104.

145 kR 41/1950/%, 104-105.
146 ¥R 42/1951/12, 370.
17 ux, 37.

1

48 y5, 585 TIK, 30; KR 41/1950/5, 136.
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no - ofiary z obrzedem ofierowania, & do istotnych czesci mszy $éw. za-
licza Konsekracje 1 Komunie149.

W zwigzku z powyiszya pytvamy, Jakie postawy podsuwajg autorki w
momencie Wielkiej #Modlitwy Zucharystycznej?

¥ analizowanych 2rédlach wymienia sie¢ postawe dziekczynlenies za
dzielo odkupienia150 oraz postawe, ktéra mozna by okreslié jako poczu-
cle wiezi i wspblnoty z calym Kosciolem. Taks bowiem postawe sugeruja
nodlitwy kanonu, zwiaszcza rzymskiego, bo o niego w tym wypadku cho-
321151.

Podczas obrzedu Komunii eksponuje sie w cytowanych Zrdédiach posta-
we Jednosci z blifnimi i z Jezusea Chrystusem. Do jedno$Sci 2z bliZnimi
wzywa nas Modlitva Paixska152. Zewngtrznym za$ przejawem tej Jjednosci
Jest znak pv:xko;iu’ls3 oraz procesja, czyli pochéd wszystkich wiernych
do Komunii154. Natomiast wyrazem naszej jednoséci z Jezusem Chrystuseam
Jjest zjednoczenie z Nim w uczcie eucbar:ys‘.:yczna;j155.

Swiadectwem petnego uczestnictwa w liturgii mszy 4w., a wiec na-
szej ofiary, Jjest - jak twierdzi Bogolubcw ~ nasze 2ycie, w ktérym me-
@y grosié swoja postawa Radosng Nowine tym, do ktérych jestesmy posia-
nil‘%. W ten sposdéb pawigzuje auborka z kolei do obrzedu rozestania,

w ktérym Chrystus nas wzywa, bysmy swojg ofiare kontynuowall w zyciu.

Podsumowujac catoksztalt pracy s. Bogolubow zwigzanej z przygoto-
waniem wierzgcych do czynnego i Swiadomego uczestnictwa w Bucharystii,
nalezy podkres$lié, iz czynnodé wprowadzania w znaczenie obrzeddéw mszy
4w. wigzala autorka Jednoczeénie z ksztaltowaniem postaw odpowladaja~-
oych tym obrzedom. Tym semym chciala ~ jak sie wydaje - powiedzieé,

%e wierzacy uczestnicza we mszy Sw. przez ofiarg i postawy odpowiada-
jgce poszezegblnym fazom tej ofiary.

Czytanie, choéby pobieine, cytowanych artykuldéw o mszy Sw., zwia-
szcza z cyklu "Bierz czynny udzial we mszy $w. przaz Splewanie odpo-
wiedzi kaplanowi" i "Blerz czynny udzial we mszy $&w. przez liturgicz-
ny #4piew gregorianski", pozwala nam zauwazyé Jeszcze wigcej. Dowiadu-
jemy sie bowiem z nich, %e wierni uczestniczg we mszy takie wtedy,
gdy odpowiadajg kapianowi w dialogu przez niego prowedzonym i gdy
8piewajg.

149 w5, g2,

130 kR 41/1950/8, 232.

151 pame, 232-233.

152 pame, 233.

153 w, a7.

15% ¥R 41/1950/10, 297.

55 ER #1/1950/12, 261.

56 xXr 21/1950/11, 328; KR 41/1950/12, 264.
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Trzeba ponadto dodaé, e pelne uczestnictwo we mszy Sw. ma miejs-
ce - zdaniem autorki - wéwczas, gdy wszyscy obecni podczas ofiary eu-~
charystycznej, biorg udzlal takze w uczcle.

6.2.4., Wprowadzenie w teologi¢ roku liturgicznego

Byla juz mowa o tym, %e w zaloZenlach pedagogicznych s. Bogolu-
bow formacja liturglczna dzieci, mtodzleiy, & takie doroslych miaia
przygotowaé do czynnege i1 owocnego uczestnictwa w Zyciu Koéciola157.
Totez nie ograniczala ona katechezy liturgicznej tylko do zaznajomie-~
nia katechizowanych z liturgig mszy #w., lecz wprowadzals ich ponadto
w bogatg tredé roku koScielnego.

W analizowanych 4rbédlach, do ktérych naleza w tym wypadku réine
notatki s. Bogolubow, wspomniane artykuly o mszy $w., drukowane w
"Kéiku Rézatcowym" oraz liczne kalendarze liturglczne, wykonane przez
nig 1 jej zespbdl, dostrzegamy dwa wymiary tej pracy. Z Jednej strony
byla to praca o charakterze teoretycznym, ktéras miata wprowadzié wie~
rzgeych w teologle poszczegdlnych okreséw roku liturgicznego oraz u-
kazaé¢ im wtadciwe tym okresom postawy religljne. Konkretnym prze jawem
tej pracy byly miedzy innymi, opublikowane w wymienionym wyzej czaso~
pismie "Kbétko Rézancowe", artykuly o mazy Sw., wiréd ktéryoh apotyka-
my réwniez informacje ne temat roku liturgicznego.

Inng forme wychowania liturgicznego zaprezentowala nam s. Bogolu-
bow w swojej pracy z malymi dzieémi. Byly to zajecia bardzo konkretne
i praktyczne, potgczone z interesujacymi éwiczeniami.

Celem uzyskanie mozliwie pelnego i calofciowego obrazu omawianeJ
w tym miejsocu pracy wychowawcze] Bogolubow, nale%y ukazaé oba Jej wy-
miary, a wigc zaréwno strone praktyczng jak i teoretycang.

Powiedziano na innym miejsou, ze w przeéwiadczeniu autorki wprowa-
dzenie dziecka w liturgie KoSciola nalesy rozpoczgé Juz w trzeocim ro-
ku zycia. Poznawenie przez dziecko najwazniejszych okreséw roku litur-
gicznego 1gqczyla ona z ¢wiczenlami kolorystycznymi. "Przede wszystkim
-~ pisze - trzeba poznanie kaidego koloru wigzaé z uroczystodcig, po-
darunkiem itp. Kolor czerwony zrést si¢ z czerwonym jajkiem, a jJajko
z symbolem zmartwychwstania (...) Kolor niebieski w zimie, przed i po
Bozym Narodzeniu (...)158.

W ten sposdb staralta sie czynno8é poznawanie koloréw przez mate
dzleoko kojarzyé z tredcig religijna. Chodzito Jej przy tym nie tyle
o dostarczenie mu pewneJ sumy wiedzy teologiczne] na temat okreslone-
go okresu liturgicznego, ile o ksztaltowanie postaw, ktére odpowiada-
Jg denemu okresowi. Oto, co napisala na ten temat: "Czerwony kolor -

157 Por., Siemigtkowska A., rel. cyt., 6.
158 Bogolubow 2., GR, 27.
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dzigkowaé, Wielkanoc! Zaczyna si¢ nowe zycie na ziemi i w duszy czlo-
wieka. Niech maledki nauczy ci¢ dziekowaé, a zarazem zgadywaé. Jak
najwigcej podarunkéw, niespodzianek, a przy tym nauczy sie siowa
"dziekuje"™ (...), a w sercu zakielkuje mito$é dzigkczynna do Stwérey,
mamusi i otoczenia" >3

Na innym miejscu w zwigzku z okresem Wielkiego Postu i Adwentu za-
notowala Bogolubow uwage tej tresci: "Duizy park, a w nim aleje zase-
dzone irysami lila. Co to 28 wgpanialy widok. Jesienig zaste¢pujg iry-
gy liliowe astry. W odpowiednim momencie tatu$ przynosi guzik karmino-
wy i ultrawarynowy i razem zdobywaja kolory"qso. Obok tych éwiczen
wskazywala ona réwniez na postawy, jakie rodzice powinni w tym okre-
sle ksztaltowaé w swoich dzieciach. 5g nimi postawa ofiary, ktéra wy-
raze gie w stuzbie innym, a z tym wigZse sie¢ rado$é oraz postawa prze-
praszania161.

W systemie pedagogicznym s. Bogolubow 2z czynnoScig wprowadzania
dziecka w postawy roku liturgicznego szla w parze praca nad rozwija-
piem umie jetnodci "symbolicznego myélenia"162. W relacji L.Biczyka
cZytamy na ten temsat, co nastgpuje: "... bardzo znamiennym dla siostry
stylem dzialanla byta troska o ksztaltowanie tak zwanego symbolicznego
mySlenia. (...) sensem symbolicznego mySlenia bylo przeltamanie klopo-
tow zwigzanych z trudnoSciami w przedstawieniu dziecku pojeé teologi-
cznych oraz przygotowanle go do zrozumienis liturgii"qes. ¥ tym celu
unie jetnie wykorzystywala ona réine przedmioty codziennego uzytku,
zJjawiska natury, wydarzenia, by odnies¢ my$l dziecka do Boga164. Po-

159 panse, 65.

160 panse, 116.

161 TamZe, 116.

162 Byto to 6kreélonie ufywane przez s. Bogolubow,
163 Biczyk L., .rel. cyt., 24.

164 Oto przyktady proponowanych przez s. Bogolubow form ksztattowania
umie jetnosci symbolicznego myslenia: "Prowmieniowanle duzej ptasz-
czyzny danego koloru Jest tak silne, 2e zmlenia zupeinie kolor
obok stojgcego przedmiotu matego czy duzego. Na przyktad kolorowe
parawaniki zmienily ubrenia lalek nle do poznania, Kazdy przed-
miot promieniuje, a wigo i kolory obok sieble umleszczone 1 stad
wynika mozaika, ornamenty na pewnym tle. Prosze przytozyé koloro-
wy karton w pewneJ niewielkie] odleg2ofci od biatego koloru i po-
patrzeé¢ - "promieniowanie”. Przenofnia: jeden czlowiek wpiywa na
otoczenie. Farba z fabryki - wyrédb ozlowleka. Artysta z tego two-
rzy malowidla i przez nie dziaia na otoczenie, bo rysunek do mowa
przez forme., Diwiek a kolor Jest to samo. Barwa a mowa to samo".
Bogolubow Z., GR, 59.

"Katechizm na lekcji gramatyki: Stowo Jest tresScia naszej osoby.
Bog Ogciec poznaje siebie, przemdwil, a Jego Stowo stalo sie Osgo-
bg - drugg w Tréjey Swietej, Synem. () W Stowle jest odbicie
istoty Boga. BOg nas stworzyl na obraz i podobienstwo swoje, ale
nie da) nam takie] wladzy, aby nasze stowo byto osobg, Nasze slo-
wa wypowiadaja nasze postanowienia, %yczenia, prodby itd. Jest to
dowedem, Ze ludzle sg tylko stworzeniemi". Tamze, 32.

Cd. przyp. na atr.349
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nadto wskazywala Bogolubow na znaki wystepujgce w liturgil poszczegdl-
nych okreséw roku kosScielnego oraz sakramentéw Sw., np. wede, Swiece,
ogien, wyJjasdniajgc jednoczes$nie ich znaczenie i sensqGS.

Obserwacja 4rédel pozwala nam stwierdzié, Ze praca s. Bogolubow
zwigzana z ksztaltowaniem postaw odpowiadajgcych poszczegdblnym okre-~
som roku liturgicznego oraz rozwijanie syaebolicznego mySlenia, a co
za tya idzie, inicjacja w misterium Swietych znakdéw, byla krokiem do
zaznajomienia dzieci z zasadniczg tre$cia roku koscielnego.

Dokumenty, jakimi dysponujemy, =3 zbyt fragmentaryczne, Zeby médc
odtworzyé caloksztalt tej pracy. Wskazujg raczej‘na pewne jej formy.

I tak na podstawie anaslizowanych materialéw wiemy na pewno, Ze prazy-
blizenie wychowankom treséci roku kodcielnego dokonywalo sie przy pomo~
¢y autentycznych tekstéw liturgicznych, ktdére sg zaczerpnicte z Pisme
8w, lub z modlitw mszalnych., Wskazujg na to miedzy innymi wykonane
przez s, Jb6zefowicz i innych wspdipracownikéw Bogolubow, rozmaite wa-
rianty kalendarzy liturgicznych, zwiaszcza te, ktbére byly przeznaczo-
ne dla uzytku parafii. Podstawowe idee biblijne sg w nich powigzane 2z
poszczegdlnymi okresami oraz Swietami lub niedzielami roku.

Jak Juz powiedziano, kalendarze te byly wykonywane w rdéinych wer-
sjach, zardéwno dla dorosiych jak i dzieci, dle potrzeb parafii i domu.
Dla dzieci w wieku przedszkolnym byl na przyklad kalendarz imieninowy
oraz kalendarz liturgiczny wedlug pdér roku. Ten ostatni ukazywal naj-
wasniejsze Swieta w powigzaniu z porami roku. W tym wypadku nie spoty-
kamy sie oczywiscie Jeszcze z btekstami liturgicznymi, lecz 2z kolorowym
obrazkiem, ilustrujgcym tresé danego Swigta, z przystowiem ludowym i
piosenkaqes.

W parafiach byt kalendarz niedzielny i $wigteczny. Trudno dzisiaj,
po dwudziestu niemalZe latach, zaprezentowal taki kalendarz w Jjego
autentycznym wydaniu. Zachowaly sie bowiem tylko pojedyncze fragmenty
w postaci niedusych, formatu pocztdéwki kartonikéw, na ktdrych znajdu-
ja sie odpowiednie rysunki ilustrujgce ideg¢ przewodnig danej niedzie-

Cd. przyp. ze str.348

Sladiuzwierzqt, ptakéw, czlowieka, pojazddédw na Snlegu, blocie czy
piesku sg symbolem czyndéw ludzkich, ktdHre wywolujsg zawsze jakies
reakc je, pozytywne czy negatywne, w otoczeniu. Innyml stowy, po-
zostawiajq w psychice czlowieka Slady naszej dzlatalnosci. Zob.
"Modzelewska Janina", Kolory, w: teczce 'Macierzyhskie wychowanie",
cykl. III, Praktyczne wskazéwki dla matek wraz z przyktadami prac
wykonywanych z dzieémi. Warszawa 1953. Teczka z wymienionym wyZel
zeszytem znajduje sie w zbiorach prywatnych s. H.Jézefowicz.

¥ pracy teJ odwolywala sie Begolubow do nieduiej ksigzki Romana
Guardiniego pt.: "Znaki Swigte" wydanej w Poznaniu 1937 r. Kalgi-
ka ta zachowala sie w jeJ spusdciZnie obok réinorodnych notatek i
pisa. O tym, 2e¢ byia ona chetnle przez nig usywana, fwiadczg mie-
dzy innymi iiczne Jed uwagi umieszczone na poszczegbdlnyoh stro-
nach oraz w spisie rzeczy.

166 yanikiewicz A., Jbzefowicz H., rel. 39, cyt., 2.

165
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11 lub Swieta. Idem ta Jjest wyraZona nie tylko w ilustracji, lecsz
takZe w umleszczonym pod nim tekscle, ktSry stanowi na ogél wyjgqtek

z Bwangelii przeznaczone] na okreflong niedziele lub Awieta. Na przy-~
kiad w Trzecig Niedziele¢ Adwentu pojawia si¢ w kalendarzu rysunek
przedstawiajqcy postaé Jana Chrzoiciele nauczajgcego i wzywajgcego do
pokuty. Pod rysunkiem znajduje sie¢ napis teJ tresci: "Jam glos wolaja-
cego na puszczy, prostujcie droge pansky" (J, 1).

Czasaml zeamlast tekstu z Ewangelii cytulg autorki stowa modlitwy
mszalne j, zwanej kolektsg.

Oprécz niedziel i Swigt uwzglednial kalendarz réwniez wspomnienia
swietych oraz tzw. w dawnym kalendarzu liturgicznym oktawy, np. okta-
wa Miodziankéw, Najéwietszego Serca Jezusowego, Bozego Ciata itp. In-
formowal o nich jednak tylko w postaci skromnej ilustracji oraz napi-
su okreslajgcego nazwe¢ dansgo dnia .

Wspomniane kalendarze byly dosyé popularne w latach pieéduiesig-
tych 1 znajdowaly sie w przedsionkach wielu koScioréw Warszawy i in-
nych miejsc Polski. Dowodem tego jeat miedzy innymi list proboszcza
z parafii Sw. Wojciecha we Wroclawiu, pisany do s. Jézefewicz w
1951 r., 2z prosba o przystanie kompletu "Swigtych" - jak czytamy taam
- do kalendarza liturgicznego na miesigc listopad. Kalendarz taki wi-
dzial autor listu w przedsionku katedry warszawskiej168.

Wydaje sig, Ze kalendarze te speinialy swoje zadanie w okresie,
gdy teksty mszy Sw. byly czytane w jezyku lacifskim. Ich zamiarem bo-
wiem bylo wprowadzié wierzacych w ducha i tresé poszozegblnych nie-
dziel i Swigt oraz ukazaé im postawy reiigijne, do jakich wzywa nas
liturgia danego okresu roku koscielnego. Ponadto trzeba dodaé, 2e o-
pracowane przez s. Bogolubow i s, Jézefowicz kealendarze liturgiozne
zostaly uznane przez Sekcje Podrecznikowo-programowg przy Komisji
Szkolnej Episkopatu jako nadajgce sie do uzytku szkolnego pomoce nau-
kowe, przy nauczaniu 1iturgii169.

Poniewa% omdéwiona wyZeJ praca s. Bogolubow i JeJ wspdipracownicz-
ki miala charekter bardziej praktyczny, dlatego tez nie dowiadujemy
sle z niej, Jjak autorkil rozumialy rok liturgiczny i czym byl on dla
nich samych. Swoje poglady w te]j sprawie przekazaly naam w swych opra-
ocowaniach teoretycznych, asposréd ktdérych na szczegbdlng uwage zasiugu-
Je artykul umieszczony w “Kbétku Rézadcowym" zatytulowany "Rok Kofciel-

167 Przedstawione wyzeJj fragmenty kalendarza liturgicznego, znajdujs
si¢ w zbiorach prywatnych s. H.Jbézefowicz.

168 List powyzszy, pisany dnia 12 X 1951 r., znajduje sig¢ w zbiorach
prywatnych s. H.Jbzefowicz.

Pismo wystosowane w teJ sprawie przez Przewodrniczgcego Sekecji pod-
recznikowo-programowej, ks. Stefana Piotrowskiego, dnia 2 lipca
1957 r. do przelozonej domu Zgromadzenia Siéstr Zmartwychwstania
Panskiego w Warszawie, s. Zofii Szulc, znajduje sie w zbiorach
prywatnych s. H.J6zefowicz.
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ny". Czytamy tam, %e rok liturgiczny nie jest zwykiym przypomnieniem
tajemnic z %yols Chrystusa. "W ociggu roku koScielnego - piszg autorki
- Chrystus %y Jje wir6d nas, rodzi sl¢, dziata, olerpi, umiers i zmer-
twychwata:)e"17°. O8rodkiem roku ko8cilelnego ~ czytamy dalsj - Jest
maga 8w, ze swyml stelymi czgScliami., Te stale czeSol wszy éw. =23 z ko-
lei oplecione bogatq gama cze8ci zmiennych, ktére wprowadzajg nas w
rézne tajemnice z Zycia Zbawiciela i éwietych171.

Jak sle wydaje, zatozenla teoretyczne s. Bogolubow odnofnie roku
liturgicznego i jego zwigzku ze mszg Sw. determinujg metode, Jakg ona
stosowaza, celem zaznajomienia wlerzgcych z treéclg poszczegdlnych o-
kreabw tego# roku. 2 cytowanego wyieJ artykulu dowiadujemy sig, 2%e
ozynno8é te korelowala z naukg Spiewu liturgicznego zmiennych czeSci
mszy Sw. Tak ¢zyni na przykiad przed rogzpoczynajgcym sie Adwenten,
Przekazujgo razem z s. Jézefowicz do druku teksty i nuty zmiennych
oze8ci adwentowe] mszy Aw. o Matce Bo%aj, zwanej "Roraty", przygoto-
wala réwnoczefnie, wspbdlnis ze swg pracowniczkg, komentarz liturgicz-
ny na temat roku koscielnego i Adwentu. Komentarz ten ukazuje Adwent
najplerw jako plerwszy okres roku koscielnego, a naste¢pnie zaznajamis
czytelnikas z teologig tego okresu. W tym celu nawiazuje si¢ w nim do
historii zbawienia Starego Przymierza, w ktérym naréd wybranmy oczeki-
wal przyjécia Meajasza i na to przyjscie sie przygotowywai. Z kolel
dowiadujemy si¢ z tege komentarza, 2e Adwent jest takize dla nas okre-
sem oczekiwania 1 przygotowania na przy jécie Chrystusa w paruzji. Po
tym wyjasnieniu teologicznym, jeat w komentarzu mowa takZe o posta-
ciach, ktére pojawiaja sie w liturgii adwentowej. Nalazg do nieh pro-
rok Izajasz - zwiastun przy jScia Mesjasza; Jan Chrzciciel - przygoto~
wujacy droge na przyjScie pedskie; Najswietsza Panna, w ktdrej oczeki-~
waria ludzkosci znalazly swéJ najglebazy wyraz 72.

¥4réd postaw, jakie autorki podsuwajq w omawianym komentarzu wie-
rzgcym na okres Adwentu, dominuje postawa skupienia i modlitwy. Nie
mbéwi sie natomiast nic o postawie wewnetrznego nawréoenia, tak bardzo
charakterystycznej dla Adwentu.

Zaprezentowana w tym mlejscu praca s. Bogolubow, ktérej zadaniam
bylo wprovadzenie wierzacych w teologle roku liturgicznego, éwiadczy
o tym, %2¢ 1 v tym wypadku wykazaXa autorka nie tylko wiele inwencji
twérezej i1 pomys2owoSci, lecz dala nam ponadto dowody swego zsanga%o-
wania w %Zycie Kosdciola, ktbére wyrazila w usilnym dgqzeniu dc ozywienia
ducha religijnego wéréd wierzgacych przez giebokie wychowanie liturgi-
czne.

170 R 43/1952/41, 805.
1 Tam%e, 805-806.
172 mamze, 805.
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Informacje, dotyczgce dzialalnosci s. Bogolubow w zakresie wy-
chowania liturgicznego bylyby niewyozerpujace, gdybySmy pomineli Jesz-
cze Jjeden wainy moment, tak bardzo charakterystyczny dle tej pracy,
mianowicie wprowadzenie wychowankéw oSrodka czestochowskiego w atmo-
sfere godzin kanonicznych, czyli liturgicznej modlitwy dnia.

Z %alem trzeba jednak stwierdzié, Ze na ten temat zachowalo sie
stosunkowo najmniej Zrédet. Dysponujemy tylko dwoma nieduzymi komple-
tami - cytowanych Jjuz na innym miejacu - zeszytéw, z ktdérych pierwszy
nosi tytut "Godziny kanoniczne, czyli praca dziecka w ciggu dnia nad
porzgdkiem duszy i ciaza", drugi zas$ "Godziny kanoniczne dla mrodzie-
33",

Z wypowiedzi wychowankéw s. Bogolubow i jeJ wspbipracowniczki s,
Jézefowicz wynika, %e byla to praca o charakterze indywidualnym, kté-
rg autorka prowadzila z poszczegélnymi dzieémi. Dlatego takze, i w
tyan wypadku Zrédie moga byé czeSciowo uzupeiniane przez relacje
Awiadkéw.

W zwigzku z powyiszym, nalesy odwolaé si¢ na samym poczgtku do
dwiadectwa jednej z uczeatniczek osSrodka oczestochowskiego. W jej rela-
cJi czytamy: "Kasda z nas robita ksigZeczke pt. "Godziny kanoniczne".
RobilySmy je na swéj sposéb. Ja na przyklad wykonywalam takie malut-
kie kslgzeczkl, dostosowane do moich potrzeb, Trzeba Jednak zaznaczyé,
2e plerwszg kaigzke, jJak gdyby wzorcowg, zrobila s. Aniela (H.J6zefo-
wicz). PodtoZem do niej byly benedyktynskie obrazki zawlerajace takie
teksty, ktére okreSlaly cel kazdej godziny kanonicznej, np. walka z
pokusami, godzina Ducha Swietego itp. Praca ta miala mieé wplyw prze-
de wszystkim na nasze 2ycie wewnetrzne. S, Jozafata chciala, ZebySmy
nie tylko zapoznawali si¢ z tymi godzinami, lecz jednoczesSnie Je
praktykowali i prze 2ywal:l"'|73

Godziny kanoniczne byly dosyé rozpowszechnione w oérodku czesto-
chowskim. Nie chodzi oczywidcie o godziny kanoniczne w Scislym tego
stowa znaczeniu, tak jak je rozumiemy w liturgii. Dzieci nie odmawialy
jeszcze psalméw. Chodzl raczej o pewien etap przygotowawczy, ktéry
mial je niejako wprowadzié w ducha tych godzin i ich symbolike. Ze
2rbéder znany Jjest nam tylko ten pierwszy etap, mianowicie praca przy-
gotowawcza. Polegala ona na zaznajomieniu dzieci z mysla przewodnig
poszozegblnych godzin oraz rozwijaniu w nich wtaSciwych postaw reli-
gijnych, ktére odpowiadaly kazdej czeSci liturgicznej modlitwy dnia.
Celem zilustrowania tej tezy moina sie postuzyé konkretnymi przykta-
dami, W plerwszym zeszycle cyklu "Godziny kanoniczne, c¢zyli praca z
dzieckiem w ciggu dnia nad porzgdkiem cials 1 duszy" pod tytulem

173 A.Siemigtkowska, rsl. cyt., 35.
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"Laudesy" autorki umiescily nastepujacqg tresé: "Symbolika Laudesdws
wschéd siofica 1 zmartwychwstanie. Potréjne zmartwychwstanie: Chrystu-
sa, przyrody i duchowe zmartwychwstanie cztowieka - zasadnicza mysl
tej godziny. Te trzy motywy odzwierciedlajgq sie w Laudesach.

Punktem kulminacyjnym Laudeséw jest Spiew Zachariasza "Benedic-
tus", w ktérym Chrystus jest pozdrawiany jako "Oriens ex alto" ~
wzejScle z gbébry, tJj. stofice lask.

Z pedologii: poranek dziecka. Przebudzenie. Wainy moment. Rodzice,
zwlaszoza matka, powinna nim umie jetnie pokierowaé. On decyduje o ca-
1ym dniu dziecka. Nie dopuScié do tego, %eby dziecko si¢ rano gniewa-
1o, z208c¢ilo w czasie 2ub po przebudzeniu. Niech uczy sie od piorw-
szeJ chwili dnie chwalié Boga"17“.

'a innym miejq'cu, mianowicie w zeszycie czwartym pod tytulenm
"Nieszpory", czytamy: '"Nieszpory sgq wieczorng modlitwg pochwelng Koé~
clota, szczegdlnie dzigkczynieniem za dzieXo zbawienis., Jako zbawczo-
-historyczne tlo nalesy wzigqé Ostatnig Wieczerze. W ten sposdh geczy
sle¢ te¢ godzinge 2z Bucharystiag, w ktéreJ sklada sie dziekczynienie.

Punkt kulminacyjny Nieszpordéw leiy w "Magnificat" - modlitwie
dzigkczynnej KosSciole za obecnoé Chrystu’a, podobnie, Jak bylta mo-
dlitwa dziekczynng Maryil za godnoSé jeJj boskiego macierzyhstwa.

Z pedologii: Trzeba nauczyé dziecko dzigkowaéd Bo%u za Wszystko,
co otrzymuje, tym bardziei za Jego mito&é i ofiare"1 >,

Godziny kanoniczne byly opracowywane w wielu redakcjacn. Relacja
A.Siemigqtkowskie]j informuje, %e kazdy z wychowankédw s. Bogolubow wy-
konywal swdj wasny kcmplet godzin kanonicznych, przeznaczony wyige?z-
nie dla jego uZytku. Mozna zatem przypuszczaé, 1% rozwigzania nie by~
2y Jednolite . Oprécz tego znane byly w odrodku czestochowskim jesz-
cze dwie inne wersje godzin kanonicznych, z ktdérych jedna powstala

173 A.siemigtkowska, rel. cyt., 35.

“ Z.Bogolubow, H.Jbzefowicz, Godziny kanoniczne, czyli praca dziec-
ka w ciggu dnia nad porzgdkiem cisia i duazy", Czestochowa 1943~
-1944, zeszyt 1, 5. AZZm, Spd, II/A, 4, 9.

175 Tenze, zesayt 4, 44,

176 Na ten temat pisze A.Slemigtkowska: “Maz mbéj trafil do naszego
o8rodka przeze mnie, Mial wéwczas 20 lat. S. Jozafata prébowala
go badaé, tzn. chciala zbadaé jJego mozliwo$ci i pragnera rozwingé
Jjego %Zycie wewnetrzne. Totez odpowiednio do tematdw godzin kano~
nicznych, mial napisaé wiasne refleksje i wlasne rozwazania., Swo-
Ja gotowg prace przynidsl s. Jozefacie, ktéra z kolei czytala jJe-
go mysli, a potem napisala swoje uwagi, z boku czy pod tekstem.
Nieraz w formie pytania, np. dlaczego tak sgdzi? lub rozwigzania.
To by} po prostu dialog pomiedzy siostrg a mtodzieficem. W ten gpo-
36b chciala poznaté jego wnetrze, jego sposdb mySlenia, rozumowa-
nia i odpowiednio go ukierunkowaé oraz pogiebié jego 2ycie wew-
netrzne. Dzigki tej pracy s. Jdozafaty z rami, giebiej przeizywalis..
ny wlasny Slub, kt r%wodbyz si¢ w godzinie Ducha Swietego i w
dniu nglania bucha ietego, W kaplicy na Jasnej Gérze", Rel.
cyt., 2.
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z mySlg o rodzicach i wychowawcach177, druga natomiast byla przezna-
czona 4dla mlodzie2y178. Obie wersje zostaly opracowane przez 8. Bogo-
lubow i s, Jbézefowicz.

Ksigzeczki skierowane do rodzicéw i wychowawcéd/w zawieraly poza
wy jaédnieniem teologii i symboliki poszczegbdlnych godzin takze wskaza-
nia pedagogiczne, Celem tych wskazafi byto ukierunkowanie 2Zycia dziec-
ka, Ju od nejwczesdniejszych lat ku Bogu. Jako ilustracja moze nam
postuzyé znowu konkretny fragment, wybrany z oryginatu. W zeszycie
drugim, ktéry nosl tytur "Pryma", autorki po przedstawieniu symboliki
tej godziny, ktéra wyraza przypowiesé o roboinikach w winnicy179,
przekazuja rodzicom uwagi wychowawcze tej tresci: "Male dziecko, nor-
malnie sie rozwijajace, bardzo wczesSnie rano wyskoczy z 16zka i juz
zaczyna pracowat, poniewaz dla niego prawdziwg pracg Jjest ubleranie
gig, mycie itp. (...) Pierwszg Jego czynnoScig wedlug planu jaki ukla-
daja dla niego rodzice Jjest sprzgtanie swego pokoju lub kgcike. Czyn-
nosé sprzgtania jest jeszcze wazniejsza niz ubleranie sie i jedzenie.
By¢ porzadnym jest bardzo trudno. Trzeba troske o porzgdek umiescié
na réwnl z naukg, a nawet religig. Jezeli dziecko od najmtodszych lat
przyzwyczal sie¢ utrzymywaé swoje rzeczy w porzadku, bedzie umialo pés-
niej takze uporzgdkowaé swe zdolnoSci twércze i przekazywaé je lu-
dziom"18°.

Byla Jjuz mowa o tym w pilerwszych rozdziatach, Ze s. Bogolubow nie
lekcewazyla nigdy %adnej, nawet najproatszej czynnosci dziecka, wie-
rzgc, %e kazda z nich ma swdj udzial w tworzeniu sie Jego osobowosci.
2 toJ tez racji,interesujgce wydaje sie rozwigzanie tego samego zagad-
nienia w zredagowanych przez nia kolejnych tomikach "Godzin kanonicz-
nych" przeznaczonych dla mrodziezy. Zawierajg one bogata analize psy-
chologiczng, opartg na nauce o temperamentach. W zeszycie drugim "Pri-
ma" obok tresci teologicznej oraz interpretacji symboliki te]j godziny
(niezmiennej w stosunku do réwnoleglego zeszytu przeznaczonego dla ro-
dzicéw), ukazuje autorks stosunek poszczegélnych temparsmentéw do ta-

177 Chodzi w tym wypadku o cytowany juz komplet pt. "Godziny kanonicz-
ne, c¢zyll praca dziecka w oiggu dnia nad porzgdkiem ciata i duszy"

Byly to - Jak zauwaza A.Sipmigtkowska -~ ksigieczki wzorcowe, na
podstawie ktérych mtodziez opracowywala swoje wlasne komplety go-
dzin kanonicznych. Wydaje sie Jednak, Ze w pracy tej nie byla ona
zdeterminowana tymi okreSlonymi wzorami 1 mogla wykazaé duzo wias-
nej inwencji twérozej. (Zob. Przypis 571). Wykonany przez s. Bogo-~
lubow i B, Jbzefowlicz komplet godzin kanonicznych, o ktérym mowa
wyzej, nosi tytul "Godziny kanoniczne dla mtodziezy". Zawiera on
10 matych zeazytéw z ilustracjami.

179 "Winnicg - czytamy w cytowanym zeszycie - Jest Kosciél Mistyczny
Chrystusa, a my codziennie Jestesmy wynajeci w nim do pracy przez
Boga". Z.ﬁogolubow, H.J6zefowicz, Godziny kanoniczne, czyli praca
dziecka w ciggu dnis ..., zeazmyt 2-7.

180 pamse, 15-16.
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kich zagadnien, jak wiara, modlitwa, msza &w,, pokusa, praca, clerpie-
nie i Smieré. Poniewa? nie posiadamy catego kompletu "Godzin kanonicz-
nych dla mrodziezy"', dlatego trudno przeprowadzié catosciows analize
te] pracy. Na uwage zastuguje Jednak fakt, %Ze w kontekécie omawliania
przewodnich 1dei godzin kanonicznych nawigzuje autorka réwniez do sa-
kramentéw éw, 187, Ta drogg pragnie ona gwoich wychowankéw mocno zwig-
zaé 2z Chrystusem dzlalajacym w sakramentach, by w ten sposdb mogli w
peini czerpaé z bogactwa Jego tajemnic. Stusznie zatem plsze we wste-
pie do "Godzin kanonicznych dla mtodziesy" as. Jbébzefowicz: "Cale nasze
%ycie, a wigc kazdy nasz dzied powinien byé w Bogu. Jego wola musi byé
neszg wola" .

W tych krétkich stowach zamyka sie istotny sens 1 cel tego, co w
rozumieniu s. Bogolubow byto wychowaniem przez liturgie. Dlatego trze-
ba jJeszcze raz podkreslié, e wszystkie metody i formy zajeé dydakty-
czno-wychowawczych, jakie wypracowals raszem ze swojg wspdlpracownicz-
kg, najplerw w osrodku czg¢stochowskim a potem w Warszawie, mialy prze-
de wazystkim wprowadzié wychowankéw w zycle wiary, ktére realizuje sgie
nieustannie poprzez uczestnictwo w liturgii Koéciola.

Jej poglady dotyczgoe udzialu wierzacych w Zyciu Kosdciota szly
zdecydowanie po linii podjetych w tym czasie plerwszyoh préb reformy
liturgicznej w Koéciele, Zauwatamy réwnies, Ze byly one zbiezne z po-
stulatami, Jjakie przedloZyl w awojej encyklice "Mediamtor Dei' papiai
Pius X113,

Z encykliks zetknela sie Bogolubow najprawdopodobniej dopilero w
latach pigédziesiatyoh. Trudno nawet stwierdzié, ozy znala jg w calos-
ci. W jej spusciinie znsleziono tylko streszczenie encykliki, dokona-
ne przez ks. Mlohale Rokasa, a wydane we Wroclawiu w r. 1948, Wolno
zatem przypuszczaé, e duiy wplyw na jej zalnteresowania sprawami li-
turgil, wywarla formacja, jakg otrzymala w tym okresie w zgromadzeniu.
Niemniej joJ osobiste zaangafowanis w te¢ sprawe i przejecie sie nig,
skionio jg do tego, by wyjs¢ poza kaplice zakonng i wigczyé w sposéd
coynny 1 éwiadomy w akoje liturgiczng takide dzieci i mtodziei, a na-
wet w miarg swoich mozliwoSci dorosiych.

Generslnie blorac nale2y stwierdzié, 2e twérczosé s. Bogolubow
zwigqzana 2 okresem zamykajqcym sie w latach 1942-1955 jest bogata,
clekawa i oryginalna.

184 Zob. Bogolubow Z., Jézefowicz H., Godziny kanoniczne dls mtodzie-
2y, zeszyt 4, zesazyt 5, zeawyt 7. :
182 Tamze, zeazyt wstepny.

183 Zakres tematyki poruszanej w encyklice jest stosunkowo szoroki.
Pgpie2 wypowiedzial aii tam w sprawie roku liturgicznego, mazy
fw. 1 uozestniotwa w niej wiernych, dalej poruszy: zagadnienia
bizwiarza, oficjum, psalmdéw, a wreszcie takie Spiewu gregoriah~
skiego.
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Jest to czas dojrzewania jeJj idei i dzielaqaa.

Jej koncepcje pedagogiczne krystelizujg sie i przybierajq coraz
bardziej wyrafne ksztalty i formy. Wychowanie czlowieka o zdecydowa-
nym profilu religijnym jest naczelng zasadg s. Bogolubow w tym ostat-
nim okresie jeJ pracy pedagogicznej. Trzeba Jednak zaznaczyé, ze idea
prowadzenia dzlecka do Boga byla zawsze w polu widzenia s. Bogolubow
Jjako pedagoga. Wydaje sie, Ze jest to jedna z najbardziej charakterys-
tycznych cech jeJ twdérczodci pedagogicznej. Ta sama bowiem idea towa-
rzyszyta mtodej nauczycielce Zoe w Rosji, gdzie "modlita sie i prosi-
ta Boga o Swiatlo prowadzenia dzieci do Niego w ten sposéb, azeby nie
méwige o Nim daé Go poznaé w czynie"185. W ostatnim jednak okresie
dzialalno$si s. Bogolubow w centrum jej zeinteresowania bylo juz wy-
Ygcznie wychowanie religijne.

Ks. M.Ry$, charakteryzujac jeJj prace z mtodziezg zakonng w Otwoc-
ku wyraznie podkre$la "(...) tam bylo we wszystkim szukanie Boga. Wig-
zanie wszystkiego z Bogiem, = powoianiem, z istotg czlowieczefistwa"

W podobny sposdéb patrzy na prece s. Bogolubow inny Awiadek. W jego
relacji czytamy: "Wszystkie techniki, wszystkie wypracowane formy i
srodki stuzyly temu jednemu -~ zaktywizowaé wewnetrznie czlowieka, za-
interesoweé go Bogiem oraz rozwojem Zycia wewnetrznego i nauczyé go
widziaé we wszystkich dziedzinach Boga. Stad zadanie dla pedagogsa, a
wiec dla tych, ktérzy partycypowali w tym ruchu wychowawczym, wprowa-
dzié we wszystiie dziedziny 2ycia Boga. I to bylo chyba w tej pracy
najbardziej rewelacyjne. Dziecko majgce do czynienia z wychowawcy
chrzeScijanskim poszukuje przede wszystkim Boga i chcialoby tego Boge
widzieé w ka2dym przypadku i w kazdym miejscu. Je$li w najprostszych
sprawach wychowawca potrafi tego Boga ujewnié i pokazaé, to juz jest
rewelacjg i fascynacja, ktédra wiadnie wtedy doprowadza do zdumienia i
zdziwienia, %e Bég jest tuz, tak blisko mnie, a ja o tym nie wiedzia-
tem. I to bylo w pracy siostry niezmiernis charakterystyczne i chciai-
bym na to potozyé niesamowity nacisk"187.

184 Poglgdy s. Bogolubow w sprawie wychcwania rozwijaty sie i dojrze-
waly w ostatnim okresie jej Zycia pod wplywem dwéch lektur, ktére
wywarly na nig duze wrazenle. Niektérzy autorzy relaogi zauwazyli,
%e powolywala si@ ona cze¢sto na takie ksigzki, jak K.Gorski "Wy-
chowanie personalistyczne”" oraz A.Carell "Cztowiek istota niezna-
na". W tych ksigzkach znalazla idee i poglgdy zblitone do tych,
ktére sama wyznawata. Zob. Komarnicka B., rel. cyt., 6; Rys M.,
rel. ¢yt., 10, 19.

185 Bogolubow Z,, SDT, 4.

186 Ry$ M., rel, cyt., 15.

187 Biczyk L., rel. cyt., 37-38.



ZAKONCZENIE

Sg dziela, ktére nie wywolujg rozgtosu. Docierajg do spoteczen-
stwa réznymi drogami. Czesto podchwyca je inni, rozwing, dodadzg nowe
koncepcje 1 moZe przyjmg za swoje. Takim bylo w pewnyam sensie dzielo
s. Bogolubow.

Reasumujac jej dzialalnos$é pedagogiczny, nie moZemy abstrahowaé
od tego, co w tym wypadku wydaje si¢ najwazniejsze. S. Bogolubow po--
siadala umiejetnoSé organizowania pracy i inspirowania ludzi. Z dru-
glej jednsk strony byla ona réwniez otwarta na inspiracje pochodzgce
od jej wspdipracownikédw i dzieci. Dzieki tym umiejetnosciom mogia w
krétkim czasie, nieraz nawet jednocze$nie podejmowaé kilka rdéznych
inicjatyw.

Biorgc pod uwage pierwszy okres jej dziatalno$ci, mianowicie pra-
ce na terenie Rosji, mo2na przypuszczaé, Ze dzieki wspomnianym umie~
JjetnoSciom organizacyjnym, dzieXo jej trwalo i rozwijalo sie. Z jej
notatek wiemy, %e szkola leéna dla dzieci chorych pod Moskwg prospero-
wata nadal, pomimo %e Jej organizatorka byla jus w Ufieq. Na innym
miejscu pisze, %e Szkola Doéwiadczalna nie zostata rozwigzana z chwi-
lq wyJjazdu kierowniczki do Polski. Przeciwnie, otrzymala polecenie od
wtadz oswistowych przekazania jej celdéw i zalozen delegowanym przez
te wiladze nowym pracownikom azkolya. Trudno dzisiaj stwierdzié, w Ja-
kim stopniu kontynuastorzy jej dzietas realizowali zaoZenia, Jjakie sa-
ma autorka wyznaczyla swojej szkole.

Nie wyklucza sie¢ réwniez mozliwosci przeszczepienia aeksperymentu
z Ufy na inne tereny Rosji. O istnieniu podobnej szkoly, dzialajgcej
na tych samych zasadach, informowal opinig¢ publiczng w roku 1964
M.Skgpski w Gosie WielkopolskimB. Szkota, o ktérej mowa we wspomnia-
nym artykule,jest szkolg eksperymentalng stosunkowo mtodg, prowadzong
pod oplekg Akademii Nauk Pedagogicznych w ZSRR w Moskwie, Opierajagc

1 Bogolubow Z., SDIT, 40.
2 TamZe, 43.

3 Skapski M. W teJ azkole rz?dzi mrodziez, Gios Tygodnia, Dodatek do
Gosu Wielkopolskiego, Nr 151, Rok IV 6 IX 1964.
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asle na informacjach autora mozna zauwazyé clekawg zbieznodé miedzy za-
Yozeniami pedagogicznymi 1 organizacjq pracy oraz iyciem mtodziesy w
azkole w Ufie a tq, ktérg przeditawil w swoim artykule oytowany wysed
autor. Naruwa sle pytanie, ozy eiksperyment moskiewski poczgtkami swy-~
mi nie siega eksperymentu w Ufie? Nie mamy wprawdzie zadnych dowodéw
na potwierdzenie stusznosci tej hipotezy. Wiemy tylko jJedno, %e s. Bo-
golubow byia przekonana, iz JeJ idee begda kiedy$ zrozumiane i podjete
przez innych. W 1942 r. napisala: "Jestem spokojna, bo Bb6g wzigl spra-
we¢ nowej szkoly "budowy osobowolci™ w swoje rece™ .

Jeden 2z jeJ wspdlprucownikédw pisze: "Préby w zakresie pracy peda-
gogicznej s. Jozafety byiy przepowiadaniem tego, ¢co si¢ z czasem roz-
winie w dziedzinie szkolnictwa. To co ona zrobita, bylo Jjoj indywidu-
alnya wysiltkiem, ale on musi byé powielany. S. Jozafata miala pewng
wizje pracy padagoglicznej 1 przysazlego szkolniotwa"?.

Nalsizy dodaé, 2e joJj projekty, dotyczace nowej orgenizacji szkol~
nletwa, majq dzisiaj coraz wigcej zwolennikéw., Znane sg eksperyumenty,
podjete na Zachodzle, ktére majg na celu zapewnié peitny rozwdj mto-
dziezy utalentowanej, w specjalnie dla niej zorganizbwanych szkoxach,
Pisze o sym migdzy innymi W.Okonh w artykule "Wychowanie umalowe"s.

Zupeilnie inny charakter miata twérczosé dydaktyczno-wychowawcza
s» Bogolubow w Polsce. Bylo to zwigzane z nowymi warunkami orez od-
miennymi potrzebami dziecka polskiego. Najbardziej ptodny byl, Jak
sig¢ wydaje, okres jej pracy w nérodku wyghowawczo~dydaktycznym w Cze-
stochowie, W tym czaslie wzrasta u niej przede wszystkim troska o prze-
kazanie swego doswiadczenia pedsgoglcznego innym’. Ta witasnie troska
o przekazywanie doswiadczenia byla poczatkiem ruchu pecagogicznego
wérdd wychowawcdw, zsinicjowanego przez Bogolubow we wspomnianym o8-~
rodku czgstochowskim. Tote% praca jed roczwijala sie tam w dwdoch kie-
runkach. 7 jedneJ strony byta to praca z dzieckiem, z drugiej strony
w tym ruchu wychowawczyam uczestniczyl staly zespdl wychowawcdw, ktodre-
mu s. Bogolubow przekazywala swoje doswiadczenia. Zespél ten opracowy-
wal pod jej kierunkiem nowe formy pracy dydaktyczno-wychowawczej, do-
stosowane do potrzeb dziecka polskiego, ktérego réwnowaga psychiozna
ulegta zachwianiu na skutek przezyé wojennych.

+ Bogolubow Z,, notatka bez tytutu, Czestochcwa 1942, AZ, Spd, II/A,
%y 74 1.

5 Pogpiegzalski St., rel. cyt., 7.
6 Por., OkchA W, Wychowanie umysiowe, w: Pedagogika, dz. cyt., 394.

7 Wizje syciowg stre$cila w krotkiej modlitwie do Matki Bozei: "Py(...)
wiesz, jak bardzo poirzebuje Twej pomocy dla wychowania dziecka, &
w gtarosci dle umiejetnego oddania swego doswiadczenls nastepnym po-
koleniom". Bogolubow 2,, LuzZna notatka bez tytuiu, Otwock-Warszawa
1954, AZ, Spd, II/A, B/éycie wewnetrzne/28, 1, rkps.
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Oto, Jak na ten temat pisze w swojej relacji L.Biczyk: "Jesli
jdzie o wymiary organizeoyjne, moZna by powiedzieé, %e byl to ruch
siegajacy do nauczycieli i wyohowawc4w., Byla to jakas akoja pedagogi-~
zacjl chrzesclijanskiej - nauczanie nauczycieli pracy 2z dziackiem"S.

Podejmujyac zatem jakg$ ogdlng charakterystyke dzialalnoSei pedago-
gicznej s. Bogolubow w Polgce, zwiaszcza w ostatnim okresie Jjej #ycia,
mozna si@ zgodzlé z opinig cytowanego wyzej respondenta, ktéry okred-
la t¢ prace Jjako "inicjacje zmierzajgcq do zorganizowania ruchu wycho-
wawozego''”.

Wydaje sie, %2e w oparciu o zastosowane W niniejszeJ pracy metody
badat, zwlaszcza analizy strukturalnej, udalo si¢ uzyskaé odpowieds
na postawiony we wst¢pie problem. Badanis wykazaly, %e s. Bogolubow,
zaréwno w swoich poglgdech ‘jak i konkretnych rozwigzaniach, byta blis-
ke pogladom wapdlczesnych jeoJ tworobw szkd) ektywnmych. W jej dzialal-~
no$cl dostrzegamy wiele momentédw zbieznych z nurtem nowego wycnowania.
Jednak wnikliwa snalizs je) notatek i pism pozwolila wykazaé jej nie-
zaleznosé od praddédw pedagogicznych wspdlcozesnej jej epoki. Kroczyta
ona na drodze poszukiwaf samodzielnie, szukajac wlasnych rozwigzah i
odpowiedzi na nurtujgce J3 pytania. Swoje poglady w sprawie wychowa-
nia 1 nauczanie budowala w oparciu o wasng obserwacje¢, badania psy-
cbologiczne i1 samodzielne studium.

S. Bogolubow byla pedagogiem praktykiem., JeJ koncepcje powstawaly
i rozwijaly sie w konkretnym dzialaniu. Nie ulega watpliwoSci, 2ze wie-
le rzeczy przeczuwaia intuicyjnile. Nigdy jednak nie dzialala na pod-
stawle wtasnej intuicji. Starala si¢ zawsze sprawdzaé jgq doswiad-
czalnie10.

Na konicc trzeba Jeszcze raz zaznaczyé i mocno podkreslié, ze jej
postulaty pedagogiczne opieresly si¢ przede wszystkiam na zalozeniach
religijnych., Byé moze, %e w tym przypadku odbiegala ona od idei wapéi-
czesnych jeJ pedagogédw. Wprowadzita bowiem do swoJe] pedagogiki els-
ment oryginalny, mianowicie liczenie sig¢ z indywidualnym powolaniem
kazdego dziecks. W tym mliejscu dostrzegamy zbiesnosé miedzy pogladami
s. Bogolubow a ideami, ktére znajdujg sie u podstaw zaloZeh pedagogi-
cznych zgromadzenia, do ktérego wstapiia.

Mozna przyjaé, %e nalezy ona do tych pedagogdéw w zgromadzeniu,
ktérzy nie tylko dobrze odczytali i zrozumieli my8li pedagogiczne za-—

8 Bicayk L., rel. cyt., 8-9.
Tamze, 4.

10 "Wiecej odczuwala intuicyjnie niz rozumiala. Nie znaczy to, Ze nie
potrafila uzasadnié swoich intuic3i. Kiedy$ siyszalem jak méwila,
26 nigdy bez sprawdzenis doéwiadczalnego, czy uzasadnienia rozumo-
wego, nie dzielsta jedynie na podstawie "szbstego zmysiu', tak bo-
wiem nazywata intuicje, Malewicz L., Louvain, 16 XII 1972, AZ, Spd,
iv/B, 11 a, 20, 2.
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Xozycieli, lecz nadbo umieli Je w pelnym tego slowa znaczeniu wcielaé
w %ycie.

Jej idee pedagogiczne dojrzewaly w zgromadzeniu, niemniej pozosta-
Je ona zawsze pedagogiem oryginalnym, twérczym i niepowtarzalngmﬂ.
Oddzialywasla przede wazystkim swojq bogatg osobowosScig i silng indywi~
dualnoécig. Jej metody, Jjak zauwaiyl ks. M.Rys, wybiegaly w przysz-
o8¢ i obecnie jeszcze nie sg realizowane12.

Rysujg sig¢ nowe poatulaty dotyczgoe dalszych badan zwigzanych z
tematem pracy. Z uwagl na aktualne potrzeby KoSciola warto w przysz-
Yrofici przeanalizowaé propozycje, jakle podsuwata s. Bogolubow oraz
pevne préby ich rozwigzania odnosnie organizowania pracowni przy pa-
rafiach dla réznych grup dzieci 1 mtodzieZy, w ktérych moglyby one
pracowaé twérczo, zgodnie z wlasnymi zainteresowaniami '”.

Byé moze, 2e dalsze badania ukaza nam jeszcze doktadniejszy i
peiniejszy obraz twérczoscl pedagogicznej s. Bogolubow oraz jej syl-
wetkl duchowej.

1 Por. rel. s. Markowskiej J., 1: "Jej metody byly jed wiasne, twoér-
cze i oryginalne na miare charyzmatu®.

2 R 1. ks, M.Rysia, 18.
13 20b. Korycki J., rel. ayt., 2.



KREATIVE ERZIEHUNG IN DER PADAGOGIK 20E BOGOLUBOW'S
(SCHWESTER JOZAFATA CR)

Zusammenfags ing

Die Erziehung welche den ganzen Menschen, geine Entwicklung und
Formation umfasat, muss offen sein auf alle diese Faktoren welche das
Leben des Individiums und der Gesellschaft begleiten. Deshalb ist es
unumgénglich, dess diese immer ihre Methoden und Formen mit den ZAnde-
rungen der okonomischen und gesellschaftlichen Forderungen vergleicht.
Folglich fordart eine solche Padagogik von dem Erzieher Kreativitit
und Adaptivitat in den immer neuen Situationen.

In dieser Schrift wollen wir eine, von den vielen Proben des kon-
struktiven Vorgehens im Erzishungs und Didaktischen Prozess welche in
den zwel ersten Dezennien unseres Jahrhunderts bekannt waren; ausser-
dem will sie die Erzieherin und Lehrerin Zoé Bogolubow vorstellen,
welche gewagt hat die usuellen Ideen in der Padagogik, die Formen und
die Traditionellen Gedapken zu iiberwinden, mehr, bel Seite zu legen,
und ganz selbstdndig ihre eigenen Gedanken und ihre Praxis zu gestal-
ten. Dies geschah in einem mSglichst undankbaren Zeitraum. Sie brach-
te es zuwegen sogar eln einheitliches System praktisch, lebenswahr zu
gestalten und hatte sehr viel in den Dimensionen einer Reform, eine
Umstellung beigetragen.

Im Jahre 1885 in Stonim geboren (Russland) hat Zo& Bogolubow im
Jahre 1902 in Kazan das Marinische Gymnasium beendet. Sie begann im
Jahre 1904 zuerst als Privatlehrerin in Kazan und Gleorgiewsk zu ar-
beiten. Seit 1915 war sie als lehrerin in der Volksschule in Moskau
tdtig., Die Jahre 1915-1918 bezeichnen in einer charakteristischen
Weise ihre individuellen Proben, welche eine Reform der ersten Schul-
jahren ala Ziel hatten. Hochst original waren ihre Proben die Xunst
mit den didaktischen Prozessen, schon in der eraten Klasse zu verbin-
den. Sie hatte ein klares Empfinden, dass auf diese Welse das Klein-~
-Kind sktiv und kreativ im Erziehungs - prozess sich selbst hinein-
findet. Diesem Zweck diente das Schultheater. Die dramatische Kunst
betrachte Bogolubow als eine Bindung zwischen allen Schulfachern und
auf diese Welse enstand in ihrem System ein einheitliches, dem Kinde
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dienendes, und geine Individualitdt und Kreativitdt forderndes Schul-
leben. Die Kinder waren Szenographen, Regisseure und Autoren siner
2inheitlichen Theatervorstellung. So ein Theaterstiick "leéna Krédlewna"
(Wald Prinzessin) war ein Experiment dessen Einfluss sich sehr erzie-
aerisch auswirkte. Die Kinder waren sehr interessiert, sie hatten die
Moglichkeit selbstEndig arbeitend, sich alle mdglichen praktischen
Wissenschaften anzueignen.

Obwonl in diesem sehr originalen didaktischen System kelne usuel-
len Schulfdcher nicht im ersten Plane gtanden, haben die Kinder doch
sehr systematisch und einheitlich die gewiinschten Disziplinen und In-
formationen im Arbeitseinsatz aktiv errungen.

Also ein Schultheater an Stelle der veralteten Iektionen - Tages
-Ordnung. Zin Experiment welches man in den Kriegsjahren, wahrend der
Grossen Revolution in Russland ins Ieben rufen konnte. Es war dies
eine Periode des Suchens,des Forachens,des "Neuen".Die Individualitét
Zoé Bogolubow?s war flir solche Experimente wiegeschaffen. Sie besass
die rare Qualitdt eines zielvewussten didaktischen Vorgehens mit einem
grossen kinstlerichen Schwung ins Ieben zu rufen. Und auf diese Weise
enstand in diesen Jahren auch ein Werk, ein Experiment in dem Schu-
lungs una Erziehungsprozess mit Asozialen Jungen. Heute nenrt man das
Resozialisation, damals war es etwas ungewohnliches.

Ihr pddagogisch und kiinstlerisch geformtes Wesen wirkte sich aus-
serdem in zwel Schulen aus. Sie organisierte eine Wald-Schule bei
Moskau flir kranke Kinder, und fir musikalisch begabte Kinder eine Mu-
sik~-Schule in Moskau. Die Organisation der Wald-Schule war sehr kon-
struktiv. Die Kinder wohnten, ihren Interessen geméiss, in besonderen
GebHuden. Jedes Haus hatte sein Ziel, seine Spezialisation,

Die Schule flir musikalische Kinder hatte auch ein Novum, n&ulich
gle verband das Iesen und Schreiben mit Musik. Wir besitzen nicht viel
Material Uber die Methode, aber Bogolubow selbst hatte eine sehr» kurze
Information dariiber geschrisben.

Im Jahre 1919 verliess Bogolubow Moskau und siedelte sich in eine
kleine Stadt Ufa an, wo sie eine neue Experimentale Schule fiir kreati-
ve Kinder organisierte. Sie selbst betrachtete diese Schule als ihr
Lebenswerk., Sie wollte begabten Kindern solche Lebensbedingungen
schaffan, welche dazu beizutragen hetten, individuelle Berufungen zu
entwickeln. Bogolubow sah eben in der traditionellen Schule mit ihrem
Masgsencharakter und Gleichschaltung nur eine Hemmung fiir die Entwio-
klung begabter Kinder. Ihre Schule war einzigartig und nur auf begabte
Kinder eingeatellt, Diese Kinder -~ in der Sicht dieser Padagogik - ge-
horen nicht in eine Massen-Schule. Diese leben sich iiberhaupt nicht
ein, und sind als schwlerige Kinder bezeichnet. Solche Kinder begegne-~
te Bogolubow ofters, sle wollte ihnen helfen, sie wollte sie fordern.
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Bben diese Schule welche ganz selbsténdig gedacht, ohne irgen-
dwelche Muster oder Einflusse stand, iast ein einheitliches Werk Bogo-
lubow’s. Aug diesem Grunde nimmt es viel Platz in dieser Schrift ein,
wobei die Rahmen der ganzen kreativen Struktur, ihre Methoden und For-
men im ganzen didaktischen und erzieherischen Prozess vorgestellt
werden.

Bogolubow wollte auf dleser Basis die Kinder fiir die zukiinftige
kreative wissenschaftliche Arbeit vorbereiten. Deshaldb sah sie prinzi-~
piel ab von allen diesen Methoden, welche ein Wissensquantum den Kin-
dern einzueignen wollen. An Stelle der Vortrdge oder Besprechungen
organisierte sie unter der Leitung der Lehrer selbstdndig arbeitends
Schiller. Zweli charakteristische fMerkmale diese Methode: einerseits
lernte Bogolubow die Arbeit auf der Basis der Quellen welche verschie-
dene Kompsndien Bilicher, Fachblicher bildeten; zweitens zeigte sie die
Weise, wia man aus diesen Quellen Nutz ziehen kann, um die gewlinschten
und gesuchten Ziele zu erringen. In diesem Arbeitsprozess verfertigten
die Schiller verschisdene Worterbiicher im semantischen und allgemeinem
Sinne. Sie machten Tabellen, Anschauungsbilder, welche ihnen im weite-
rem Arbeitsprozess alls didaktlsches Material dienten. Auf diese Weise
war das Kind nicht pascsiv belshrt, sondern es arbeitete selbstédndig.

Zu diesem Zweck enstanden in der Schule verscniedene Wissenschaft~
liche-Interessen Zirkeln in welchen die Schiiler selbsténdig, kreativ
sich entwickelten. Bogolubow hatte in ihre Schule achtzehn solcher
Zirkeln, wobei die Schiiler entweder individuel, oder in einen Team
arbeiteten. Sie suchten auf verschledenen Wegen Antworten auf die sie
intereasierenden Probleme. Auf dem Grunde des Quellennachweises, oder
der Diskussionen, oder der eigenen Forschungen erziehlten sie die
Bndergebnisse welche praktisch gepruft wurden, weil eben in der Schule
die LYsung lautete: "Alles allein sehen, alles allein erforschen" je-
den verpflichtete. Nebenbei sel gesegt dess in dieser Zeit in Russland
die Schulprograme an erster Stelle selbstandige Arbeit in Wissenschaft-
lichen Zirkeln stellten. In unserer Schule waren eben die individuel-
len Féhigkeiten der Schiiller massgebend, weil die Schule fiir solche
Kinder organisiert war.

Der Didaktische Prozess in unserer Schule wirkte sich zweifach
aus: in den lavoratorien, wo die Schiiler ihre Forschungen machten und
in den Werkstitten in welchen sie verschiedene Handwerke praktisch
ausfihrten. Der Schiiler hatte eben in dieser Schule die MUglichkeit
gich manuel urd wissenschaftlich, immer im Zusammenhang mit den Forde-
rungen des praktischen Tebens zu entwickeln.

Die Erziehungsmethoden Bogolubow's waren sehr interesgsant. Wir
hatten ihnen viel Beachtung in dieser Arbeit gewidmet. Hauptsachlich
war sie auf die Schiller Selbst-autonomie bedacht. Sie sah in disser
Foru die beste Gelegenheit fiir ein einheitliches Erziehungs-System. Bs
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war dies eben keine Neuigkeit denn diese Schiiler-Autonomie war schon
im Westen sowle in Russland bekannt und praktiziert. Unterstreichen
wir aber, dass in dieser Hinsicht, Bogolubow’s Schliler hatten vom An-
fang an, immer praktisch diese Organisation geleitet. Sagen wir es
noch e¢inaml, die Schiiler haben sie immer geleitet. Eben die Schiiler
waren es, welche alle Probleme - deren es nicht mangelte - wie die
Organisation des Essens, der Einteilung, der Arbeit und aller Leben~
sbediirfnisse, hatten die Schiiler selbst durchgefilhrt. Jeder von ihnen
hatte eine bestimmte Funktion. Sie wirkten in der Organisation in
'praktischen Lebenshedingungen und in der Administration der Schule ne-
bei. ihren Hauptpflichten selbaténdig. Zu den allgemeinen Pflichten ge-
hérte auch die Durchfilhrung alle Schulbestimmungen. Mann kann eben sa-
gen, dass in der ersten Phase der Schule die Schiiler-Autonomie mit

der Organisation der Schule verbunden war, Diese Organisation entwic-
kelte sich gleichméssig mit der Schule, mit ihren mannigfaltigen Zie-
len und Faktoren, und auf diese Welse bildete sie eine erstklassige
M8glichkeit fur dle soziale Entwicklung der Jugend, welche selbstén-
dig, durch nichts genemmt arbeitete. Die Aktivitat der Schiller hatte
nicht nur die Schule selbst und ihre Organisation in ihr Bereich gezc-
gen, aber diese ubte einen sehr grossen Einfluss auf ihre Sitten. Die-
ger kreative Faktor und die Arbeit der Schiiler in der ganzen Schule
entwickelten alle intelektuellen und emotionellen Moglichkeiten. Prak-
tisch hetten sie Einfluss auf das leben der Schule, und die Schiler
teilten auch die Verantwortung was sehr wichtig gewesen ist, z.B. die
verantwortliche Schillerin kontrollierte die Arbeit der wissenschaftli-
chen Sektionen und sie selbst empfing alle auswartigen GHste und In-
spektionen.

Diese Schule war eine von den vielen dieser Art, doch in Bezug
auf die Person der Bogolubow war sie ihr urelgenstens Werk; sle selbst
behauptete, dass niemand auf sie Einfluss ausgelbt hat, dass sie nie-
mend nachahmte und dass sie ganz unabhéngig von jedem thuster gewesen
war. Sie behauptete amuch, dass sle sich selt dem zehnten Lebensjahr
mit den Gedanken von einer solchen Schule trug.

Bogolubow arbeitete in ihrer Schule bloss 18 Monate. 1920 iibergab
ale ihre Schule den Mitarbeitern und entschied sich fiir Polen. Bald
lernte sie die Kongregation der Schwestern von der Resurrection kennen
(2Zgromadzenie Sidéstr Zmartwychwstania Pahskiego). Fs wurde ihr klar,
dass sie Berufung zum Klosterleben hat. Sie vervollst¥ndigte ihre Di-
plome und erwarb das polnische Lehrer-Diplom., Im Jahre 928 als sie
ihr Noviziat beendigte, arbeitete sie in verschiedenen Schulsn der
Kongregation, zuerst in Warszawa und dann in Czestochowa als Handar-
beitslehrerin. Zhnlich wie in Russland bemlihte sie sich sehr um die
Brziehung der vernachlassigten und schwieringen Kinder und organisier-~
te fUr sie kleinere Gruppen.
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Die Hitler-Okupation im Jahre 1939 fUhrte zur ganzlichen Liquida-
tion der Schule in Czg¢stochowa, wo S. Bogolubow tdtig gewesen ist.
Aber sie gab nicht nach, una zusammen mit der S. Halina Jézefowicz -~
einer ge-»u so kiinstlerisch veranlagten Person - filarten die beiden
natiirlich unoffiziel bis zum 1946 eine Schule - ein Interessen-Zirkel.
Solche Schulen heimlich gefiihrt, oder unter dem Deckmantel von Fach-
schulen waren in ganz Polen organisiert {Tajne nauczanie).

Im Jahre 1946 wurde sie nach ety und dann nach Warszawa versetzt.
Sie grbeitete nach ihren eigenen tethoden (Grziehung der kiinstlerisch
veranlagben Jugend), sie fuhrte die Ministranten u. s. w. Zwei Proble-
me waren ihr in dieser Zeit als wichtigste erfasst, und zwar die Un-
tarrichts-Methode des Lesens und Schreibens flir legasthenische Kinder
und die religidse Erziehung.

Sie iiberlieses Notizen Uber ihre Arbeit in Czestochowa wihrend des
Krieges. Sie war wie immwer selbstardige Lehrerin und sie verfasste
eine theoretische Methode, genannt Methode der "Sleben Alphabete'.
Diese beziehen sich auf die sieben Etappen der Arbeit mit den Kindern:
Sylaben und Buchstaben; Einfihrungin das Lesen; richtige Redeweise;
und Schreiben. Didaktische Spiele sollten die Kinder nicht nur intel-
lektuel entickeln, aber auch ihren Zinfluss auf die Kinder selbst
ausliben, Diese sollten ihr Selbstvertrauen entwickeln, und diese Met-
hode hstte nicht geringe Resultate, denn dle beiden Mitarbeiterinnen
arbeiteten mit Liebe und grossen Schwung.

Lesen und Schreiben verband sich mit dem religidsen Ieven des Kin-
des. Das Kind lernte Gott in der Wirklichkeit, in seinem Milieu, in
der Natur und im t#glichen Ieben finden. Mit dem Alphabet zusammen
lernte das Kind auch die ersten Ideen der Religion kernen.

In Zentrum der Aufmerksamkeit S. Bogolubow’s - 1n ihren lstzten
Lebensjahren - stand die Periode der frilhen Kindheit, deshalb befasste
gle sich in Czestochowa mit kleinen Kindern. Ihr Ideal kann men als
"Miitterliche-ReligiBse-Erziehung"bezeichnen., Sie entwarf sehr intseres-
sante Formen der Einfilhrung des kleinen Kindes in die Welt der Heili-
gen Schrift und der Liturgie.

Sie befasste sich nicht rLur mit der religidsen Erzishung des
Klein-Kindes. Sie fand Zelt, und besass eine grosse Anziehungskraft
in Belang ihrer Mitarbeiter, der Jugend und Erwachsener. Sie konti-
nuierte diese Arbeit in Otwock, wo sie einige Zelt mit den Novizen
und Seminaristen der Pallottiner gearbeitet hat.

Die religiGse Erziehung ist ein sehr wichtiger Teil Ihrer PHdago-
gischen Arbeit, in deren Mittelpunkt dle Heilige Schrift stand. Auch
hier erfand sie eigene Mothoden und Arbeitsformen. Die Biblische Ka-
techese des S. Bogolubow besitzt drei wichtige Momente. Fratens unter-
strich sie das Binden des Alten Teatamentes mit dem Neuen. Zweltens
befasste sie sich mlt den Kriterien der Auswahl von Schriftteksten,
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und drittens lenkte sie viel Aufmerksamkeit auf die Personlichkeiten
in der Heiligen Schrift. In ihrer Arbelitsmethode mit dem Schrifttekst
in der Hend, repridsentierte S. Bogolubow die Arbeits~Schule. Sie un-
terstrich immer die sktive Mitarbeit des Kindes und sein persdnliches
Engagement. Ihre Ideen in Bezug auf den Inhalt der Katechesen bezeu-
gen, dass sie dem Kerigmatischen Zielen nahe stand.

In ihrer Arbeit auf diesem Gebiete in Czestochowa, lassen sich
zwel Momente erfassen. Erstens die Katechese "mit der Heiligen
Schrift in der Hand"™ und zweitens die liturgische Formation des
Kindes.

Auf die Geatalltung der Ideen die S.S. Bogolubow und Jézefowicz
in der Liturgischen Erziehung des kleinen Kindes iibten grossen Einf-
luss die ersten Proben der Reform der Heiligen Mesase. Sie wollten das
kleine Kind in eine persSnliche Einstellung zur Liturgie einfithrens
Zu diesem Zweck schrieben sie zwel Mesabiicher fiir Kinder: "Trzyletnia
Jadwinia w koéciele"™ und "Mszalik Henia Minigtranta" - "Die dreijHdhri-
ge Klein-Hedwig in dor Kirche" und "Das Messbilichlein von Heinz den
Ministrantern'. Beide #essbdlicher erschienen in den vierziegern Jahren
im Pallottiner Verlag in Poznai., Ausgerdem schrieben sie in den Jah-
ren 1951/1952 in der Monatsschrift “Ebtko Rézaficowe'™ Artikeln iiber
die Binastellung wdhrend der Heiligen tlesse. Diese Monataschrift redi- .
gierte P. Stanislaw Sprusifski in Warszawa - im Verlag "Siostry lore-
tanki” gedruokt, -

Genau so wie in den Messbiichern wollen die beiden Verfasserinnen
auch in diesen Artikeln dem Ieser den wahren Inhalt der Heiligen Mes-
ge beibringen und dessen Einstellung erziehen.

Sie waren bewusst, dass in der Liturgischen FErziehung von grosser
Wichtigkeit das Erfassen des Sinnes und Inhaltes des dJahreskrelses
ist, weil die Hellige Messe mit im verbunden ist.

S. Bogolubow bemflhte sich ihre Z8glinge in das Erfassen des Sin-
nes des Liturgische Jahres einfilbren. Genau so wollte sie auch in die
Theologie des Jahres-Kreises einfithren und dadurch ihr Verstlndnis
der inneren Zusammenh&nge zu erkennen. Sie bediente sich verschiede-
ner Methoden und Formen; ausser der Katechesen schrieb sie Liturgische
Kalender welche in verschiedenen Formen und Versionen in Czestochowa
und Warszawa geschrieben wurden.

Wir wollen noch bemerken, dass die Ideen der S. Bogolubow, welche
die DPinstellung der Gldubigen als Ziel hatten, in der Linie Jer ersten
Liturgischen~-Reform-Proben starden, Sie trafen zusammen und hatten
denselben Ideegang wie die Enzyklika "Mediator Dei' des Papstes Pius
xIt. -

Wir wollen noch bemerken, dass das VWerk der S, Bogolubow mit den
Jahren 1942/1955 verbunden, also von der Czestochauer Schule bis zu
ihrem Tode, sehr reich, sehr interessant und aehr urspinglich ist.
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Bs war dies die Zeit des Reifens ihrer Persdonlichkeit, ihrer Ideen
und ihrer Arbeit. Sie bemihte sich sehr um die Einfilhrung anderer Per-
sonen in ihre Arbeit, in ihre Ideen und Methoden und auch in ihre p&-
dagogische Erfahrungen; deshalb leben ihre Gedanken, ihre Ideen und
auch ihr Werk bis zum heutigen Tage in vielen Pédagogischen Zentren.
Ihre Mitarbeiterinnen welche sie gut kannten, trachten diese Methoden
und Ideengidnge in verschiedenen Formen bei der Erziehung des Klein-
-Kindes einfiihren, eben genau so wie S. Bogolubow sle belehrte. Sehr
beliebt aind unter anderen hauptsachlich in der Arbeits-Therapie die
durch S. Bogolubow eingefiihrten #ethoden des lesens und Schreibens
auf dem Grunde der didaktischen Spiele.

Zuletzt noch eine Bemerkung: wie es Bogolubow selbst unterstreicht,
reiften ihre Ideengange in der Kongregation unter dem Finflusse dar
Ideologie des P, Semenenko; bleibt sie Jedoch eine selbstandige und
sehr originelle Pddagogin. Sie wirkte hauptséchlich durch ihre reiche
Personlichkeit und starke Individualitdt; Personen die mit ihr arbei-
teten bezeugen dass ihre Gedanken, Ideen und Arbeitsformen prospektiv
gewoasen sind, und in die Zukunft hinauslaufend, noch bis zum heutigen
Tage nicht im vollem Ausmasse realisiert geworden sind.



