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TWORCZ0SE' I DZIALALNOSE PEDAGOGICZNA SIOSTR ZGROMADZENIA
ZMARTWYCHWSTANIA PANSKIEGO W POLSCE W LATACH 1918-1939

WS T P

Zgromadzenie Sidstr Zmartwychwstania Parskiego, zaloZzone w Rzymie
przez Celing z Chludzinskich Borzgcka i jej corke Jadwige, zostaio za-
twierdzone w KosSciele w dniu 6 stycznia 1891 r.l. Zadaniem zgromadze-
nia jest pracowa¢ nad odrodzeniem kobietyz. Zadanie to zamierza zgro-
madzenie realizowal przez “odpowiednie wychowanie“s. W tym celu podéj-
muje od samego poczatku swego istnienia rdéznorodne formy dzialtalnos$ci
dydaktyczno-wychowawczej. B

Rozwdj i rozkwit dzialalnosci pedagogicznej zgromadzenia przypada
na dwudziestolecie migdzywojenne. Sa to lata integracji caiego narodu
pod wzgledem ekonomicznym, oswiaty i kultury. Charakteryzuje je wzmo-
Zony wysilek spoleczenstwa, zmierzajacy do rozbudowy sieci szké: na
calym obszarze niepodleglej Polski. W tym tez czasie krystalizuje sie
system oswiaty Orugiej Rzeczypospolitej. Ponadto jest to okres bogaty
w eksperymenty zwiazane z préba realizacji postulatéw nowego wychowa-
nia, co znajduje swdéj wyraz m.in, w szkole pracy, systemie pracownia-
nym, metodzie projektow itp.

Dwudziestolecie migdzywojenne, ktérym przez trzydziesci lat nie
zajmowano sig¢ prawie wcale lub bardzo maio, staje sig¢ w ostatnim cza-
sie przedmiotem szczegdlnego zainteresowania. Zamiarem zatem niniej=-
szej rozprawy jest przedstawiC twdrczos¢ i dzialalnos¢ pedagogiczna
sidstr obejmujacg lata 1918-1939, Podjecie tego tematu jest wzasadnio=-
ne przede wszystkim potrzeba opracowania spudcizny pedagogicznej

1 T.Kalkstein, Situga Boza Matka Celina Borzgcka Fundatorka Zgromadze-

nia Siéstr Zmartwychwstania Pana naszego Jezusa Chrystusa, Rzym3
1951, s.142-143,

Zob. P.Smolikowski, Dyrektorium Zgromadzenia Sidstr Zmartwychwsténié
Fanskiego, Lwow 1932, s,.,250, Odtad uzywam skrétu: Dyrektorium,

Konstytucje Zgromadzenia Sidéstr Zmartwychwstania Pana naszego Jezu-
sa Chrystusa, Lwow 1926 § 155.
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zmartwychwstanek. Koncentrowanie sig zas$ gidéwnie na dwudziestoleciu
migdzywojennym zostalo podyktowane faktem, iz jest to =~ jék powiedzia«~
no wyzej - okres szczegdlnego rozkwitu dzialtalno$ci pedagogicznej
zmartwychwstanek. Dzialalpoéé te rozpoczely siostry wprawdzie juz pd&-
czas niewoli, bowiem w 1903 r, podjely prace Wychowawcza w Zakiadzie
Wychowawczym im. $w. Jadwigi w Warszawie przy ul. Wiejskiej, a nastep-
nie w Zakiadzie Wychowawczym im. $w, Anny réwniez w Warszawie przy ul,
Mazowieckiej4. Jednakze ze wzgleddw politycznych praca wychowawcza
siéstr nie mogia si¢ w tym czasie rozwina¢ na szersza skalg, Dopiero
uwolnienie ojczyzny spod wplywu krajéw zaborczych, pozwolilo siostrom
wlgczyC sig wraz z caiym spoteczefistwem w nurt organizowania os$wiaty
na ziemiach Drugiej Rzeczypospolitej.

Zmartwychwstanki organizowaiy w dwudziestoleciu migdzywojennym
réznorodna dziatalnoé¢ dydaktyczno-wychowawczg, ktéra miala charakter
zinstytucjonalizowany i niezinstytucjonalizowany. W ramach dzialalno$-
ci zinstytucjonalizowanej prowadzily siostry przedszkola, szkoly pod-
stawowe, szkoly $rednie ogélnoksztalcace, szkoiy i kursy zawodowe, se-
minarium nauczycielskie, a takze internaty dia rdéznych grup dzieci i
mtodziezy zenskiej. Praca dydaktyczno-wychowawcze sidéstr pozaszkolna
obe jmowala oprécz dzieci i mtodziezy takze kobiety. Szczegdlna wage
przywigzywaly siostry do pracy w parafiach, zwlaszcza do katechizacji.
Osobne miejsce zajmowala akcja kulturalno~oéwiatowa wéréd bezdomnych
i bezrobotnych, ° : !

Oprécz wymienionych wyzej form czynno$ci dydaktyczno-wychowaw-
czych rozwijaly siostry w omawianym okresie réwniez dzialalno$¢ publi-
cystyczna. Twérczoéc pisarska siéstr byla skierowana z jednej strony '
do rodzicéw i wychowawcéw, z drugiej za$ strony adresatami ich utwo=-
réw byly takze dzidci i mtodziez., W spudciznie pismienniczej pierwsze-
go pokolenia zmartwychwstanek zachowaly sig rozprawy, artykuiy i roz~
wazania na temat ¢eldéw, zadah i metod wychowania narodowego i religij~-
nego,  a takze na témat metod i form nauczania. W zakres literatury pe-
dagogicznej zmartwychwstanek wchodzily ponadto podrgczniki szkolne
oraz literatura-dls dzieci i miodziezy. Szczegélne zaslugi na tym po~
lu poniosita B,Zulifiska.

"Przyjmbijac za punkt wyjscia lata 1918-1939 autorka niniejszej
rozprawy zamierza ukaza¢ dzialalnos¢ pedagogiczna zmartwychwstanek w
konfrontacji z bogatymi przemianami, jakie w dwudziestoleciu migdzywo-
jennym dokonywaly sig w szkolnictwie pblskim. Na tle polskiego ruchu

4 A.Pisarska,:Powstanie i rozwdj Zgromadzenia Siéstr Zmartwychwstania
Pafiskiego na tle ascetyczno-mistycznego systemu Zycia wewngtrznego
i jego odbicie w Regule Zgromadzenia, Rzym 1960, s.242-~243.

Wybuch drugiej wojny Swiatowej przerywa dzialalnosc pedagogiczna
siéstr. Nowe warunki i potrzeby spoleczenstwa, spowodowane inwazja
hitlerowska, skierowaly potrzeby zgromadzenia na inne tory.
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pedagogicznego okresu miedzywojennego oraz obowiazujacych w szkolnie
ctwie polskim norm i przepiséw, a takze przyjetych w nim zwyczajoéw,
nalezy poddaé¢ krytycznej analizie twérczos$¢ pedagogiczng sidstr zardw-
no teorstyczna jak i praktyczna. Konfrontacja dziatalnoéci dydaktycz~
no-wychowawczej zmartwychwstanek z ¢wczesnymi pradami w pedagogice
oraz z oficjalnym programem nauki pozwoli - jak sie wydaje - z jedneoj
strony poznat¢ specyfike zakladéw zgromadzenia lub stwierdzi¢ jej brak.
Z drugiej strony pozwoli takze skonstatowaC, w jakiej mierze dziatal-
noéé'pedagogiczna sidstr byla zharmonizowana z oficjalnym programem
nauki, w czym siostry nie dociagaly, a gdzis program wyprzedzaly.

Przedmiotem zatem podjetych w niniejszej pracy badan jest twér-
czoé¢ i dzialalno$c pedagogiczna zmartwychwstanek w dwudziestoleciu
miedzywojennym w konfrontacji z wspéiczesnymi nurtami i tendencjami w
pedagogice oraz krytyczna jej ocena. Nazwiskami, ktére najczeéciej sig
powtarzajs w toku badah, sa: Antonina Soltan, Teresa Kalkstein, Barba=~
ra 2ulifska i Amata Kossowska. Giéwnym zatem przedmiotem analizy jest
twérczosé i dzialalnos¢ pedagogiczna wymienionych wyzej sidstr,

Baza 2r6diowa zostala szeroko przez autorkg oméwiona w rozprawie
doktorskiej, ktéra jest dostepna w maszynopisie znajdujacym sie w bi-
bliotece Akademii Tbologii Katolickiej w Warszawias. Z teJ tez racji
w prezentowanej publikacji zrdédia zostana tylko wymienione. I tak na-
lezg do nich w pierwszym rzgdzie opracowania teoretyczne zmartwyche-
wstanek z zakresu pedagogiki, ktdére publikowano badz w formie drukéw
zwartych, badZ tez jako artykuly umieszczone w rozmaitych periodykach
pedagogicznych, spolecznych i religijnych. Publikacje te ukazywaly
sig na przestrzeni lat 1918-1939, Poza tymi publikacjami wykorzystano
w prezentowanej pracy réwniez pozycje, ktéra zostata wydana dru¥iem
znacznie pééniej, a mianowicie po drugiej wojnie Swiatowej. Jegt nia
dzieto B,Z2ulifiskiej "Ku zmartwychwstaniu"7. Ksiazke te pisaa autorka
we Lwowie podczas okupacji hitlerowskiej. Zawiera ona szkice pedago-
giczne, ktére stanowily tres$c¢ referatéw, jakie Zulihska wygtaszala w
okresie migdzywojennym zaréwno do sidstr jak rodzicéw i wychowawcow.

W cytowanym dziele zawarla autorka réwniez naczelne postulaty zmare-
twychwstaiczej ideologii wychowawczej.

Odregbny rodzaj Zrédel stanowia pisma sidstr niepublikowane, a mia-
howicie podrgczniki metodyczne dla nauczycieli religii, referaty, pre-
lekcje, pogadanki i autobiografie, ktdére zadchowaly si¢ w rekopisach

6 E.Henschke, Twérczos$¢ i dzialalno$¢ pedagogiczna sibéstr Zgromadze-
nia Zmartwychwstania Paiiskiego w Polsce w latach 1918-1939, Praca
doktorska pisana pod kierunkiem ks. profesora dr.hab, Jana Charytafi-
skiego na wydziale Teologii Akademii Teologii Katolickiej w Warsza-
wie, Warszawa 1980, mszp., s.539.

B.Zulifiska, Ku zmartwychwstaniu, Nowy York 1948, W ninisjszej pracy
korzystatam z drugiego wydania, ktére ukazalo sie bez zmian w Rzy-
mie 1950 r,
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lub maszynopisach. W zakres 2rédel wchodza ponadto Pamigtniki ze Zjaz-
déw Pedagogicznych Zgromadzenia Sidstr Zmartwychwstania Panskiego,
Kroniki Prowincji Polskiej, Kroniki Ooméw Lokalnych oraz redagowane
przez siostry pismo “Z Pedagogiki Zmartwychwstariskiej"; nastepnie pro-
tokoly z sesji rad pedagogicznych, protokoiy z zebran samorzadow
szkolnych, statuty poszczegélnych zakladdw, statut samorzadu szkolne~-
go, sprawozdania z wizytacji przeprowadzonych przez wiadze os$wiatowe,
a takze pisma redagowane przez mlodziez zakladdéw zgromadzenia, sztan=-
dary zakiadéw zgromadzenia oraz odznaki noszone przez uczennice sidstr
zmartwychwstanek.

Wymienione wyzej Zrédla znajduja sie czesSciowo w archiwach zgroma-
dzenia, a czedciowo w archiwach koscielnych i paﬁstwowycﬁ.

Poza wspomnianymi Zrédiami wykorzystane zostaly réwniez relacJeB.
Spo$réd respondentéw relacji nalezy w pierwszym rzedzie wymieni¢ per-
sonel pedagogiczny zakladéw zgromadzenia, a nastgpnie uczennice sidstr
zmartwychwstanek,

Dla poznania dzialalnoSci pedagogicznej zmartwychwstanek znacze-
nie maja takze opracowania na temat zgromadzenia. Naleza do nich na-
stepujace pozycje: A.Pisarska "Powstanie i rozwdj Zgromadzenia...“g
oraz biografie dwéch kolejnych przeiozonych generalnych, z ktorych
jedna, zredagowana przez T.Kalkstein, dotyczy Zycia zalozycielki'zgro-
madzenia, C.Borzeckiejlo, druga, napisana przez B.Zulifiska, charakte-
ryzuje prace A.Soltanll. W zbiorach prywatnych Alicji Prawdzic, zamie~-
szkatej w Poznaniu przy ul.Glogowskiej 147, znajduje si¢ ponadto w ma-
szynopisie praca jej pidra pt, "Barbara Zulinska. Czlowiek i dzieto",

Podane wyzej tytuly opracowan ukazuja zaledwie fragmenty dziatal-
nosci pedagogicznej sidstr, Takze ogloszona drukiem rozprawa doktorska
M.L.Misteckiej "Zmartwychwstanki w okupowanej—Polsce"is, porusza roéw-
niez tylke maly wycinek pracy pedagogicznej siéstr, a mianowicie taj-
ne nauczanie., Odczuwa sig zatem brak calosciowego opracowania spusciz-
ny pedagogicznej siéstr, Odpowiedzia na powyzsze zapotrzebowanie jest
niniejsza publikacja.

Literatura pomocnicza obejmuje przede wszystkim dziela lub pisma
wybitnych teoretykéw i praktykéw wychowania w dwudzigstoleciu migdzy-

] . - . . .
8 Metoda opracowania relacji zostala przedstawiona we wspomnianej wy-~

>ej rozprawie doktorskiej autorki.

9 A.Pisarska, Fowstanie i rozwéj Zgromadzenig..., dz.cyt.,
10

11
12

T.Kalkstéin, Siuga Boza Matka Celina Sorzgcka..., dz.cyt.
8.Zulinska, Matka Antonina Soitan CR, Rzym 1966,

A,Prawdzic, Barbara Zulifska. Czlowiek i dzielo. Poznan 1978, mszp.,
s.290, wiasnos$c¢ autorki, Jako baza zrédiowa posiuzyia autorce spus~
cizna pis$miennicza Zulinskiej dostepna w archiwum zgromadzenia w
Kgtach.-

13 M.Mistecka, Zmartwychwstanki w okupowanej Folsce 1939~1945, i.arsza-

wa 1983,
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wojennym, Oprécz tego wykorzystano opracowania monograficzne, ktére
dotycza podstawowych idei pedagogicznych aktualnych w dobie Drugiej
Rzeczypospolitej. Wspomniana literatura pomocnicza ma dopomdéc w prze-
prowadzeniu konfrontacji dziatalno$ci pedagogicznej siéstr z oficjal~
nym programem nauki i wychowania, a takze z postulatami polskiej pe-
dagogiki dwudziestolecia migdzywojennego.

Badania przeprowadzono wedlug wymagah metody historycznej. W za-
kres tej metody wchodza m.in. takie czynno$ci, jak analiza i krytyka
zrédel, pordéwnywanie i synteza historyczna. Wszystkie te czynnosci zo-
staty szczegbiowo opisane w cytowanej rozprawie doktorskiej autorki.

Wyniki badan zamknieto w dwéch rozdziatach. Rozdzial pierwszy zaj=-
muje sig kwestig wychowania narodowego w pismach i pracy dydaktyczno-
~-wychowawczej siéstr. Porusza on takie zagadnienia, jak budzenie s$wia-
domosci narodowej, ksztaXtowanie postaﬁy patriotyzmu oraz ksztalcenie
charakteru narodowego. Omawiana w tym rozdziale twérczod$¢ i dzialal-
nos$¢ pedagogiczna siéstr zostala zanalizowana w konfrontacji z wspél-
czesnymi pradami w pedagogice oraz z obowiazujacym w dwudziestoleciu
migdzywojennym programem nauki. Celem tej konfrontacji jest krytyczna
ocena dziatalno$ci pedagogicznej zmartwychwstanek w swietle zalozen
dydaktyczno-wychowawczych systemu o$wiaty i wychowania Drugiej Rzeczy-
pospolitej.

Rozdzial drugi porusza zagadnienie wychowania religijnego w pis~
mach i pracy dydaktyczno-wychowawczej sidstr. W zakres tego rozdzialu
wchodza takie tematy, jak wychowanie religijne w polskim szkolnictwie,
teoria wychowania religijnego w ujeciu siéstr, tresci dydaktyczno-wy-
chowawcze oraz metody i formy wychowania religijnego w* teorii i prak-
tyce pedagogicznej sidstr., Twérczos¢ i dziatalnosc bedagogiczna zmar-
twychwstanek w zakresie wychowania religijnego zostata zanalizowana w
konfrontacji z wspéiczesnymi nurtami w pedagogice. Zadaniem tej kon-
frontacji jest krytyczna ocena dzialalnosci dydaktyczno-wychowawczej
siéstr w Swietle pradéw i tendencji, jakie daje sie zauwszyC w wycho=-
waniu religijnym w dwudziestoleciu miedzywojennym,

W tym miejscu autorka chciataby podziekowal wszystkim, ktérzy
przyczynili sig¢ do powstania niniejszej publikacji. Ksiedzu profeso;
rowi dr.hab, Janowi Charytanskiemu za zyczliwa pomoc w kierowaniu pra-
ca, Siostrom i byiym uczennicom zakladéw zgromadzenia oraz innym oso-
bom dzigekuje za kazda informacje, ktéra sluzyly w trakcie prowadzenia
badan.

WYKAZ SKROTOW

ASZR - Archiwum Generalne Sidstr Zmartwychwstanek w Rzymie
ASZK = Archiwum Sidéstr Zmartwychwstanek w Ketach
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Archiwum Prowincjalne Prowincji Warszawskiej Siéstr Zmar-
twychwstanek w Warszawie

Archiwum Prowincjalne Prowincji Poznafiskiej Siéstr Zmar-
twychwstanek w Poznaniu

Archiwum Domu Lokalnego Sidstr Zmartwychwstanek w Czesto-
chowie

Archiwum Domu Lokalnego Sidstr Zmartwychwstanek we Lwowie
Archiwum Archidiecezjalne w Poznaniu

Archiwum Parfistwowe m, st. Warszawa i Wojewddztwa Warszaw-
skiego w Warszawie

Archiwum Panstwowe w Wejherowie

Dzial

Kancelaria Prywatnego Liceum Ogélnoksztalcacego Zgromadze~-
nia Sidéstr Zmartwychwstania Parhskiego w Warszawie
Kancelaria Kurii Metropolitalnej w Krakowie

Kronika Prowincji Polskiej

Kronika Domu Lokalnego

"My$1l Miodych"

"Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy"

rekopis

maszynopis

sygnatura

Teczka

"Pami¢tnik ze Zjazdu Pedagogicznego"

vz pedagogiki Zmartwychwstanskiej"



1. WYCHOWANIE NARODOWE W PISMACH
I PRACY DYDAKTYCZNO=-WYCHOWAWCZEJ SIOSTR

Analiza twérczos$ci pidémienniczej zmartwychwstanek, a takze doku=-
mentéw, ktdére dotycza ich dziatalnosci praktycznej, pozwala zauwazyc,
ze duzo miejsca zajmuje w nich wychowanie narodowe. Na podkreslenie
zasiuguje fakt, ze idea wychowania narodowego byia réwniez jedng z na=-
czelnych idei pedagogiki polskiej dwudziestolecia migdzywojennego. Za=-
daniem zatem niniejszego rozdziaiu jest zaprezentowa¢ metody i formy
wychowania narodowego w pismach i pracy dydaktyczno-wychowawczej
siéstr i skonfrontowa¢ je z zalozeniami polskiej pedagogiki narodowej
oraz z obowiazujacym we wszystkich szkotach Drugiej Rzeczypospolitej
oficjalnym programem nauki., Konfrontacja ta ukaze z jednej strony pod=-
stawowe tendencje pedagogiki polskiej omawianego okresu oraz wpiyw,
jaki one wywieraly na dziatalnos¢ pedagogiczna zmartwychwstanek.

Z drugiej strony ulatwi poznanie cech specyficznych, ktére znamionuja
zaréwno twérczosc pismiennicza, jak i praktyczna siodstr.

W ramach omawianego przedmiotu rysuja sig trzy grupy zagadnien:
budzenie $wiadomosci narodowej, ksztaltowanie postawy patriotyzmu oraz
ksztaicenie charakteru narodowego. Kolejno zostanie oméwiona kazda z
nich.

1.1, Budzenie $éwiadomo$ci narodowe j

Punktem wyjscia procesu wychowania patriotycznego jest - w Swiet-
le analizowanych pism - budzenie $wiadomo$ci narodowej. Postulat ten
realizowaly siostry za po$rednictwem takich czynnosci, jak kultywowa~-
nie tradycji narodowych, poznanie ziemi ojczystej i kultury narodowej
oraz wspominanie bohaterdw narodowych. Pierwszym zatem etapem podje-
tej w tym miejscu charakterystyki dziatalnos$ci pedagogicznej zmar-
twychwstanek w zakresie wychowania narodowego jest zaznajomienie sig
z metodami i formami pracy zmierzajacej do wyrabiania w miodych samo-
wiedzy narodowej. Zanim jednak zostana ukazane konkretne ksztaity tej
czynnosci, nalezy najpierw si¢ przyjrze¢ jej podstawom teoretycznym,
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Wazne bowiem znaczenie dla zrozumienia idei wychowania narodowego ma

w przeswiadczeniu sidstr, podobnie jak innych wspdéiczesnych im pedago-
géw, sprecyzowanie pojecia narodu1 oraz ukazanie na tym tle réznicy
jaka zachodzi miedzy wychowaniem narodowym a lansowanym po przewrocie
majowym tzw, wychowaniem patfistwowym,

Pojecie narodu i z nim zwiazana idea wychowania narodowego, ja-
kie jawi si¢ w pismach zmartwychwstanek, wywodzi si¢ z pogladow ks.
Piotra Semenenki, Dla Semenenki, podobnie jak dla romantykdw, naréd
byl tworem duchowym, zwiazanym wspélnota celéw i zadanZ, W tym kontek~
écie niewola polityczna nie mogla przesadzic jego émiercis. Poza te¢
koncepcje narodu, w mysl ktérej objawia sig on w takich elementach,
jak jezyk, zwiazki sympatii, wspélne rysy charakteru, wspbélne zwycza~
je, poglady, wyobrazenia, a nade wszystko powolanie dziejowe, nie wy=
sz1li najpopularniejsi przedstawiciele polskiej pedagogiki narodowej,
zwlaszcza ci, ktérzy ujmowali wychowanie patriotyczne w duchu Narodo=- .
we i Denokracji4. Taka wizje narodu spotykamy réwniez w pismach Zuline
skiej. "Naréd -~ pisze ona - opiera si¢ na wspdlnocie krwi i swiadomos-
ci tej wspbélnoty, na jego pojecie skladaja si¢ cechy tak fizyczne jak
i duchowe: jezyk, ziemia, historia, sztuka, cata kultura itd.">, Na-
réd - zauwaza dalej cytowans autorka - jest dzielem Bozym i nad kazdym
narodem spoczywa inna my$l, Powolaniem Polski jest "szerzy¢ zasady
Chrystusowej milo‘ci"s. Powyzszg interpretacj¢ narodu powtarza autor~
ka za Semenenka, ktéry widzi powolanie Polski przede wszystkim w wy-
miagrze religijnym7. Nalezy dodaé, 2e z podobna wizja narodu zetknela
sig¢ Zulinska takze w swoim $rodowisku rodzinnym, gdzie ojciec jej J6~
zef Zulinski "cale zycie byl wyznawca idei mesjanicznej, ze naréd pol-

1 Por. B.Nawroczyrnski, Polska my$l pedagogiczna. Jej gibéwne linie roz-

wojowe, stan wspélczesny i cechy charakterystyczne, Lwéw-Warszawa
1938, s.145.

P.Semenenko, Wyzszy poglad na historig Polski, Krakéw 1892, s.9-10;
por. I.Chrzanowski, Okolo wychowania narodowego, Warszawa 1932, s.
14; tegoz autora: Geneza psychologiczna wiary w Chrystusowo$¢ Pol=-
ski, Poznah 1928, s.2.

S,Jedlewski, Krytyka wychowania narodowego i parfistwowego: Tendencje
nacjonalistyczne w nauczaniu i wychowaniu okresu dwudziestolecia,
w: Krytyka pedagogiki burzuazyjnej, praca zbior. pod red. B.Sucho-
dolskiego, Wrociaw-Krakéw-Warszawa 1959, s.141.

Zob. Z,Balicki, Zasady wychowania narodowego, Warszawa 1909, s.6;
W.Borowski, Wychowanie narodowse, Warszawa? 1922, s.69; L.Zarzecki.
Wychowanie narodowe, Warszawa 1926, s.169; Z.Mystakowski, Panstwo a
wychowanie, Warszawa 1935, s.35.

B.Zulifska, Ku zmartwychwstaniu, s.491,

Tamze, s.501,

P,Semenenko, Wyzszy poglad..., dz.cyt., s.10,
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ski to "przedmurze chrzescijafistwa", a kazdy Polak to wyznawca tej
idei"®, ' ,

Trudno skonstatowaé, czy powyZzsze zapatrywanie na nardéd i jego
dziejowe poslannictwo wyrazaly, oprécz Zulinskiej, réwniez inne sio-
stry. 2rédia milcza na ten temat. W jednym tylko wypadku, a mianowi-
cie w protokole z zebrania samorzgdu uczennic szkoly gospodarczej
sidéstr zmartwychwstanek w Stryszawie, ktére odbylo sig¢ dnia 11 listo-
pada 1934 r., zanotowano, Ze w programie wspomnianego zebrania mies$-
cit si¢ m.in. referat uczennicy Marii Krzywingkiej na temat "Polska
przedmurzem chrzescijanstwa", Autorka cytowanego wyzej protokotu,
streszczajac mysli przewodnie prelegentki, zapisaia, co nastepuje:
"Polska przedmurzem chrzesécijafstwa (...) zajmuje pod tym wzgledem
stanowisko przodujace. Misja jej jest najpiekniejsza i najwznios$lej~-
sza, ma bowiem staC na czele narodéw katolickich, $wieci¢ im przykia-
dem niezachwianej wiary i broni¢ tej wiary. Ma by¢ jakby tym murem, o
ktéry maje sie rozbijac nieprzyjaciele Chrystusowi"g.

Z uwagi na fragmentarycznos¢ Zrédel nie sposoéb ustali¢, kto zapro-
ponowal mlodziezy powyiszy temat: czy podyktowala go kierowniczka za-
ktadu lub ktoras$ z siéstr wychowawczyh, czy tez wybraiy go same uczen-
nice, Wydaje si¢ jednak, ze sam fakt poruszenia tego tematu na zebra-
niu samorzadu szkolnego pozwala przypuszczat, ze w danym $rodowisku
taka wias$nie ideg narodu wszczepialy siostry w mlode pbkolenie.

Z przedstawiona wyzej wizjg narodu wiazala si¢ koncepcja wychowa-
nia narodowego. '"Wychowanie narodowe - czytamy w Pamigtniku z VIII
Zjazdu Psdagogicznego Zmartwychwstanek - dgzy do tego, aby miode poko=-
lenie wychowaé¢ na wartoéciach kultury narodowej, ojczystej oraz prze-
poi¢ je duchem narodowym"lo.

Nasuwa sig¢ pytanie o wpiyw, jaki na sformulowanie powyZszego po-
stulatu mogla mieC wspblczesna siostrom literatura pedagogiczna. Byli
bowiem tacy autorzy, jak B.Balicki czy W.Borowski, ktérzy z pozycji
Narodowej Demokracji w podobny sposdéb ujmowali istote wychowania naro-
dowagoll. Kontekst, w ktérym zostaza umieszczona cytowana wyzej wypo-
wiedZz, nie nawiazuje ani do Balickiego czy Borowskiego, ani tez do
'zadnego z innych podobnie mys8lacych autoréw. Trudno zatem skonstatowac

—_—
8 Dr Jézef Anzelm Zulinski., Wspomnienia uczennic i dzieci. Zebraia
B.Zulinska, Lwéw 1931, s.50,

9 Archiwum Siéstr Zmartwychwstanek w Ketach - Protokoly z zebran sa-

morzadu uczennic Szkoly Gospodarczej Siéstr Zmartwychwstania Pane
skiego w Stryszawie. Protokot 2z zebrania z dnia 11 XI 1934 r., s.
21. Teczka 15. Odtad uzywam skrdétu dla oznaczenia archiwum: ASZK,
T.15.

ASZK - Pamietnik z VIII Zjazdu Pedagogicznego Sidéstr Zmartwychwsta=~
nek, Warszawa 1936, mszp. Dziai XIII, Teczka 58, s.23, Odtad uzywam
skrétu: ZP/8/1936/ s.23.

11 Z.Balicki, Zasady wychowania narodowego, dz.cyt., s.4; W.Borowski,

Ogélne zarysy wychowania narodowego, Warszawa 1918, s.3.

10
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zalezno$c sidstr od ktdregokolwiek z nich. Trzeba po prostu uznac
fakt, ze zaprezentowany wyzej poglad na naréd i wychowanie narodowe
wywarl przez pewien czas wpiyw na okreslanie celdéw wychowania.

Wychowanie narodowe, o jakim mowa wyzej, nie moze - zdaniem Kos-
sowskiej - by¢ utozsamiane z wychowaniem paﬁstwowymlz. Postulat wycho-
wania pafistwowego, szeroko propagowany w Polsce po roku 19256, kiedy
idea pafstwa zaczela dominowa¢ nad idea narodu, zostak - jak zauwaza
Z.Mystakowski ~ przeszczepiony na grunt pedagogiki z dziedziny polity-
ki 1 ideologiil3. Pionierem wychowania panstwowego byl Adam Skwarczyn-
skil4. Teoretyczne zas$ podstawy wychowanis pafistwowego opracowal Kazi=-
mierz Soénickils. Obowiazujacym kierunkiem wychowania miodziezy statlo
si¢ wychowanie pafstwowe za ministerstwa Stawomira CzerwiﬁskiegolG.

Postulat wychowania panstwowego stal sie Zrdédiem licznych nieporo~
zumien i opozycji. Jedni odrzucali go jako nie dajacy sie pogodzic¢ z
zatozeniami pedagogiki narodowej17. Inni utrzymywali, 2e przeciwsta-
wienie wychowania panstwowego wychowaniu narodowemu jest nieporozumie~-
niemle. Jeszcze inni, jak np, przedstawiciele lewicy nauczycielskiej,
ustosunkowali si¢ wrecz wrogo do wychowania panstwowego, twierdzac,
‘ze jest ono narzgdziem "faszyzacji" szkoly Polskiejlg.

Wracajac do ideologii wychowawczej zmartwychwstanek, nalezy pod-
kre$li¢, ze siostry odcinaly sie od wychowania panstwowego, Wychowa-
nie pafistwowe - pisalta Zulihska - kryje w sobie niebezpieczenstwo $le~
pego posiuchu wobec wladz rzadzacych i ubdstwianie jednostek czy for=
Ry rzaduzo. Nalezy przypuszczacC, %e Zulifiska opowiedziala sie przeciw=

12 A JKossowska, System wychowawczy v zakladach Siéstr Zmartwychwsta-

nia Panhskiego wobec zasad Komisji Edukacji Narodowej. Przyczynek
do historii szkolnictwa polskiego, Miesigcznik Katechetyczny i Wy-
chowawczy 15(1926) 1, s.16-31. Odtad uzywam skrétu: MKiW,

Z .Mystakowski, Wychowanie parfistwowe i narodowe, Lwéw 1931, s,3;
por. A.Niesiotowski, Wychowanie spoleczne, Poznarn (br. r. w.), s.
29; B.Nawroczyriski, Wspbéiczesne prady pedagogiczne, Warszawa 1936,
S.544,

A.Skwarczynski, Wskazania, Warszawa 1934,

13

14
15 K.Soégicki, Podstawy wychowania panstwowego, Lwéw-Warszawa (br.
re wole

B.Nawroczynski, Stawomir Czerwinski (1885-1931). Polski Slownik
Biograficzny, tom 3, Krakéw 1938, s.25S5,

L.Zarzecki, Wychowanie narodowe, dz.cyt., s.265; por. tegoz autora:
0 idei naczelnej polskiego wychowania, Warszawa 1919, s.35; J.Scie-
sifnski, Wychowanie panstwowe w swietle zasad nauki katolickiej,
Wioctawek 1935,

Z.Myslakowski, Pafistwo a wychowanie, dz.cyt., s.44; S.tempicki,

Polski ideal wychowawczy, Lwéw-Warszawa (br. r. w.), s.32; M.Ziem-

nowicz, Wychowanie narodowe czy pafnstwowe i jego istota, Krakéw

1931, s.10; S.Seweryn, Zagadnienie wychowania parfistwowego, Warsza-
“wa 1932, s.9.

19

16

17

18

Spasowiacy. Idee pedagogiczne Wiadystawa Spasowskiego w dziatalnos-
ci praktycznej jego wychowankdw, Warszawa 1977, s,70.

20 B.Zulifiska, Ku zmertwychwstaniu, dz.cyt., s.489.
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ko tej idei wychowania panstwowego, ktdéra lansowano w Polsce po prze~
wrocie majowym, a ktéra sprowadzata sie¢ do kultu marszaika Piisudskie=-
9021. Nie widzi jednak sprzeczno$ci miedzy wiasciwie pojetym wychowa-
niem pafistwowym a wychowaniem narodowym, Oto, co w zwiazku z tym czy-
tamy w jednym z jej dziei: "0 ile naréd nie posiada wiasnego pahstwe,
o tyle wychowanie jest wyXacznie narodowe, a nawet wchodzi w kolizje

z wychowaniem pahstwowym. W pafistwie wiasnym, ktére jest najwyzsza
forma zycia narodowego, w pafistwie opartym o przewage etnitzng, nie
moze byC rozbiezno$ci miedzy zadaniem jednej czy drugiej odriany wy-
chowania"zz. tatwo zauwazyC, ze Zulifiska solidaryzuje sig¢ w tym wypad-
ku z tymi autorami, ktérzy podobnie jak B.Nawroczyniski utrzymywali, ze
"Dla pokolenia diwigajacego na barkach cigzar wlasnego paristwa, to
rzeczywiste panstwo staje sie najwznioélejszym zadaniem"zs.

W przeswiadczeniu Zulinskiej system zmartwychwstariski przyjmuje
okreslenie wychowanie narodows i ma swoje indywidualne do niego po-
dejscie., "Twércy jego ~ pisze ona ~ mieli to giebokie przekonanie, ze
dla pedagogiki polskiej jest to najwiasciwsze okreélenie, poniewaz
pierwszym naszym zadaniem jest wyrobienie éwiadomo$ci narodowej”zA.
Méwiac za$ o ustosunkowaniu sie zgromadzenia do kwestii wychowania
panstwowego, Zulifiska podkres$la, e pracuje ono nad wychowaniem "kar-
nych, ideowych jednostek, prawdziwych wspéitwércow paristwowoéci pol-
skiej" .

Zdawaé¢ by sie mogio, 2e powyzszym twierdzeniem Zulinska odbiega
od zatozerh pedagogiki narodowej, a zbliZza si¢ do ideaiéw wychowania
pafistwowego, ktére - jak zauwaza wspdiczesny nam historyk pedagogiki,
tukasz Kurdybacha - wzorowane w pewnej mierze na ideatach pedagogicz=
nych wltoskiego faszyzmu, zakiada wychowanie M™wszechstronnie rozwinie-
tych i karnych obywateli"zs. Faktycznie oznacza to ksztaitowanie
uczniéw na wiernych i bezkrytycznych wielbicieli nie tylko Pilsudskie~
go, ale takze "firmowanych przez niego rzqdéw”‘??.

2 Por. I.Panenkowa, Co to jest wychowanie parnstwowe, Warszawa 1931,
s.3-4; Z.Choromariski, Wychowanie paristwowe MKiW 22(1933)1, s.31.

B.2ulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.492,
B.Nawroczyrfiski, Wspdiczesne prady ee.., dz.cyt., s.544.
B.Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.490,

B.Zulifiska, Z wychowawczej ideologii zmartwychwstarnczej, Krakoéw
br. re w.j, S.16,

t .Kurdybacha, Wptyw idei pedagogicznej Rewolucji Pazdziernikowej

na Wiadysiawa Spasowskiego, w: W,0zga, t.Kurdybacha, S.Dobosiewicz,
Wiadysiaw Spasowski i jego oddzialywanie na postgepowe oblicze szko=
1y i nauczyciela w Polsce, Warszawa 1932, s.59; por. J.Bystroh,
Uspolecznienie szkoly, Warszawa 1939, s.69; R.Pachucka, Polskie
tradycje wychowania obywatelskiego, +6dz 1932, s.31.

t ,Kurdybacha, Wplyw idei pedagogicznych..., art.cyt., s.60,

22
23
24
25

26

27
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Wracajac do cytowanej wyzej wypowiedzi Zulinskiej trzeba podkres-
1i¢, ze swiadczy one raczej ~ jak sig wydaje - o szukaniu pewnych
punktéw stycznych miedzy wychowaniem narodowym a pafistwowym, a nie
przeciwienstw., Nalezy ponadto zaznaczy¢, Ze pokolenie Zulinskiej, po
diugim okresie niewoli, docenialo istnienie panstwowosci polskiej,
za$ ideal wychowania karnych jednostek nie jest wylacznie elementem

faszyzmu.

Zmartwychwstafiski system wychowania - pisze Zulifiska -~ przyjmu-
jec budzenie $wiadomo$ci narodowej jako punkt wyjscia formacji patrio-
tycznej, zaklada, ze wychowanie nalezy oprze¢ na tradycjach narodo-
wych i z tych tradycji czerpac wskazéwkize. Nie ulega watpliwosci, ze
powyzszy poglad jest nawiazaniem do programu, jaki pedagogice pol-
skiej wyznaczyli wodzowie Narodowej Demokracji, Z.Balicki i R.Dmowski.
W my$l tego programu waznym zadaniem szkoly jest pielggnowa¢ i rozwi-
jac wspbdlna tradycje narodowazg.

W praktyce pedagogicznej zmartwychwstanek podstawows forma nawia-
zywania do tradycji narodowych bylo organizowanie obchodéw rocznic pa=~
triotycznych,

Do najwazniejszych wydarzen zwiazanych z dziejami naszego narodu
zaliczano w dwudziestoleciu migdzywojennym odzyskanie niepodlegios$ci
(11 XI 1918), powstanie Komisji Edukacji Narodowej (13 X 1773) oraz
ustanowienie Konstytucji 3 Maja (3 V 1791)%°, w niektérych ponadto re=-
gionach Polski, jak np. na Wybrzezu, brano pod uwage réwniez takie wy~
darzenia, jak zwyciestwo floty polskiej pod Oliwa (28 XI 1627) i od-
zyskanie Pomorza (9 II 1920)31. Zgodnie z zaleceniem wiadz szkolnych
dni te nalezalo $wigcic badz w zasiegu ogdlnoszkolnym, badZ w ramach

poszczegblnych klas>2,

28
29

B,2uliiska, Ku zmartwychwstaniu, s.160-161,

Por. J.0strowski, Najjasniejsza Rzeczpospolita. Rozwazania o siuz-
bie obywatelskiej miodziezy, Lwdw 1933, 5,29; K.Sochanilewicz, Kult
przesziodéci w wychowaniu narodowym, Zamo$c 1921, s.19.

30 Archiwum Panstwowe w Warszawie ~ Okolniki Kuratora Okrggu Szkolne-

go Warszawskiego z lat 1932-1939; Okdlniki i normatywy w zakresie
kompetencji wydziatu, sygn. 77, Odtad uzywam skrétu: APW, Archiwum
Paristwowe w Wejherowie - Okdélniki i Pisma Inspektora Szkolnego po-
wiatu Wejherowskiego, Teczka: Okdélniki Inspektoratu Szkolnego,
sygn. 332, Odtad uzywam skrétu: APW/wo,

APW/wo - Okélniki Kuratorium Okregu Szkolnego Poznanskiego oraz
Ok6lniki Kuratora Okrggu Pomorskiego z lat 1927-1935, a takze Okél-
niki i Pisma Inspektora Szkolnego Powiatu Morskiego w Wejherowie z
lat 1927-1933, sygn. 333.

APW/wo - Pismo Inspektora Szkolnego Powiatu Wejherowskiego z dnia
6 marca 1924 r., sygn. 333,

31

32
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Nawigzujac do dzialalno$ci pedagogicznej zmartwychwstanek, zauwa-
zamy, 2e w my$l zarzadzeh Ministerstwa Wyznah Religijnych i Odwiece-
nia Publicznego obchodzono w zakladach zgromadzenia rocznice odzyska~
nia niepodlegloéciss. Oprécz tego swigcono w nich rocznice ustanowie~-
nia Konstytucji 3 Maja, ktéry to obchéd igczyly siostry z uroczystos$=-
cia Krélowej Korony Polskiej34. W zakiadach, ktére miescily si¢ na Po-
morzu organizowaly siostry ponadto uroczyste obchody zwigzane z rocz-
nica odzyskania Pomorzass. We Lwowie zad waznym wydarzeniem byta rocz-
nica odzyskania tegoz uiasta36.

Biorac pod uwage powyzsze informacje, nalezy sadzi¢, ze zmartwych-
wstanki przestrzegaly wiernie zarzadzen wkadz szkolnych, dotyczacych
obchodu rocznic patriotycznych. Trzeba jednak zaznaczy¢, #e nie ogra-
niczaty si¢ wylacznie do wymaga® oficjalnego programu. W planie wycho-
wawczym poszczegblnych zakladow zostaly ponadto uwzglednione rocznice
zwigzane 2z takimi wydarzeniami, jak powstanie koéciuszkowskie37. lis=-
topadowe i styczniowese. Nalezy dodac, ze instrukcje i zarzadzenia
wiadz szkolnych rzadko nawiazywaly do rocznic wspomnianych wyzej pow~-
stah, Niemniej materialy pomocnicze dla nauczycieli, przeznaczone do
organizowania uroczystosci szkolnych, zawieraly m.in. wiersze, monolo-
gi, $piewy oraz obrazki sceniczne upsasmigtniajace rocznice wybuchu kté~-
regoé z wymienionych w tym miejscu powstahsg.

'Z kolei interesuje nas strona organizacyjna wspomnianych obchoddw.
Z analizy dostegpnych nam %trédei wynika, ze najbardiiej rozpowszechnio~-

33 ASZK -~ Kronika Prowincji Polskiej Zgromadzenia Siéstr Zmartwyche
wstania Pafiskiego, Warszawa 1(1919) 1, s.1,10,11. Odtad uzywam
skrétu: KPP; KPP 2(1930) 3-4, s.23; KPP 3(1931) 5, 8,92, 95; Proto~-
koty z zebran samorzadu uczennic Szkoly Gospodarczej Siéstr Zmar=-
twychwstanek w Stryszawie, Protokoi z zebrania z dnia 27 X 1935 r.
i z dnia 4 XI 1935 re.; Archiwum Sidéstr Zmartwychwstanek w Poznaniu
~ Kronika Domu we Lwowie ul.Pijaréw 31, Odtad uzywam skrétu dla
oznaczenia archiwum w Poznaniu: ASZP, a dla oznaczenia kroniki:
KDL, Lwbéw Pijarow 31.

KPP 3(1931)5, s.92; Archiwum Siéstr Zmartwychwstanek w Warszawie -
Kronika Domu w Warszawie ul.Krasiriskiego 31, Odtaed uzywam skrétu
dla oznaczenia archiwum: ASZW, a dla oznaczenia kroniki: KDW, War-
szawa Krasifiskiego 31.

KPP 2(1930) 3-4, s.41,
KPP 1(1929)1, s.13.

ASZK = Mysl Miodych, Czasopismo wydane przez uczennice Seminarium
Nauczycielskiego Siéstr Zmartwychwstania Parskiego w Warszawie, Se~
werynéw 2(1923%16, s.15, 20, Odted uzywam skrétu: MM, Warszawa Se~
werynéw. Dz,.- XIII, T.59, poz.l.

34

35
36
37

38 Archiwum Siéstr Zmartwychwstanek w Wejherowie - My$l Miodych. Cza-

sppismo uczennic Gimnazjum Zgromadzenia Sidstr Zmartwychwstanek w
Wejherowie, Luty 1937/1938, s.6. Teczka III, Odtad uzywam skrqtu
dla oznaczenia archiwum: ASZW/wo, a dla oznaczenia czasopisma: MM,
We jherowo.

39 J.Nowak, Uroczystosci i obchody szkolne, Warszawa-Lublin~Wilno

1938, s.35.
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ng forma pracy byly tzw,., "imprezy rocznic patriotycznych". Program
tych imprez byl dwuczeéciowy. Na cze$C pierwsza skiadat sie zwykle od-
czyt lub wykiad wygioszony przez jednego z nauczycieli, pracujacych
na terenie zaktadu, lub dyrektorker. Wyktad ten wprowadzal uczestni-
kéw imprezy w atmosfere i ducha danej uroczystos$ci przez podanie pa-
triotycznej i ideowej tresci, Druga czesc programu wypeinialy piesni
patriotyczne, deklamacje, gimnastyka, marsze lub Zywe obrazy scenicz-
ne41. Wymienione wyzej formy pracy zalecal ministerialny program wy-
chowania narodowego4 . Obok udziaiu w imprezach miodziez uczestniczy-
1a takze w uroczystej mszy dwietej celebrowanej w kaplicy zakladu43

W niektérych ponadto zaktadach aranzowaly siostry spotkania miodziezy
z bojownikami o wolno$¢ i niepodleglos¢ kraju, zwlaszcza z weteranami
powstania styczniowego44.

Z punktu widzenia wychowawczego - twierdzi Zulifiska - zardéwno aka~-
demia jak i spotkania z zasluzonymi ludZmi, speiniaja doniosia role.
Angazuja one mlodziez intelektualnie, dostarczajac jej pewnej sumy
wiedzy historycznej dotyczgcej przesziosci kraju. Z powyzszych racji,
wazny jest moment przygotowania mlodziezy do obchodu ~.Z relacji Mela-
nii Palm, bylej uczennicy seminarium nauczycielskiego zmartwychwsta-
nek, wynika, 2e w zakladzie, w ktérym autorka relacji sie ksztaicita,
postulat ow byt konsekwentnie realizowany. “"Wszystkie rocznice narodo-
we - pigsze M.Palm ~ obchodzone byly uroczyécie. Przygotowywane byly
odpowiednimi pogadankami czy wykladami historycznymi (...)"

Drugim waznym momentem, ktéry wiaze sie z obchodem rocznic patrio-
tycznych jest - w przesdwiadczeniu Zulifiskiej - budzenie uczu¢ narodo-
wych, "Ma to byé dzieh radosci ~ pisze autorka - a jes$li jest dnienm
2aloby, niech niesie ufnos¢ lepszej przyszloéci"47.

Majac na uwadze potrzebe ksztalcenia uczu¢ narodowych dzieci i
miodziezy 2Zulifiska 2gda, aby "strona artystyczna (organizowanych im-

M Palm, relacja, Mocarzewo 27 XI 1978, s.1; por. K,Jarowski, K.Bla-
szczyk, Wielka rocznica. Jak urzadzi¢ obchéd dziesigtej rocznicy
wskrzeszenia Parfistwa Polskiego, Poznan 1928, s.7 nn.

Por. J.Nowak, Uroczystosci i obchody, dz.cyt., s.17.

APW/wo =~ Okélnik Inspektora Szkolnego w Wejherowie z dnia 19 paz~-
dziernika 1928 r. L.dz. 3419/28; Okélnik Inspektora Szkolnego Po~
wiatu Morskiego w Wejherowie z dn. 16 stycznia 1930 r. L.dz. 236/
30; Pismo Inspektora Szkolnego w Wejherowie z dn. 23 listopada
1927 r., sygn. 332,

KPP 1(1929)1, s.10; M.Palm, rel.cyt., s.1; KPP 7(1935)11, s.95.

KPP 1(1929)1, s.15; Mys$l Miodyeh, Pismo uczennic gimnazjum Sidstr
Zmartwychwstanek w Warszswie, Zoliborz, maj 1939 re s.,10 nn; KDL,
Warszawa Krasifiskiego 31.

B.Zulifnska, Ku zmartwychwstaniu, s.512,
M.,Palm, relacja, Mocarzewo 15 X 1978, s.1.
B.2ulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.512,

41
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43

45
46
47
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prez patriotycznych) odpowiadala powadze chwilim?8, Ponadtd domaga

sie zachowania umiaru, réwnowagi i spokoju w okresie zwigzanym z przy-
gotowaniem imprez. Znudzenie “towarzyszace przygotowaniu programu -
pisze autorka ~ niweczy czesto upragniony rezultat chwili (eeo) dla
samych uczué, ktére dany obchéd ma wzmocnic¢, czy tez obudzi¢, nalezy
zachowa¢ wigcej wstrzemigZliwosci w ich urzgdzaniu"49. Z tej tez ra=~
¢ji ~ zauwaza dalej cytowana autorka - “system zmartwychwstaﬁczy‘nie
przypisuje (obchodom) tak wielkiej roli, jak to czynia inne metody wy-
chowania padatwowego. Manifestacja uczué jest o tyle dobra i wychowaw-
cza, o ile nie jest czestym zjawiskiem, o ile jest nakazana w pewnych
skusznych celach"5 .

Oprécz intelektu i uczucia - pisze Zulinska - obchody narodows po-
winny angazowa¢ takze wole mlodziezy. Najwazniejszym bowiem celem tych
uroczystosci jest ksztaltowanie odpowiednich postaw wobec ojczyzny.

W zwiazku z tym zaleca autorka, aby z obchodem zigczono "pewne przy-
rzeczenie, $lubowanie pracy nad poglebieniem zalet narodowych"51.

Trudno skonstatowac, w jakiej mierze powyzszy postulat znalazl za=-
stosowanie w praktyce pedagogicznej siéstr, Zrédla, ktorymi dysponuje=-
my, raczej milcza na ten temat. W jednym tylko wypadku spotykamy krét-
ka wzmianke odno$nie do interesujacego nas pytania. Jest to mianowi~
cie wypowiedZ uczennicy seminarium nauczycielskiego zmartwychwstanek,
ktéra dzielac sie na tamach czasopisma szkolnego "My$l Miodych" swymi
wrazeniami z obchodéw rocznic patriotycznych organizowanych w tym za-
ktadzie, pisze, "llez glebokich przezy¢ wynosi sie z obchodéw narodo~
wych urzadzanych w szkole (...) A choé co rok obchodzi sie dni uroczy-
ste, nigdy nie powtarza sig to samo, zawsze stuchajac wsbonnieﬁ.lat
ubiegtych, dla nas dawnych, znanych tylko z historii lub opowiadar,
odczuwa si¢ gi¢biej i lepiej rozumie (...) Budzi si¢ duma, uczucia ra-
dos$ci i jeszcze co$, co lezy w gilgbi serca ukryte, czasem uczucie
wlasnej niedoskonatosci, a w zwiazku z tym ilez co rok postanowier do-
réwnania cho¢ w czeéci wielkim, zasluzonym ludziom"sz.

e e e e i i e o s o e i o i

Z analizowanych zrédel wynika, ze czynno$¢ zwiazana z wprowa-
dzeniem w symbolike narodowa realizowaly siostry na drodze koncentro-
wania pracy wychowawczej wokéil wiasnej symboliki szkolnej, na ktoéra
skiadat sig sztandar szkoity, hymn albo pieé$n szkoly, godlo i stroj

48
49
5

Tamze, s.512,
Tamze, s.512,
0 Tamze, s.512,
51 Tamze, s.512.
52 MM, Warszawa-Zoliborz 1935/1936, s.11.
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szkolny. Pracg zwiazang ze stworzenieﬁ wiasnej symboliki szkolnej roz-
wijaty siostry stopniowo, w miare jak wzrastala samoswiadomo$¢ po-
szczegdlnych zakiadéw. Byly i takie szkoly w zgromadzeniu, ktdére =ze
wzgledu na krétki okres istnienia (wojna przerwala ich dzialalno$é)
nie zdazyly jeszcze wypracowal wiasnej symbolikiss. Dlatego trzeba w
tym miejscu ograniczy¢ sig¢ giéwnie do dwéch najstarszych zaskiadéw
zgromadzenia, a mienowicie szkoly éredniej oraz podstawowej w Warsza-
wie i Czgstochowie., Oba zaklady mialy wtasny sztandar i hymn,

1.1.3.1, Sztandar szkoty

Na sztandarach wyzej wspomnianych zakladdéw obok godla pan-
stwa, godla szkoly oraz patrona zakiadu widnial napis "Miloécia i
Prawde“54. Haslo to - zauwaza Zulifiska - stanowi dewize ideologii wy-
chowawczej zmartwychwstanakss. Z tej tez racji nalezy poswieci¢ mu w
tym miejscu nieco uwagi.

Wyjadniajac znaczenie hasta "Miloscia i Prawda"™ Zulifiska powoluje
si¢ na T.,Kalkstein, ktéra pisze na ten temat, co nastgpuje: “Dwa sa
bieguny tej prawdy - Bég i nasze nicestwo“ss. W my$l cytowanych wyzej
siéw - twierdzi Zulitska - wychowawczyni zmartwychwstanka musi z jed-
nej strony zdawaC sobie sprawe ze swego "skazenia, zepsucia i prze-
wrotno$ci", z drugiej strony ma wierzy¢ w niekonczona milosc 809357.
Przekonanie o skazeniu, zepsuciu i przewrotnos$ci czlowieka oraz o nie-~-
skonficzonej milo$ci Boga ku czlowiekowi - utrzymuje dalej cytowana
autorka - ma zmartwychwstanka wszczepiaC takze w swoich wychowankéwse-
Podobnie interpretuje my$l zawarta w hasle "Miloscia i Prawda" A.Kos-
sowska. Gléwnym rysem zmartwychwstafskiego syé&emu wychowawczego = pi=-
sze ona - jest "prawda (...) Na tej zasadzie opiera sig¢ wszystko, Mu-
simy dzieci doprowadzi¢ do poznenia prawdy absolutnej - Boga; prawd
moralnych i zyciowych i do poznanis siebie, usuwa¢ zycie marzen, dac
prawde dla zmysidéw, a piekno dla serca“sg. Podstawowg za$ metodag wy-
chowania - kontynuuje swoje wywody Kossowska = ma by¢ "miltos¢ (...)

53 Mowa w tym wypadku o zakladzie naukowo~wychowawczym w Wejherowie,

kt6ry nie miax swego sztandsru ani hymnu.

54 Poswigcenie sztandaru w seminarium nauczycielskim. Gazeta Warszaw-

ska 9 maja 1930. Biblioteka Jagiellonska, sygn. 555, czas. V. I,
II1.
55

B.,Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.156.
56 Tamze, s.156.
57

Tamze, s.157; por. T.Kalkstein, System wychowawczy 2gromadzenia
Zmartwychwstania Parnskiego i jego zadanie w dobie obecnej, Poznan
1931, s.7.

58 Tamze, s.7; B.Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.157.

59 A.Kossowska, System wychowawczy..., dz.cyt., s.25,
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ukochaé¢ dusze, ukochaé w nich my$l Boza (a) wszelkie sposoby postepo-
wania opromieniac miloécia"Go .

W praktyce slowa Zulinskiej i Kossowskiej 'znalaziy reperkusje m,
in. w pracy wychowawczej samorzadu uczennic szkoly gospodarcze] zmar-
twychwstanek w Stryszawie. Oto, co w zwiazku z tym czytamy w protoko-
le z zebrania samorzadu uczennic tejze szkoly, ktére odbyio sie w
dniu 8 wrzed$nia 1934 r.: "Haslem samorzadu - "Miloécia i Prawda". Co
znaczy - sile do czynu mamy czerpac¢ z milodéci Boga. Dopomoze nam w
pracy nad soba Prawda“sl.

Majac na uwadze przytoczona wyzej interpretacje haslta "Milo$cia i
Prawda? oraz wymienione w tym miejscu motywy umieszczone na sztanda-
rach zakladéw zgromadzenia, mozna - jak sie wydaje - przyjac teze, ze
zardéwno hasio, jak i motywy symbolizowaly zalozenia ideologiczne szko=-
ly. Znamienny jest ponadto fakt wigzania motywu narodowego z religij-
nym. W ten sposdb splata sig¢ w jedno traedycja narodowa z religijna.
Idea ta jest zgodna z ogélna atmosfera panujace w zakiadach zgromadze~
nia, w ktérych wychowanie narodowe mialo charakter religijno-patrioty-
czny. Powyzszy postulat spotkai si¢ z rezonansem m,in. w utworach poe-
tyckich powstalych z okazji uroczystosci poswiecenia sztandaru szko-
lysz.

Sztandar szkoly towarzyszyl mlodziezy zakladéw zgromadzenia pod-
czas obchoddéw rocznic patriotycznych i religijnych, a takze w dniu
rozpoczgcia i zakottczenia roku szkolnego ~. On nadawal tym uroczystos$~
ciom powagi i dostojefistwa. Sztandar stanowil ponadto wazny czynnik
wychowania patriotycznego i obywatelskiego miodego pokolenia64.

1.1.3.2. Hymn szkoiy

Obok sztandaru wazne zadanie w procesie rozwijania symboliki
szkolnej speinia pie$h albo hymn szkoly. Podczas, gdy sztandar stano-
wit w dwudziestoleciu miedzywojennym zjawisko niemal powszechnie,
gdyz wigkszos$¢ szkél, zwlaszcza Srednich, szczycila sig¢ jego posiada~-
niem, z hymnem szkoly spotykamy si¢ w tym okresie rzadziej. Wydaje
sig¢ jednak, ze w zalozeniach wiadz szkolnych hymn uchodzil za jeden z
waznych czynnikéw wychowawczych, skoro pierwsze Panstwowe Liceum

60 Tamze, s.27.
61

Protokél z zebrania samorzadu uczennic Szkoly Gospodarczej Sidstr
Zmartwychwstania Pafiskiego w Stryszawie, cyt., s.4.

ASZW - Szarotka, Warszawa-Zoliborz 3 VI 1935, s.16. Pismo uczennic
szkoty powszechnej Zgromadzenia Sidstr Zmartwychwstania Panhskiego
w Warszawie; KPP 7(1935)11, s.50.

KPP 6(1934)10, s.56; KPP 2(1936)12, s.58; KDL, Warszawa Krasifiskie~-
go 31.

B.Wieczorkiewicz, Nurt zycia, Gimnazjum 1(1934)6, s.240,

62

63

64
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i Gimnazjum im, Stefana Batorego w Warszawie, zalozone w 1918 r.
przez polskie wiadze panstwowe jako gimnazjum wzorcowe dla wszystkich
szk6t ogélnoksztaicacych, mialo wiasny hymn pt. "Pochodem idziemy"ss.
W zgromadzeniu sidstr zmartwychwstanek swéj hymn mialy dwa zakia-
dy, a mianowicie w Warszawie i Czestochowie. Hymn uczennic seminarium
nauczycielskiego zmartwychwstanek "Nasz bialy sztandar™ byl - jak
wskazuje tytut - piesnig sztandarowa. Powstal w 1930 r. Autorka tekstu
byta uczennica IV kursu wspomnianego seminarium, Maria Radziszewska.
Melodi¢ do siéw skomponowal Stanislaw Kazuro, Hymn w wykonaniu na gio-
sy odépiewala mlodziez po raz plerwszy podczas uroczysto$ci poswigce-
nia sztandaru., Od tego momentu $piewaly go uczennice seminarium po
kazdym zebraniu samorzgdu szkolnego, w czasie uroczystos$ci szkolnych
oraz rannego apeluse. Po likwidacji seminarium hymn szkoly przejelo
gimnazjum, a nastepnie takze liceum zmartwychwstanek w Warszawie 7.
Nieco odmienny charakter miata pie$n szkoiy w "Maryi Grodzie"
Spiewana przez uczennice szkoty éredniej siéstr zmartwychwstanek w
Czestochowie, Niemniej i ona wyrazala tre$¢ umieszczona na sztandarze
szkoly, a w konsekwencji takze ideologie zakladuﬁa. Dane dotyczace ge~
65 H.Kasperowiczowa, Warszawskie szkoly $rednie ogélnoksztalcace w la-

tach 1915~-1945, Organizacja, przeobrazenia, losy, Warszawa 1967,
rps. 8.20, APW, zbiér rekopisdéw, sygn. 136.

Ze wzgledu na tres¢ utworu, ktéra - jak informuje jego autorka -
wy;afa idealy i zadania przysziych nauczycielek, przytaczamy go w
catosci:
Nasz bialy sztandar w sXoncu léni!
Nasz sztandar dumnie biysks,
80 na nim dwiecg siity skry,
Co z naszych serc wytryska,
Hej zapatrzone w ten nasz znak,
Z 2arem, co w sercu pionie ~
W zwycieskich drég idziemy szlak
RozpraszacC nocy tonie,
Nas nie zalamia chwile burz,
Ni wichry nas zastrasza,
Bogu, Ojczyinie wiernie siuz!
To hasto sila nasza,
A chod wawrzynu zloty 1liséc
Nie bedzie wienhczyl skroni -
Nam trzeba $mialo naprzéd isc
Z jasnym sztandarem w dioni.
M.Radziszeska, uczennica IV kursu Seminarium Nauczycielskiego
Sidéstr Zmartwychwstanek w Warszawie, relacja autorki, Oliwa 27 VII
1978,

M.Radziszewska, rel.cyt.

W Maryi Grodzie w stronie tej,

gdzie klasztor stoi na gérze

Niewielki szary stoi dom,

Mijaja go czaséw burze,
Juz od dziesigtkéw stoi lat,
Rozbrzmiewa gioséw setkami,
Co roku miodziez wysyla w sSwiat,
Dla Boga i Polski chwaly.,

Z catej si¢ Polski garna tu,

Gdzie milos$¢ i Prawda kréluje.

66

67
68

Cd. przyp. na str.175
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nezy utworu oraz okoliczno$ci, w jakich miodziez go $piewata, nie sg
znane,

1.1.3.3. Godto i stréj szkolny

W kazdym systemie wychowawczym - pisze Aleksander Lewin -
istotna role odgrywaja atrybuty zewnetrznesg. Zalicza si¢ do nich,
obok sztandaru, godio i stréj szkolny. Godiem zakladéw naukowych i wy-
chowawczych zmartwychwstanek byla szarotka przedstawiona w formie o-
ksydowanej odznaki z nazwa szkoly na wstedze7o. Znak ten nosity uczen-
nice na granatowym berecie. “Szarotka = pisze M.Palm - byla symbolem
"dazenia wzwyz" - do ideatéw (...) Rozumialy$my ten symbol, cenilysmy
go i czulyémy sig zobowigzane do noszenia do godnie"71.

Beret wraz z godiem szkoly stanowil jeden z elementéw stroju
szkolnego uczennic zaktadéw zmartwychwstanek. Oprécz niego nosity one
granatowe mundurki z szafirowymi kolnierzami72. Powyzszy strdj obowia-
zywat w zakladach zgromadzenia na catym obszarze RzeczypOSpoliteJ73.

W procesie budzenia $wiadomos$ci narodowej, obok organizowania
imprez rocznicowych oraz wprowadzenia w symbolike narodowa, duza wage
przywigzywaly siostry do poznania ojczystej ziemi i kultury narodu.
W czynnosci tej wazna funkcje speinialy wycieczki szkolne.

1,1.4.1, Wycieczki krajoznawcze

Program wychowania panstwowego dla 7~klasowej szkoly pow=
szechnej z 1933, Zalecal od klasy III poczawszy wprowadza¢ ucznidw

Cd, przyp. ze str,174
Bo précz rozumu w domu tym
Serce sig¢ i wole¢ ksztaXtuje.
W szczerej rados$ci mijaja dni,
Peine wysitku i pracy.
I tak przez kilka szczeséliwych lat
Caly sig cziowiek bogaci.
Archiwum Sidstr Zmartwychwstanek w Czestochowie, br. sygn. Odtad
uzywam skrétu: ASZC,

A.Lewin, O systemie wychowania, Warszawa 1972, s.39.

Wyjatek stanowila w tym wypadku szkola gospodarcza zmartwychwsta-
nek w Poznaniu., Godiem szkoly byta choragiew Chrystusa Zmartwych-
wstalego, umieszczona na niebieskim tle, Cato$¢ stanowila metalowa
odznake¢. Przyczyny takiego wyodrgbnienia sig¢ szkoily nie sa@ znane.

M.Palm, rel, cyt,, z dnia 27 XI 1978; por., I.Kanotowicz, Szarotka,
w: Szarotka, Warszawa-Zoliborz 1934/1935 nr 2-3, s.l.

ASZK - Regulamin dla uczennic szké61 Zgromadzenie Sidéstr Zmartwyche-
wstania Panskiego, Warszawa 1933 § 5,

ASZK - zP 6(1930) s,3; Pismo Kuratprium Okregu Szkolnego Krakow=~
skiego w Krakowie z dn, 28 VIII 1933 Nr III P«~47 55/33, br.sygn.

- 69
70

71
72

73
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w piekno przyrody ojczystej. Od klasy V wzwyz program przewidywail or=-
ganizowanie wycieczek i koiek krajoznawczych, w ramach ktérych ucznio~
wie poznaliby nie tylko przyrode kraju rodzinnego, lecz nadto jego
mieszkancédw oraz wazniejsze o$rodki kulturalne, przemysiowe i handlo-
we74.

Wydaje sie, ze siostry realizowaly 6w postulat w praktyce pedago=-
gicznej. Swiadcza o tym liczne wycieczki rejestrowane w statystykach
i kronikach nie tylko szkét lecz takze przedszkoli i ochronek75.
W siatce godzin lekcyjnych bylo miejsce na wycieczki blizsze i dalsze.
Blizsze trwaly zwykle kilka godzin lub jeden dzieri. Celem ich bylo za-
znajomienie ucznidw z najblizsza okolica i jej mieszkahcami, aby w ten
spos6b przez umilowanie stron rodzinnych uczyli sig kocha¢ caka Pol-
ske76. Obok wycieczek blizszych uczniowie udawali si¢ takze na wycie=-
czki dalsze. Poszczegdlne zaklady i szkoty mialy pod tym wzgledem swdj
tradycyjny utarty szlak, Do miejscowosci najczesciej odwiedzanych na~-
lezata Warszawa, Katowice, Krakéw, Wieliczka, Ojcéw, Zakopane, Kalwa~
ria Zebrzydowska, Kety, Czestochowa, Gniezno, Poznah, Bydgoszcz, Gru=-
dziadz, Torun, Gdynia i Wybrzeze Morskie, Wilno oraz Lwéw77. Wyjatko~
wo duzo wycieczek zanotowano w sprawozdaniach z dziatalnosci 7-letniej
szkoly przemysiowo~handlowej zmartwychwstanek w Cze¢stochowie, co po~
zwala przyjac, ze wycieczki nie stanowily w programie szkoly elementu
marginesowego, przeciwnie, byiy jednym z istotnych czynnikdw naucza-
nia i wychowania. Wymownym tego $wiadectwem jest m.in, opinia wizyta=-
tora szkoty, Wtadysiawa Witkowskiego. "Stwierdzi¢ nalezy - pisze
wspomniany wizytator - ze nie wiele szkéil moze sig pochwali¢ tak licz-
nymi, a planowo organizowanymi wycieczkami"78.

Przytoczone wyzej slowa sugeruja przypuszczenie, ze wycieczki
szkolne nie byiy w interesujacym nas okresie jeszcze zbyt popularne.
Swiadczy o tym ~ jak sig¢ wydaje - réwniez wypowiedz innego autora dwu-~

74 Archiwum Archidiecezjalne w Poznaniu - Odpis programu wychowania

panstwowego dla 7-klasowej szkoly powszechnej, Rakoniewice 19 IX
1933, Za odpis odpowiedzialny jest ks. Roman Dadaczynski, sygn. KA
« 15387, Odtad uzywam skrétu dla oznaczenia archiwum: AAP, For., F.
Filipowicz, My$l pedagogiczna L.Zarzeckiego, Wroclaw 1974, s.135;
Z.Balicki, Zasady wychowania narodowego, dz.cyt., s.5.

KPP 1(1929)2, s.32; KPP 3(1931)3-4, s.73-74; KPP 8(1936)12, s.16.

MM Warszawa-Seweryndw 2(1923)5, s.25; MM Warszawa~Zoliborz grudzien
1937/1938 s.5; KDL, Warszawa Krasinskiego 31; ASZK - Sprawozdanie

z wizytacji Szkoly Przemysitowo-Handlowej Sidéstr Zmartwychwstania
Panskiego w Czgstochowie, Krakéw 12 IV 1932, Nr 2073/32, br. sygn.;
A.Wigctaw, relacja, Rumia 28 X 1974; A, Mankiewicz, relacja. Wejhe~
rowo 22-VI 1978,

KPP 1(1929)2, s.36; KPP 2(1930)3-4, s.46; KPP 8(1936)12, s.47;
A.Markiewicz, rel. cyt.

75
76

77

78 Sprawozdanie z wizytacji Szkoity Przemystowo~Handlowej, cyt.
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dziestolecia miedzywojennego, Stanistawa Czernika, ktéry postuluje za-
prowadzenie planowej i systematycznej turystyki szkolnej’~.

Ogélnie biorac, waznym zadaniem wycieczek szkolnych, tak blizszych
jek i dalszych jest wigzanie dziejéw i kultury regionu z dziejami i
kultura naroduao. Trudno stwierdzi¢, w jakiej mierze wycieczki organi-
zowane w zakladach zgromadzenia speinily swoje zadanie. Zachowala sie
na ten temat jedynie wypowiedZ uczennicy seminarium nauczycielskiego
zmartwychwstanek, ktéra w 1924 r, napisata do redakcji czasopisma
szkolnego "Mys$l Miodych" rozprawke na temat "Znaczenie wycieczki w zy-
ciu szkolnym", Kohklbdujqc swoje wywody wspomniana uczennica stwier-
dza: "Zwiedzajac Polske poznaje sig¢ cala historie, caly rozwéj ducha
narodowego i kultury. Z wycieczek po kraju wraca sig z ogromnym zapa-
sem energii, wypiywajacej z poczucia, ze jest sie synem tej ziemi"sl.
Nie wiadomo, czy autorka wyzej cytowanych sidéw glosi poglady siéstr,
‘ktére by¢ moze uslyszala podczas lekcjl, czy tez pisze na podstawie
wtasnego doéwiadczenie, ktdére wyniosla z wycieczek szkolnych.

1.1.4.2. Zaznajamianie ze spuscizna duchowa narodu

W swe]j dziatalnos$ei dydaktyczno-wychowawczej posiugiwaiy sie
siostry rozmaitymi formami pracy celem wprowadzenia miodych w bogaty
swiat kultury narodowej. Podstawowym zadaniem tej czynnosci ~ czytamy
w pismach Zulinskiej - jest "... budzenie entyzjezmu dla tego wszyst=-
kiego, co byio i jest wielkiego w narodzie, dla bohateréw przeszilosci,
dla kultury polskiej, wyrosiej na pniu kultury Koéciola"ez. Stanowis~
ko autorki nie bylo w pedagogice zjawiskiem odosobnionym, bowiem do
tej samej idei nawigzywali na poczatku XX stulecia S.Szczepanowski i
z.Balicki®3, Racja, dla ktérej stata si¢ ona aktualna takze w dwudzie-
stoleciu migdzywojennym, byta - jak zauwaza na innym miejscu Zulinska
-~ konieczno$< otrzg$nigcia si¢ spoleczenhstwa z przeswiadczenia "jakie
wpajali w nas Niemcy, 2e jestes$my narodem niewolnikéw"84.

W pracy wychowawczej sidéstr wprowadzenie miodych w kulture
ojczysta odbywalo sig¢ za po$rednictwem lekcji historii i geogra-

79 S.Czernik, Uwagi o wychowaniu obywatelsko-paristwowym w zakresie

stosunku ucznia do ziemi, Ostrzeszéw 1932, s,.,18.

80 A.Mankiewicz, rel. cyt.

81 A.M,, Znaczenie wycieczek w zyciu szkolnym, MM Warszawa=-Sewerynow

3(1924)6-7, s.14,

B.Zulifska, O ideatach w wychowaniu, Krakéw (br. r. w.) s.21; tej-
2e autorki: Matka-Obywatelka, Lwéw 1938, s,.11,

L.Chmaj, Prady i kierunki w pedagogice XX wielu, Warszawa 1963,
$.289, 295.

B.Zulihdska, Program pracy wychowawczej Zgromadzenia Siéstr Zmar=-
twychwstania Panskiego, mszp,, br.d., s.3, ASZP, T, 114,

82
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fiiss, a takze godzin wychowawczych86. Najwieksze jednak znaczenie

miato zwiedzanie muzeéw87. "Zwiedzanie muzeum ~ pisze byla uczennica
szkoly sredniej zmartwychwstanek w Wejherowie - byto zywa - lekcja hi-
stor:.i"88

Oprécz kultury narodowej pielegnowaly siostry takze folklor rodzi~
my, uczac miodych piesni ludowych i tahca89 oraz zaznajamiajac z boga~
ctwem sztuki regionalnej. Obok wycieczek krajoznawczych byta to jedna
z form pracy zmierzajacej do niwelowania tendencji separatystycznych
spowodowanych zaboramigo. Nalezy zauwazyé, Zze wsréd pedagogdw, repre-
zentujacych kierunek wychowania narodowego, koniecznos¢ zblizenia
dzieci i miodziezy do kultury regionalnej akcentowail W.Borowskigl.
Tekze progrem nauki szkoly zreformowanej domagal sig¢ od nauczycieli
zaznajamiania ucznidw ze sztuka ludowagz.

Z kulturg narodowa wiazaly zmartwychwstanki réwniez "wiare przod-
kéw", w ktdrej wazna role odgrywal kult Bogarodzicygs. Wyrazem wiary
przodkéw byly tez zwyczaje i tradycje religijne, jak wigilia 1 tzw.
dwigcone, ktére kazdego roku obchodzono uroczy$cie w zaktadach zgroma=-
dzeniag4. ’

Kulture narodu - pisze Zulifiska - tworzy ponadto mowa ojczysta

Z tej tez racji dazyiy siostry do tego, aby dzieci i miodziex popraw-

95

nie sig¢ nia posiugiwaly 6.

Kultura polska = zauwaza dalej cytowana autorka - wyraza sig¢ wre-
szcie w przyjetych w spoleczefdstwis postawach i formach wspéizycia,
Znamiennym rysem kultury polskiej w zakresie przyjetych form i postaw

85 MM, Warszawa-Zoliborz 1935/1936, s,10; por. H.Kasperowiczowa, War-
szawskie szkoly..., dz.cyt., s.39.

W.Wisniewska, relacja, Warszawa 1978, s.5; KPP 1(1929)2, s.37.

KPP 1(1929)2, s.KPP 6(1934)10, s.66; KDL, Lwdéw Krupiarska 1.
W.Wisniewska, rel. cyt., 5.6.

MM, Warszawa=Zoliborz 1935/1936, s.10; W.Widniewska, rel, cyt.,
s.5—6 8,2ulifdska, Matka=Obywatelks, dz.cyt., 8,251,

Por, B.Hadaczek, Wychowanie przez literature w Polsce mig¢dzywojen=-
nej, Warszawa~Poznath 1937, s.40,

86
87
88
89

90

91
g2

Zob, W.Borowski, Wychowanie narodowe, dz.cyt., s.49.

Por, ASZK - Formularz egzaminacyjny Krystyny Wandy Rawicz, uczenni-
cy szkoly przemysiowo~handlowej w Czestochowie, Czgstochowa, czer=-
. wiec 1934 r., br. sygn.

93 0 tym, jakie znaczenie przywiazywaly zmartwychwstanki do szerzenia
kultu Bogarodzicy $wiadczy m,in, fakt obrania Maryi za patronke
dwoch zakladéw zgromadzenia: w Czestochowie i Wejherowie,

94 W,Szupenko, relacja, Lublin 1870; H.Mentrach, relacja, Warszawa

1970; por. B.Zulifska, Ku zmartwychwstaniu, dz.cyt., $.522.

95 B,Zulifska, Matka-Obywatelka, dz.cyt., 8.111; Ku zmartwychwstanlu.

dz.cyt., s.522.

W.,Wisniewska, rel.cyt., s.3; C.Gawrysiak, relacja, Laski 28 XI
1978, s.2; M.Palm, rel., z 15 X 1978, s,2,

96
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jest - zdaniem Zulinskiej =~ cze$¢ dla kobiety, szacunek dla skabych i
starszych, poszanowanie $wigtosci rodziny i goécinnoé697. Na ksztato-
wanie tych postaw kiadla Zulinska wyjatkowy nacisk, W swoich prelek~
cjach i odczytach zachgcala rodzicéw i wychowawcéw, aby rozwijali w
mtodych rodzime formy kultury wspdizycia, chroniac ich w ten sposdéb
przed naporem form obcych, zwtaszcza takich, jak rozluinienie obycza=-
jow, rozbicie rodziny, nienawi$¢ rasowa i anarchiage.

Konkludujac, trzeba jeszcze raz mocno podkreéli¢, ze wymienione
w tym miejscu metody i formy pracy, ktérych zadaniem bylo zaznajomie~
nie mtodych ze spuscizng duchowa narodu, mialy na celu przekonaé ich,*
ze "nasza przeszlosc¢ - jak sie wyrazala Zulitfiska - ma wspaniale karty,
a nasza kultura jest bogata i pigkna" .

Powyzszy poglad Zulinskiej jest nawiazaniem do idealu zawartego w
programie wychowawczym Narodowej Demokracji. U podstaw tego programu
lezalo przeswiadczenie, ze "w naszej tradycji absolutnie nie mamy sie
czego wstydzié“ioo. Z tej tez racji nale2y ja nie tylko pielegnowal i
rozwijac¢, lecz nadto - jak domagai sig¢ tego R,Dmowski - ®chlona¢ ca-
iym swym indywidualnym jestestwenm"

Wracajac do pogladdéw Zulinskiej, nalezy dodaé, 2e autorka, jakkole
wiek domagata sig "szanowania nade ﬁszystko kultury rodzimej®, nie
stata jednak na stanowisku skrajnego nacjonalizmu, ktéry nie dostrze-
ga wartosci innych kultur., Nie mozemy doprowadzic¢ do "lekcewazenia
prawdziwych wartosci kultur obcych - pisala - Polozenie nasze geogra-
ficzne wymaga, bysmy nie odcinali sie murem od zachodu, ale korzysta~
li z tego, z czego korzystac¢ mozemy (...) Trzeba mieé giebokie ujecie
humanistyczne i czué sie zywym tonem ogélnoludzkiej harmonii"1 2

e e e —— — ——— . — — — — t— ot e — e Ve o A e e

Analiza Zrédel pozwala zauwazyC, ze w pismach i pracy dydakty=-
czno=wychowawczej si6str wyjatkowe miejsce zajmuje nauka historii i
literatury ojczystej., Z tej tez racji nazlezy sig¢ przyjrze¢ roli, jakeg
siostry przypisywaly wymienionym wyzej przedmiotem nauczenia w formae
cji patriotycznej dzieci i miodziezy.
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98
99

B,2ulifiska, Matka-Obywatelka, dz.cyt., s.112.
Tam29. s.112,

B,Zulingka, O milosci Ojczyzny, referat wygloszony do rodzicéw,
MSZPa, br. do. s.3. ASZP, T.111. poz.12.

K,Chmielewski, Krytyka wychowania pariatwowego i narodowego, Poznanh
1937, s.179; por. F.Przyjemski, O polski system wychowania, Krakéw
1930, s.23.

Cyt. za F.,Araszkiewiczem, Idealy wychowawcze Drugie]j Rzeczypoépo-
litej, Warszawa 1978, s.35-36.

B.Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.523,
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1.1.5.1. Miejsce nauki historii w pismach i pracy dydaktyczno=-wycho-
wawcze]j sidstr

Funkcje, jake nauka historii ojczystej speinia w wychowaniu
patriotycznym miodego pokolenia, akcentowali juz pedagogowie -okresu
hunanizmulo3 i oéwieceniaiO4.'Duza wage przywiazywano do nauki histo-
rii ojczystej takze w okresie niewolilos. W Polsce niepodlegiej trak-
towano nauke historii jako pomoc w wychowaniu czlowieka i Polaka 06.
Historia miala nie tylko wyposazy¢ miodych w sume niezbednych wiadomo-
$ci dotyczacych przesztosci ich kraju, lecz przede wszystkim wychowad
przysziych obywat0111°7.

W nawiazaniu do twérczosci pedagogicznej zmartwychwstanek nalezy
podkreslic¢, 2e szczegblnie duzo miejsca pos$wigca nauce historii B,Zu-
linska. Nauke historii traktuje ona przede wszystkim jako $rodek roz~-
budzenia w dzieciach i mitodziezy mitosci ochyznyloB. Jednakie -zdaniem
autorki, cel ten osiaga nauka historii tylko wtedy, gdy bedzie situzy<
"caltemu narodowi i prawdzie", a nie "wylacznie jakiej$ partii (...)
klasie spoiecznej lub ideologii”log, Z powyzszych wzgledéw - twierdzi
2ulifiska -~ "Nie wolno z historii tendencyjnie usuwa¢ tego, co wielkie,
choé¢ nie odpowiada tej (lub) innej ideologii czy metodom™, Z drugiej
jednak strony - zauwaza dalej cytowana autorka = "nalezy ostroznie po-
dawa¢ mlodziezy ujemne fakty, najpierw bowiem trzeba rozpalic¢ milosc,
cze$¢ dla geniusza narodu, a dopiero potem pozwoli¢ im zetknaé sie z
tym, na co wolelibysémy zarzuci¢ kir niepanieci"llo.

O roli, jaka w zalozeniach wychowawczych Zulinskiej speinia nauka
historii, éwiadczy wprowadzenie przez nia pogadanek historycznych juz
do klasy I i II, a takze do programu wychowania przedszkolnego. W tym
wypadku wyprzedzita Zulifiska program szkolny, ktéry przewidywal nauke
historii Polski dopiero w klasie 111112, w zamiarach naszej autorki
pogadanki historyczne wprowadzone juz do klasy I i II, a nawet do za-

103 B.Suchodolski, Komisja Edukacji Narodaowej na tle .moli os$wiaty w
dzie jowym rozwoju, Warszawa 1972, s.74.

S.Kot, Historia wychowania, t.1, Lwéw 1934, $.,388; T.Sltowikowski,
Poglady na nauczanie historii w Polsce w wieku XVIII oraz dydak-
tyczna koncepcja Joachima Lelewela, Krakéw 1960, s.49-50,

H.Kasperowiczowa, Warszawskie szkoly...., dz.cyt., s.7.

Por. A.Kulczykowska, Programy nauczania historii w Polsce w la~-
tach 1918-1932, Warszawa 1972, s.35; J.Bystrof, Uspolecznienie
szkoly, dz.cyt., s.19.

A.Kulczykowska, Programy nauwczania historii..., dz.cyt., s.49.
B.Zulifiska, Ku zmartwychwstaniu, s.498,

Tamze, s.449,

Tamze, s.449,

A.Kulczykowska, Programy nauczania historii..., dz.cyt., s.59.
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je¢ przedszkolnych mialy "zwiaza¢ wyobraZnig dziecka z tym, co swoj-
skie, polskie i narodowe "2,

W swych postulatach posungla sie Zulinska jeszcze dalej. Nie ogra-
niczata nauki historii ojczystej wyiacznie do programu szkolnego.
"Historia Polski - pisala ~ jest tym przedmiotem, ktéry zrywa mury
szkolne i 2ada dla siebie situsznego miejsca w internatach i w domu ro-
dzinnym. Nauczyciele innych przedmiotéw, w poczuciu patriotyzmu, nie
moga zazdrosci¢ jej tego uprzywilejowanego stanowiska i sami winni u-
tatwi¢ mlodziezy jej poznanie i rzetelne zgigbienie, aby naprawde wol-
ne pokolenie nauczylo sig unikaé wad przodkéw i umiato wydobyé ukryte
skarby z duszy narodu"lis.

Zatrzymujac sie nad tredcia wyzej cytowanych siéw, zauwazamy, Ze
Zulinska nie byia w swoich pogladach odosobniona. Bowiem w my$l zalo-
zeh wychowawczych pedagogiki narodowej nauka historii miele m.in,
przestrzec przed bigdami popeinionymi w przeszloéc1114.

W praktyce pedagogicznej szczegdélny nacisk polozyla na nauczanie
historii polski dyrektorka szkoly $redniej w Czgstochowie, S.Maria

8enigna Pilchowska115

. Nalezy jednak przypuszczat, ze réwniez inne
siostry zdawaty sobie sprawg¢ z funkcji, jaka nauka historii speinis w
wychowaniu patriotycznym dzieci i miodziezy. Historig polski bowiem
wyktadaiy siostry nie tylko jéko przedmiot obowiazujacy w szkole,lecz
réwniez w ramach zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych w prowadzonych przez
siebie szwalniach dla ubogich dziewczat, a takZe w pracy z dziewczeta=-
mi zrzeszonymi w parafialnych stowarzyszeniach katolickichile.

O randze, jaka zmartwychwstanki przyznawaly nauce historii, $wiad-
czy - jak sie wydaje - réwniez fakt angazowania w seminarium nduczy-
cielskim zgromadzenia na stanowisko wykladowczyni tego przedmiotu zna~-
nej wéwczas nauczycielki, Jadwigi Goéciewiczli7.

Dla przyblizenia miodym dziejéw ojczystych posiugiwaly sig siostry
rozmaitymi formami pracy. Obok nauczania systematycznego, ktére reali=-

112 B.Zulihska: Wychowanie i ksztalcenie dziecka, w: Podrecznik dla

ochroniarek, pr. zbior. wydana staraniem Sekcji Pedagogicznej Pol=-
skiego Towarzystwa Pedagogicznego, Lwéw 1920, s,210; Kilka sidéw o
wychowaniu narodowym, Nasz Zwiazek 2(1925)4, s.3.

113 B,Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.582,

114 L.Zarzecki, Wychowanie narodowe, dz.cyt., s.55; W,Borowski, Wycho-
wanie narodowe, dz.cyt., s.34,

115 ASZK -~ Sprawozdanie z wizytacji 7-klasowej Szkoly Przemysiowo-

~Handlowej Sidéstr Zmartwychwstanek w Czgstochowie, Krakéw 15 XI
1830, br. sygn.

A.Pisarska, Powstanie i rozwéj Zgrowaazenia..., dz.cyt., s.274;
K.Bunn, relacja, Poznah 21 X 1978, s.1.

M.Palm, rel. cyt., z 27/ XI 1978, s.1; C.Gawrysiak, rel. cyt., s.2.
Jadwiga Gosciewicz uczyia w latach 1905-1344 historii powszechnej
w prywatnej szkole $redniej J.Kowalczykowny i J,Jawirdéwny w War-
szawie przy ul, Wiejskiej. SzkoZa na Wiejskiej, Krakow 1374,
$.36.
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zow.aly w ramach organizowanych w szkole lekcji, duze znaczenie mialy
wycieczki do miejsc pamiatkowych, podczas ktdérych odbywata sig¢ lekcja
historii, np. na watach jasnogérskich118 lub na ruinach dawnej baszty

Czorsztyna119

« Inna forma zaznajomienia miodych z historia ojczysta
byty pogadanki historyczne, ktére wprowadzaly - jak juz na innym miej~-
scu powiedzianc ~ w atmosfere¢ przezywanych rocznic patriotycznych
oraz .teatr, w ktdrym uczennice przedstawialy utwory tresci historycz~
nej120,

Po tym ogdélnym przegladzie, ktéry dotyczyl miejsca nauki historii
w pismach i pracy dydaktyczno-wychowawczej zmartwychwstanek, a takze
niektérych form pracy zwigzanej z nauczaniem dziejéw ojczystych, na-
lezy sig przyjrzec koncepcji nauki historii jaka siostry reprezento-
waly.

1.1.5.2. Koncepcja nauki historii w pismach i pracy dydaktycznp-wycho-
wawcze] sidstr

W teorii i praktyce pedagogicznej zmartwychwstanek znane by-
ty dwie koncepcje nauki historii: mesjaniczna i heroistyczna. Pierw-
sza nawiazywala do znanej nam juz idei narodu, ktérej niektére siostry
holdowaly; druga odwolywala si¢ do kultu bohateriéw dziejowych. Obie
koncepcje byly gigboko zakorzenione w ideologii wychowawczej zmar-
twychwstaricéw, z ktdrej siostry niejednokrotnie czerpaly wzory i wska-
zanialal.

Nawiazujac w tym miejscu jeszcze raz do idei mesjanicznej, o kté6-
rej byta mowa na poczatku tego rozdzialu, trzeba zaznaczy¢, ze propa-
gatorkami mesjanicznej koncepcji nauki historii byly w zgromadzeniu
8,2ulinska, A,Kossowska i T.Kobyliﬁskalzz. Dwie ostatnie realizowaly
ja raczej w praktyce, podczas gdy Zulinska, obok praktyki poswigcala
je] wiele miejsca takze w swoich pismach. Wychodzac z zalozenia, ze

kazdy naréd ma swoja wlasng i niepowtarzalna misjg¢ do speinienia,.

118 Szarotka, Warszawa-Zoliborz 1935, s.16. Trzeba doda¢, Ze program

nauki historii zalecal organizowac wycieczki historyczne. A.Kul-
czykowska, Programy nauczania historii,.., dz.cyt., s.172.

Wycieczka do Pienin, Jednodniowka z okazji dziesigciolecia Szkoiy
Przemyslowo-Handlowej Sidéstr Zmartwychwstania Farfiskiego w Czgsto-
chowie 1918-1929, Czgstochowa 1929, s.23.

ASZP - Kronika Domu Lokalnego, Foznan ul.Marszatka Focha 147, ze-
szyt 3 i 4: Odtad uzywam skrétu: KDL, Poznah Marszaika Focha 147,

2.3, i 4; M,Palm, rel. cyt, z 27 XI 1978, s.1; ASZK - Kronika Do-
mu Lokalnego w Mirze., Odtad uzywam skrétu: KOL Mir; por, J.Gawrofi-
ski, Szkoia Odrodzenia. Program nowego wychowania i nowej szkoly

w Polsce wspdéiczesnej, Poznan 1925, s.9.

B.Zulifdska, Ku zmartwychwstaniu, s.581.

S.Terezja Kobyliriska speiniala od roku 1923 funkcje kierowniczki
zakladu naukowo-wychowawczego zmartwychwstanek w Stryszawie. Ne-~
krologi zmariych siéstr, tom I, s.52.
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ujmuje Zuliniska nauke dziejow ojczystych jako "ukazywanie drég Opatrz-

123

noséci Bozej" . W Swietle tej idei nauczanie historii nie powinno

"spuszcza¢ z oka misji narodu naszego - walki o dobro, prawde i wia-
re"124. W przeswiadczeniu Zulifiskiej historia lepiej niz inne nauki
"uwypukla misje¢ dziejowa narodu, uczy jak nalezy ja speinia¢, a budzac
mito$¢ przeszlosdci, kultury narodowej, wytwarza wigz silna migdzy oby-
watelami. Ona (tez) poglebia $wiadomo$¢ narodowa i wyrabia zmysi pati-
stwowy, przekazuje bowiem my$l narodowa i te¢ mys$l ksztalci (...)(his-
toria wreszcie) uczy odpowiedzialnosci za dziaje"125
Zgodnie z powyzszym zalozeniem "Nauczyciel historii ~ pisze Zulinska
- powinien by¢ zarazem historiozofem (eoe) wtedy istotnie uczyni =ze
swegce przedmiotu mistrzynig charakteréw i zycia (ees) Tylko historio-
zof potrafi pokazaC misje¢ dziejowa narodéw, ktéra zazebia o wiecz~-
nogen12o

Nawiazujac do tendencji, jakie w dziedzinie nauczania historii da~
1y sie zauwazyC w Owczesnym szkolnictwie polskim, trzeba zaznaczyc ze
. zdaniem wspdiczesnego nam krytyka pedagogiki narodowej, J.Jedlewskie-
go, religijne interpretacja dziejéw ojczystych zajmowaia wiele miejs-
ca w podrecznikach szkolnych okresu miedzywojenn390127. Ponadto -
zauwaza cytowany autor = znana byia w oficjalnym nurcie nauczania his-
torii takze koncepcja heroistyczna., U jej podstaw lezalo przekonanie,
ze "twércami historii sg genialne jednostki"lzs. Podiozem tej koncep=-
cji byl personalizm pedagogiczny, ktéry zakladal konieczno$¢ wychowa=-
nia osobowosci "jako najwyzszej ze wszystkich idealnych struktur"lzg.
Postulat eksponowania bohateréw dziejowych w nauczaniu historii

pojawil sig¢ rdéwniez w pismach Zuliﬁskie313o. Do niego nawiazywaita tak-

31

ze nauczycielka historii, s. J.Kraszewska1 . Nalezy zauwazy¢, ze for-

ma biograficzna, grupujaca wypadki wokél wybitnych postaci, byia naj-

prostszg formg elementarnego nauczania historiii32. Z te) tez racji

123 B.Zulinska, Z wychowawczej ideologii Zmartwychwstarnczej, Wlocia-
wek 1933, s.13.

B.Zulifiska, Wychowanie i ksztaicenie dziecka, art.cyt., s.210;
por. A.Kossowska, O samodzielnosci w wychowaniu, referat wygloszo-
ny na III Zjezdzie Pedagogicznym Zmartwychwstanek. ZP 3(1923)s.12.

B8.2ulindka, Ku zmartwychwstaniu, s.499,

Tamze, s.582.

S.Jdedlewski, Krytyka wychowania..., art.cyt., s.164.
Tamze, s.162,

Tamze, s.161.

B.Zulinska, Matka-Obywatelka, Lwéw 1938, s.111.

J.Kraszewska, Metody czynu w nauczaniu historii, w: Z pedagogiki
zmartwychwstanskiej, Warszawa 1935, rok 1, zeszyt 1, s.35, ASZK,
dz. XIII, T. 59. Odtad uzywam skrétu: ZPZ 1(1935)1.

J.Planecki, Odbudowa Polski przy pomocy szkoly, Krakow 1924,s,17.

124

125
126
127
128
129
130
131
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cieszyla sig ona szczegbélnym powodzeniem w szkole podstawowej. Przez
pewien okres czasu, a mianowicie do reformy szkolnictwa, formg te¢
sugerowal takze program gimnazjum nizsze90133.

Tendencja podnoszenia roli bohateréw dziejowych wystgpuje nie tyl-
ko w pismach sidstr, lecz takze w ich praktyce pedagogicznej. Mozna w
zwigzku z tym wskazaC postacie, do ktdérych w pracy wychowawczej sio-
stry czesto powracaty. Nalezaty do nich krdlowa Jadwiga134, czczona
zreszta w tym czasie w catej Polsce; krél Jan Kazimierz; Jan Sobieski
i ks. Piotr Skargalss. W opisach biograficznych wspomnianych postaci
zwracaly siostry uwage na takie cechy ich charakteru, jak milosc
ojczyzny, ofiarno$¢, bezinteresowno$¢, przywiazanie do Koscioia
itp. 236,

Funkcje przyblizania miodym bohateréw dziejowych speiniaia litera-
tura biograficzna. Autorka tych utworéw, B.Zulinska, zgodnie z przyje-
tym przez siebie zalozeniem, Ze "Kult dla bohateréw bedzie waznym
$rodkiem wychowawczym", chciata za pos$rednictwem prozy biograficznej
ksztattowa¢ w miodym czytelniku postawy patriotyczne, obywatelskie i
spoleczn9137. W tym celu oferowana przez nig lektura, do ktérej zali-
czamy takie pozycje, jak "Dr Jézef Anzelm Zulinski. Wspomnienia uczen-
nic i dzieci"; "Budowniczy Bozy. Szkic biograficzny Or, J6zefa Anzelms
Zuliniskiego"™ oraz "Dla Ciebie Polsko., Otrazki z Zycia Tadeusza Zulif-
skiego", miata angazowa¢ nie tylko intelekt czytelnika, lecz takze je-
go wole i uczucia., Z powyzszych wzgledéw eksponowane przez nia posta-
cie jawia sig jako idealy, czyli wzory do nasladowania, W dzieciefi~
stwie byly one dzie¢mi niemal cudownymi. W szkole najzdolniejszymi
uczniasmi, a je$éli im si¢ coé nie udawalo, wing ponosili nauczyciele,
ktérzy si¢ nie poznali na niepospolitych zdolno$ciach matego bohate~
ra138. W wieku dojrzalym byli to ludzie o wielkich ideatach, gotowi do
najwigkszych po$wigceht i rezygnacji z osobistych aspiracji i szczeé-
cia w imig wyzszej warto$ci, jaka jest dobro ojczyzny, ktérej oddali

133 A.Kulczykowska, Programy nauczania historii..., dz.cyt., s8.29;

S.Pigoi, Do podstaw wychowania narodowego, Lwéw 1921, s.29.

B8,2ulifnska, Obowiazki Polki, Lwéw 1924, s,158; Protokoily z zebran
samorzgdu uczennic Szkoty Gospodarczej Siéstr Zmartwychwstanek w
Stryszawie. Protokét z zebrania z dn, 28 IX 1934, s.17-18,

Szarotka, Warszawa-Zoliborz 1935, s.11; MM, Warszawa-Zoliborz
1937, s.11; Protokoly z zebrah samorzadu uczennic Szkoly Gospodar-
czej Siéstr Zmartwychwstanek w Stryszawie, Protokot z dn. 29 IX
1934, s.35.

Protokoly z zebran samorzadu uczennic Szkoly Gospodarczej Siéstr
Zmartwychwstanek w Stryszawie., Protokdél z dn, 29 IX 1934, s.35;
B.Zulinnska, Obowiazki Polki, dz.cyt., s.158.

B.2Zulifnska, O ideatach w wychowaniu, Odczyt wygloszony w Krakowie
(br. Ce w.s, $.21,

B.Zulinska, Dla Ciebie Polsko, Lwéw 1936, s.7-15.
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swe zdolnosci, sily, zdrowie i zyc1913g

. Tak rozumiana charakterysty=-
ka bohateréw dziejowych i ich postannictwa, byia zgodna z przyjetg
przez Zulifiskea zasada, w my$l ktérej "Historykowi wolno nicowa¢ dusze
bohatera, ale nauczyciel historii w szkole powszechnej czy $redniej
(...) nie powinien tego czyni¢ (...) Byloby to niepedagogiczne, gdyz
zabijaloby wiare w wielkos¢ i szlachetnodc¢, i niechrzescijanskis,
gdyz nauka Chrystusa nie pozwala moéwi¢ zle o tych, ktérzy odeszli.
Szkola to nie seminarium nauczycielskie"14o.

Nie ulega watpliwo$ci, Zze powyzsze stanowisko autorki zdradza pew-
ne tendencje Narodowe} Demokracji. To wladnie zalozenia wychowawcze
Narodowej Demokracji eksponowaly w nauce historii bohateréw godnych
nasladowania, z ktérych - jak zauwaza A.Kulczykowska - "mialy emanowal
te’'cnoty narodowe, ktdére aktualnie byiy potrzebne spoleczeﬁstwu"141.
Stad tez prograem nauki historii ojczystej uwzglednial jedynie te mo-
menty w dziejach narodu - jak twierdzi cytowana autorka - ktdre zawie-
raty "elementy konstruktywne, Zywotne i wartos$ciowe dla czaséw éwczes-
nych i najblizszej przyszlosc1"142. Sugerowana przez Zulifiska metoda
charakterystyki bohaterdéw dziejowych szia po tej samej linii.

1e1.5.3. Wychowanie przez literature

Zdaniem Zulifiskiej literatura uczy odpowiedzialnoséci za dzie=-
je narodu i dlatego jest "madroscia narodéw“143. S. Zofia Czarnecka,
idac za Rudnickim, utrzymywala, Ze literatura cjczysta przyczynia sig

do pogigbienia patriotyzmu i dopomaga w wychowaniu “obywatela - Pola~-
144
ka" .

PowyZsze wypowiedzi nie byly w pedagogice dwudziestolecia migdzy~-
wojennago gtosem odosobnionym. Zwigzek miedzy literatura a dziejami
ojczystymi podkres$lali m.in. tacy pisarze, jak S.Pigoﬁ145, Z.Balic-
ki146 i J.Woronieckil47. W.Borowski zas twierdzil, 2e literaturs pol-

139 g .Zulihnska, Spoteczna dzialalnosc Jdbzefa Zuliﬂskiego. w:. Or Jézef
Anzelm Zulinski, dz.cyt., s.28.

B.2ulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.511.

A,Kulczykowska, Programy nauczania historii..., dz.cyt,, s.142.
A.Kulczykowska, Programy nauczania historii..., dz.cyt., s.142,82.

B.zZulinska, Obowiazki Polki, dz.cyt., s.129.

140
141
142
143
144

.Czarnecka, O wartosciach wychowawczych jezyka polskiego. ZP 3
%1923) s.50.

145 S.Pigori, Do podstaw wychowania narodowego, dz.cyt., s.80.

146 Z.Balicki, Zasady wychowania narodowego, dz.cyt., s.6.
147

J.Woroniecki, Oko%o kultury mowy ojczystej, Lwéw-Warszawa 1925,
S.38.
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ska ma udzial w formacji patriotycznej i budzi'w miodych "“ducha oby=-
watelskiego"148.

Mamy zbyt mato danych, by méc calosciowo zaprezentowaé poglady
zmartwychwstanek w sprawie omawianej w tym miejscu kwestii. Dysponuje-
my réwniez niewielkim zasobem informacji dotyczacych praktycznych roz-
wiazah interesujacego nas zagadnienia. Mozna jedynie wskaza¢ podstawo-
we postulaty, jakie w zwigzku z powyzszym sugerowaty siostry. Oto je-
den z nich: "Nauczanie jezyka polskiego ze wzgledu na.warto$ci wycho-

wawcze powinno pozostat w rekach siéstr"149

. Postulat ten wysunela w
1930 r. podczas obrad szdstego zjazdu pedagogicznego zmartwychwstanek
A.Kossowska. Wydaje sig¢, ze spotkal sig on z aprobata ze strony zgro-
madzonych na zebraniu sidstr, czego dowodem jest fakt umieszczenia go
w rezolucjach wspomnianego zjazdulso. Odtad tez obowiazywal on we
wszystkich zakiadach zgromadzenia. Jednakze z powodu braku odpowied-
niej liczby kwalifikowanego w tym zakresie personelu zakonnego, nie
byt on w praktyce konsekwentnie realizowany.

W kontek$cie cytowanego wyzej postulatu nasuwa si¢ pytanie o ra-
cje, jakie przemawlaly ze tym, by siostry uczyly w zakladach zgroma-
dzenia jezyka oiczystego. Z drugiej strony ﬂalezy réwniez zapytac o
sens wyrazenia "“ze wzgledu na wartosci wychowawcze' nauczania jezyka
polskiego powinno pozosta¢ w regkach siéstr. Protokél sprawozdawczy
wspomnianego zjazdu nie wyjasnia powyZszych trudnos$ci. Trzeba sig zar
tem uciec do innych Zrédet, Pewne $wiatlo ukazujg artykuly A.Kossow~
skiej "Wpiyw literatury na miodziez" i "0 lekturze mlodzie:y"lsl.
Autorka cytowanych artykuiéw wyraza poglad, ze wspéiczesna jej litera~-
tura "pogigbia w miodziezy pesymizm®, Ow pesymizm wystepuje szczegdl-
nie jaskrawo w utworach S.Zeromskiego, ktére ~ jak utrzymuje Kossow=
ska - "z nieprzeparta sila pociagaja mlodziez"lsz. Innym mankamentem
wspdiczesne] literatury - zauwaza dalej cytowana autorka ~ jest z jed-
nej strony "nadmierne analizowanie 2zycia wewngtrznego bohateroéw" ze
szczegblnym akcentowaniem jego sfery uczuciowej, z drugiej strony
"bezgraniczna lito$c", ktéra "paralizuje wole", a w konsekwencji nie
"prowadzi do czynu"lss. Jeszcze innym rysem literatury wspdlczesnej

148
149
150

W.Borowski, Wychowanie narodowe, dz.cyt., s.31.
zF 6(1930) s.5.

"Biorgc pod uwage wartosci wychowawcze Jezyka polskiego, powinnis-
my si¢ starac, by ten przedmiot byl w miarg moznosci w rekach
sidstr" czytamy w rezolucjach z VI Zjazdu Pedagogicznego Zmar=-
twychwstanek. ZP 6(193C) s.5.

Z uwagi na to, ze cytowane wyzej artykuly Kossowskiej s3 nieosia~-
gelne, trzeba bylo odwoia¢ sig¢ do krdtkich ich opracowan dokona-
nych przez uczennicg Kossowskiej, Iren¢ Aksaméwneg.

151

152 Cyt, za I, Aksaméwna, Praca literacka (S.A.Kossowskiej) MM, Viar-

szawa-Zoliborz 1934, s.32.

153 Tamze, -S+32.
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jest -~ zdaniem Kossowskiej = obok "ubezwladniajacego pesymizmu" kran-
cowos¢. "Od swietosSci do grzechu - pisze autorka - tylko jeden krok,
tylko sekunda; od krzyku tesknoty za Najwyzszym do upadnigcia w zupei-
ny odmet namietnosci, w bloto zmysiéw - tylko chwila"®34, Naturalnym
nastgpstwem takiego stanu jest stosunkowo latwe rozgrzeszanie sig
cziowieka ze swych upadkéwlss.

Majac na uwadze powyzsze wypowiedzi Kossowskiej pytamy, jakie roz=-
wigzanie sugeruje autorka. Literatura wspéiczesna ~ pisze Kossowska =~
ma oprédcz elementédw negatywnych, takze pozytywne. Do tych ostatnich
nalezy przede wszystkim fakt potgpienia przez jej twércoéw wszelkiej
nedzy i krzywdy, a tym samym "“budzenie sumienia spotecznego czytelni-
ka"., Te wiasnie pozytywne wartosci literatury wspdlczesnej - twierdzi
cytowana autorka - nalezy ukazywaé mlodzie:ylse. ’

0d nauczyciela polonisty domaga si¢ Kossowska, aby jego "filozo-
fia zycia" byla "filozofig pozytywna - radosci i wesela", bo tylko w
takiej atmosferze - pisze autorka - "rozwinie sig¢ ped miodego zycia,

a w czynie dokona sig¢ (jego) owocowanie"157. Ponadto zada od nauczy-
ciela polonisty,aby uczy miodych "potepiac wszystko, co nie jest z
ducha Chrystusowego, chotby za tym stal caly $wiat zaczarowanego pigk-
na (...) owoce tego pigkna trujace sa dla duszy narodu"lsa.

Realizowanie powyzszego postulatu jest - zdaniem naszej autorki -
waznym zadaniem siéstr, "Nikt chyba lepiej i gruntowniej ~ pisze ona
- nie czci swego wychowanka jak ten, kto patrzy na bezcenna wartosc
duszy ludzkiej z punktu widzenia jej przeznaczenia... Ktéz lepiej do-
strzeze indywidalnos¢ wychowanka jak ten, kto uczeniem -~ jest Chrys-
tusa ~ tego Mistrza, ktéry trzciny nadiamanej nie dotamal, ktéry in-
dywidualno$¢ w swych uczniach tak szanowal, ze kazdy z nich ma inne
oblicze duchowe"!>?, )

W analizowanych Zrédiach podkresla sig¢ jeszcze inny moment, a mia~
nowicie zwiazek, jaki zachodzi migdzy literatura a historia ojczysta,
Oto, co na ten temat pisze M,Palm, ktdra wspominajac lekcje literatu-
ry polskiej prowadzone przez A.Kossowska, zauwaza: "lekcje literatury
polskiej (...) byly niejako przeniknigte historia Polski. Jej przesz-
tos¢ chlubna (czy maZo chlubna) byla tiem, na jakim zapoznawalysmy
sie z literatura"lso

154
155
156
157
158
159
160

Tamze, s.32.

Tamze, s.33,

Tamze, s.33.

Tamze, s.33.

Tamze, s.33. ’
Tamze, s.33.

M.Palm, rel.cyt., z 27 XI 1978, s.1.
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Nalezy przypuszczac, ze tendencja wigzania literatury z dziejami
ojczystymi lezala u podstaw zalozen wychowawczych pedagogiki narodo-
wej. Idee te wyrazil w siowach lapidarnych W.Borowski: "Nauke jezyka
(eee) oprzec¢ na pierwiastku hi.sts:ar'ycznym"161

W ideologii wychowawczej zmartwychwstanek racjg, dla ktérej zale~
ca sig wigzaC naukg literatury z historia jest i tym razem idea mesja-
niczna, ktéra - zdaniem Zulihiskiej - wystepuje zaréwno w historii jak
i literaturzelsz.

Wracajac do wysunigtego podczas obrad szdstego zjazdu pedagogicz-
nego zmartwychwstanek postulatu, w mysl ktdérego nauczycielkami jezyka
polskiego maja by¢ w szkolach zgromadzenia siostry, mozna - jak sie
wydaje - przyja¢, ze jednym z istotnych powoddéw takiego ustawienia
sprawy jest ciazacy na nauczycielu polonis$cie obowigzek przeprowadza-
nia mozliwie wielostronnej i obiektywnej analizy dziela literackiego
oraz zawartych w nim problemdéw. Nauczyciel jezyka ojczystego - utrzy-
muje Kossowska =~ musi mie¢ odwage potgpia¢ zlo, minimalizm, przecigt-
no$¢, stowem wszystko, co obniza idealy miodziezy. Literatura bowiem
ma budzi¢ idealy oraz wzywa¢ do czynu, Wydaje sig, ze na tym wkasnie
polega w rozumieniu Kossowskie] wychowawcza funkcja literatury. Trze-
ba ponadto dodaC, ze zwigzki literatury z pedagogika byiy w Polsce
zawsze $cisle i silne, "Literatura ~ pisze B.Hadaczek - od swego zara-
nia peinita u nas zaszczytna situzbe spoteczng, pouczala i wychowywatla
(-..)“163. Takze pedagogika okresu migdzywojennego odwoiywalae sig do
literatury jako do nieodzownego $roska w wychowaniu, zwlaszcza patrio-

tycznego miodego pokolenia164.

1.2. Kgztaitowanie postawy patriotyzmu

Termin "postawa patriotyzmu" nie wystgpuje w pismach pedagogicz~
nych zmartwychwstanek. Nie znala go réwniez literatura pedagogiczna
Polski niepodleglej. Pedagogika tego okresu uzywala raczej okreslenia
"ideal wychowawczy", ktéry wyraza wzér cztowieka, jaki zamierzane wy-
chowaélas. Po r.1935, a wigc w okresie dominacji wychowania obywatel~-
skiego, pedagogika polska posiugiwala sie¢ chetnie wyrazeniem "postawa
obywatelska"lss. W pismach Zulifiskiej z kolei jest mowa o "cnotach
ig; W.Borowski, Wychowanie narodowe, dz.cyt., s.301. ‘

163
164

B.Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.501.
B,Hadaczek, Wychowanie przez literature..., dz.cyt., s.7.

Zob. I.Chrzanowski, Literatura a naréd, Lwéw 1936; S.Pigoh, Do
podstaw wychowania narodowego, dz.cyt., s.

S.Lempicki, Polski ideat wychowawczy, Lwéw-Warszawa (br.r.w.) s.1.

L.Wolska, Wychowanie parfstwowo-obywatelskie w organizacjach spote-
cznych, Warszawa 1932,8.9,5.

165
166



- 189 -

M"167. Wydaje sie jednak, ze

obywatelskich" lub o "ideale wychowawczy
oba te terminy nie oddaja w peini tego, co w zamiarach siéstr byilo
podstawa wychowania patriotycznego. W pracy bowiem sidéstr chodzito
nie tylko o rozwijanie "cnét" obywatelskich, ani tez o pewien okreslo-
ny model wychowawczy, lecz - jak wynika z analizowanych Zrédet - o wy~
chowanie obywatela w peini zaangazowanego w sprawy ojczyzny. Z tej

tez racji przyjmujemy okresélenie "postawa patriotyzmu".

1.2.1. Przedmiot postawy patriotyzmu

Z pism pedagogicznych zmartwychwstanek, zwlaszcza B.Zulinskiej,
wynika, 2e wszelkie zabiegi formacji patriotycznej zmierzaja przede
wszystkim do ksztattowania odpowiedniego stosunku do ojczyzny. W zalo-
2eniach wychowawczych sidstr poznanie ziemi ojczystej i jej kultury
nie wychowuje jeszcze patrioty. Trzeba ponadto obudzi¢ mitoé$¢ do wias~-
nego kraju. Zanim jednak zostana ukazane sposoby budzenia w niodych
mitoséci do ojczyzny, nalezy przyjrzec¢ sig najpierw samemu pojeciu
ojeczyzny, z jakim sig¢ spotykamy w twérczosci pedagogicznej zmartwych-
wstanek,

1.2.1.1. Pojecie ojczyzny

Prébe blizszego sprecyzowania terminu ojczyzna podjgia w swo-
ich pismach B,Zulifska. Znane bylo wprawdzie wéréd pierwszego pokole-
nia zmartwychwstanek okreslenie ojczyzny przekazywane przez A.Soitan,
ktéra idac za ks. Adolfem Bakanowskim, powtarzaita: “Ojczyzna nasza
jest w nas samych, w mys$li i w mowie naszej, w tonie naszym, ktérym
jest jakby odbicie ziemi naszej rodzinnej, a w sercu éwietlane wspom-
nienie, nigdy niezatarty obraz“lsa. Jednakze peiniejsze i bardziej ca-
tosciowe ujecie ojczyzny przekazala Zulihska., Trzeba przyznac, ze
koncepcja :jej nie byla oryginalna i twércza. Od P.Skargi przyjeta
obraz matki, a od arcybiskupa T.Bilczewskiego pojecie wspélnoty. Na-
wiazujac do Skargi, Zulifiska napisala: "Ojczyzna to najwigksze siowo
po siowie Bég., Nikt go tak gigboko nie zdefiniowai, jak Skarga, nazy-
wajac (ojczyzne) Matka"lsg. Idac za Skarga, Zulifiska chetnie postugi-
wata sig terminem matka, sadzac - jak si¢ wydaje - 2e oddaje on w spo-
s6b bardziej adekwatny istote pojecia ojczyzny, co w konsekwencji
stwarza wigksze szanse oddzialywania wychowawczego. Poslugujac sig bo-
wiem obrazem matki ujmujemy ojczyzne personalistycznie. W tym konteké-
cie nie jawi sig ona jako rzecz. Wszak bgdac matka -~ pisze cytowana
167 Cnoty obywatelskie przeciwstawiala Zulinska wadom narodowym, o
ktérych bedzie mowa na innym miejscu.

168 Cyt. za B,Zulifiska, Matka Antonina Soltan, Rzym 1855, s.44,
169 B.Zulinska; Ku zmartwychwstaniu, s.494; Matka-Obywatelka, s.109,
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autorka -~ jest zywym organizmeh, ktoéry "daje (...) zycie, karmi chlé-
bem swoich pél, (poi) woda swoich ruczai, uczy nas giosem swych wiesz-
czéw, koi wiara przedkéw, mogiiy wienczy wspomnieniami"170

Nazwanie ojczyzny matka ma wlad$ciwe sobie reperkusje pedagogiczne.
Matke Bog rozkazat czci¢ i kochad, pisze Zulifiska. Poniewaz pierwsza
matka jest ojczyzna, dlatego obowigzkiem i zadaniem wychowawcy jest
rozbudza¢ w miodych mitos$¢ do ojczyzny171.

W dalszym toku przeprowadzonej analizy nalezy zwrdéci¢ uwage na
wskazania teoretyczne, jakie w zwiazku z powyzszym sugeruje Zulifiska,
a nastepnie na prdéby zastosowania ich w praktyce pedagogicznej siédstr.

1.2.1.2. Miko$¢ ojczyzny

System zmartwychwstafiski - zauwaza Zulinska - ktéry wyrési z
piomiennej milos$ci ojczyzny Jafiskiego, Mickiewicza i Semenenki, kia~
dzie duzy nacisk na budzenie tego uczucia w wychowankach. Odwoiuje
si¢ przy tym do wskazan wielkich piewcoéw tej milosci na emigracji,
zwlaszcza Semenenki, ktéry pisze: "KochaC Ojczyzne - to rzecz iscie
$wieta, ale wtedy dopiero jest sSwigta, kiedy sieg $wiecie kocha"172.
Powyzsze slowa Zulifiska uzupelnia nastepujacym komentarzem: "Kochac
Ojczyzne swiecie to kochac¢ ja w Bogu i dla Boga”173. Tak rozumiana mi=
1os¢ Ojczyzny = zauwaza dalej nasza autorka - obejmuje zaréwno jej
cialo, tj. przyrode i to wszystko, co stworzyi geniusz ludzki, jak je~-
zyk, pidmiennictwo, prawodawstwo, zwyczaje itp. oraz jej dusze czyli
tradycjel74. Nade wszystko jednak - twierdzi Zulifska - trzeba kochac
czlowieka, ktéry "z nami mieszka, pracuje, walczy i z nami kocha
wspblna Matke“175.

tatwo zauwazyC, ze w miejscu, w ktérym jest mowa o duszy i ciele
ojczyzny, nasza autorka powraca do obrazu matki. W drugim jednak wy-
padku zwycigza u niej uniwersalistyczna idea ojczyzny, ktéra jest
wspélnotg ludzi, a w konsekwencji wspdélnota my$li, serc i dazen. W tym
kontekécie milos$¢é ojczyzny przestaje by¢ tylko uczuciowym przywiazanem
do ziemi i tradycji, lecz wyraza sig¢ ponadto w czynie, tj. w spokoj~-

nym, uczciwym i rzetelnym dzialaniu176.

170
171
172
173

B.,2ulinska, Obowiazki Polki, s.111.
B,Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.496,
Cyt. za B.Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.496.

Tamze, s.496., Autorka powoluje si¢ w tym wypadku na Hieronima Kaj-
siewicza.

B,Zulinska: Matka-Obywatelka, s.110; O ideaty w wychowaniu, s.18,
B,2Zulifska, Matka-Obywatelka, s.110.

B,Zulinska; Matka Antonina Soitan, s.44; por. F.Przyjemski, O pol-
ski system wychowania, dz.cyt., s.61., 63.

174
175
176
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Na marginesie powyzszych uwag trzeba zaznaczy¢, ze literatura o-
kresu miedzywojennego niejednokrotnie zastgpowala termin ojczyzna ter-
minem naréd lub paﬁstw0177. W okresie bowiem dominacji wychowania pan-

178. W zwia-

stwowego panstwo polskie by}o identyczne z ojczyzna Polaka
zku z tym mito$¢ ojezyzny utozsamiano nieraz z miZoscia do narodu lub
pahstwa17g. W pismach i wypowiedziach zmartwychwstanek, zwiaszcza
tych, ktére w dwudziestoleciu migdzywojennym wytyczaiy zgromadzeniu
zaréwno kierunek, jak i ideologi¢ jego dzialalnos$ci, a do ktérych za~-
liczamy A.Soitan, T.Kalkstein, B,Zulifiska i A.Kossowska, spotykamy sig
najczesciej z pojeciem ojczyzna. Budzenie zas$ w miodych mitosci do
ojczyzny uwazaly siostry za jedno z istotnych zadan formacji patrioty-
cznej. Wydaje sig, Zze wymienione wyzej siostry, wychowane w atmosferze
patriotycznej, same byly przeniknigte zywa idea sluzby ojczyzny. Oto,
jak na ten temat pisze na przyklad Zulinska: "Mito$¢ Ojczyzny i wizja
wolnej Polski byia moim najwyzszym idéalem, niemal wyiacznie przez
diugie lata"lao. Nalezy przypuszczac, 2e podobne idealy przydwiecaty
takze pozostalym siostrom, jak T.Kalkstein, A,Soitan i A.Kossow-
skiej181
-w mlodym pokoleniu zaréwno miodziezy jak i siéstr patriotyzm czynny,

. Zgodnie zatem z wyznawanymi ideatami staraly sie ksztaltowac

ktéry nie zna kompromisu, Na gruncie tak rozumianej miosci ojczyzny
rodzi si¢ specyficzny typ patrioty, o ktérym mowa nizej.

Lansowanym przez zmartwychwstanki modelem patrioty by czio-
wiek, ktéry "walczy wytrwale i odwainie"182 oraz jest zdolny do naj~-
wigkszych ofiar na rzecz ojczyzny183. Chiopcom stawialy siostry przed
oczy ideal rycerza-obywatela, dziewczgtom za$ matki-obywatelki. Ideal
rycerza-obywatela jest szczegdélnie eksponowany w pismach Zulirskiej.
Autorka nawigzuje w tym wypadku do polskich tradycji szlacheckich, u-
trzymujgc, ze "szlachetno$¢ i rycerskos$¢” to dwa pojecia $cisle ze so-
ba zwiazane, Szlachetno$é =~ pisze ona - uwazano w Polsce za powinno$c
i cnote184. W przeswiadczeniu autorki "Na ten rys (charakteru) trzeba

177 B.Nawroczynski, Polska my$él pedagogiczna dz.cyt., s.138.

178 A.Skwarczynhski, Wskazania, dz.cyt., s.48; ﬁ.aedlewski. Krytyka wy-
chowania narodowego i pafistwowego, art.cyt., s.157.

179 Zob. S.Seweryn, Zagadnienia wychowania pafstwowego, dz.cyt., s.9.

180 B.Zulihska, Autobiografia, cze$¢ 1, s.1-2, 23; czes$c 2, s.3. ASZK
- br. sygn., mszp.

181 A.Pisarska, Powstanie i rozwéj Zgromadzenia..., dz.cyt., s.267,
285, 303,

182 <2
KDL, Warszawa Krasinskiego 31,

183 wM, Warszawa-Zoliborz 1935/1936, s.11.

184

B.Zulifiska, Ku zmartwychwstaniu, s.507.
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zwraca¢ uwage tak w stosunkach rodzinnych jak kolezerskich. Zdrowa o-
pinia powinna pigtnowaC w szkole i poza szkola uczynki nieszlachet-
ne"185, Owg szlachetno$¢ ~ pisze dalej Zulinska - ma mlodziez prze-
nies¢ z lawy szkolnej do zycia publicznegolss.

Nalezy doda¢, ze ideal rycerza-zolnierza lub tez bojownika-zoi-
nierza mnie byl obcy pedagogice polskiej. Wywodzi sig on - jak zauwaza
S.Czerwifiski - 2z epoki romantyzmu, z czaséw niewoli i odegrat "wielka
rolg w okresie porozbiorowym i podczas pierwszej wojny éwiatowej"1a7.

- Na poczatku naszego stulecia do ideaiu rycerza i bohatera nawiazywail
S.Szczepanowskilaa. Po tej samej linii poszedi w dwudziestoleciu mig~
dzywojennym program wychowania obywatelskiego. .

W za2ozeniach pedagogicznych zmartwychwstanek, ktdére miaty wigcej
do czynienia z miodzieza zeMska, dominowai ideai wychowawczy: matka=
-obywatelka. Zadaniem naszym - pisaly siostry - jest przygotowaC uczen-
nice do rzetelnego wypeinienia przysztych zadan matki. Do powinnosci
za$ obywatelskicH matki nalezy wychowa¢ wiernych i oddanych synéw
ochyznyisg.

Z kolei nalezy nieco uwagi poswigci¢ metodom, jakie siostry rea-
lizowaly w procesie ksztaitowania w miodych postawy bohatera-obywate-
la. W pismach Zulifskiej jest mowa o "metodzie ideaiu', Metoda ta -
pisze ona - polega na takim przedstawieniu ideaiu, aby obudzii drze-
miacy ped do dobra i wzniosloéciigo. Idealy, zauwaza Zulifiska, a wraz
z nia A.Soitan, dynamizuja czlowieka, pomagaja mu wyjs¢ ponad prze-
cietnosc, wyzwalaja tkwiace w nim potencje i sa Zrddiem tworczoscil®?
Brak idealéw opdéinia proces wychowawczylgz. Podstawowym warunkiem e-
fektywnoéci wspomnianej metody jest - w przeswiadczeniu Zulihskiej -
ukazywanie "rzeczywistych wzoréw"193. Nalezy przy tym czuwaé - pisze
autorka - aby idealy byly osiggalne. Innymi stowy, "aby staiy na po-

185
186
187
188

Tamze, $.507.
Tamze, s.507,
S.,Czerwlfiski, O nowy ideal wychowawczy, Warszawa2 1934, s.29.

S.Szczepanowski, O polskich tradycjach w wychowaniu, Lwéw 1912,
Sels

KPP 6(1934)10, s.65; KPP 2(1930)3-4, s.40; KDL, Warszawa-Krasifn-
skiego 31; KDL, Poznaf} Marszalka Focha 147, z.2 i 3; A.P.Reszczyn-
ska, Wspomnienie o $.p. S. Alicji Kotowskiej. 7 X 1946, rps, s.
13, ASZP, E=-1-16, T, 62-3; L.Gracz, rel.cyt., s.3; L.Bendkowska,
relacja, Czgstochowa 16 X 1978, s.6.

B.,Zulifska, Ku zmartwychwstaniu, s.259.

A.,Sottan, LuZna notatka bez tytuiu z 1925 r, ASZK, Dz, XIII, T.2;
B.Zulinska, Matka-Obywatelka, s.29.

A.Soltan, Luzna notatka z 1925 r., cyt.; KPP 7(1935)11, s.51;
T.Kalstein, System wychowawczy..., dz.cyt., s.4=5; B.Zulirnska,
Rozwijanie poczucia obowiazku, Szkola 67(1936) styczefi-luty, s.8.

B.Zulinska; Wychowanie i ksztalcenie dziecka, art.cyt., s.126;
Kilka siéw o wychowaniu narodowym, Nasz Zwiazek 2(1925)3, s.6.

189
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191
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"194, co ma miejsce nie tylko wtedy, gdy sa zrozumiate,

ziomie dziecka
lecz takZze woéwczas, gdy odpowiadaja jego zainteresowaniomlgs. Drugim
warunkiem skuteczno$ci metody ideaiu jest - zdaniem autorki ~ atmosfe-
ra, w jakiej miodziez sig rozwija. Zenim dziecko rozumies, na czym
ideal polega ~ pisze Zulifska - juz nim oddychalgs. Atmosfera ideowa,
okreélana przez nasza autorke takze nazwe "atmosfera podniositosci"™,
rozpatrywana na piaszczyZnie wychowania narodowego, jest niczym innym,
jak atmosfera patriotyczng. Przejewia sig ona przede wszystkim w po-
szanowaniu tradycji narodowych, zwtaszcza tych, ktére nawiazujq do bo-
haterskich czynéw narodu lub wybitnych postaci historycznych197. Wzo-
réw zas takiego postepowania szukaly siostry, podobnie jak pedagogika
polska dwudziestolecia.miedzywojennego, w historii i 1iteratur26198
Biorac pod uwage wszystko, co w tym miejscu powiedziano na temat
wychowania narodowego realizowanego w zaktadach zgromadzenia, mozna
wnioskowaC, Ze zakiady te byly przepojone atmosferga ideowa. W relacji
s. Beatrycji Giab, bytej kierowniczki i nauczycielki w przedszkolu
zgromadzenia, czytamy: "Atmosfera, jak w kazdym przedszkoiu tek i w
naszym, byta (...) patriothzna"lgg; za$ s. M.Palm stwierdza: "Ideo-
wos¢ (...) przenikaia atmosferg naszych szkéi, byia po prostu jszk po-

wietrze, ktérym si¢ oddychaio i nie trzeba byio wcale wielkich
e26wn290

1.2.3. Wychowanie $wiadomego swych obowigzkéﬁ Polaka-obywatela

W regulaminie dla uczennic szkol sidéstr zmartwychwstanek czyta-
my: "Zaklad - to miejsce pracy, to pole (...) wyrobienia (...) wszech-
stronnego i przygotowania si@ do przysziych obowigzkéw obywatelskich,
rodzinnych i zawodowych"zol. Podobne sformuiowanie spotykamy w Statu-
cie Prywatnego Gimnazjum Zefiskiego Zgromadzenia Siéstr Zmartwychwsta-
nia Pafiskiego w Warszawie. "Zdaniem szkoly - czytamy tamze -~ jest
przygotowanie miodziezy do speinienia obowigzkéw w rodzinie, parnstwie

194 B.Zulifiska, O idealy w wychowaniu, dz.cyt., s.7.

195 B.2ulifska, Jak dziecko prowadzi¢ do Boga. Referat wygloszony do
rodzicéw, Warszawa 1935, rps, s.2~3, ASZP, T.,111, poz. 24,

136 g .Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.259.

197 B.2ulifiska; Kilka siéw o wychowaniu narodowym, Nasz Zwiazek 2
(1925)3. 8.6; Ku zmartwychwstaniu, s.527.

198

ASZK - Protokoity z egzaminu maturalnego uczennic Szkoily Przemysio=
wo-Handlowej w Czgstochowie, br. sygn.

199 B.Giab, relacja, Czgstochowa 6 XI 1978, s.1.

200 M.Palm, rel. cyt, z 27 XI 1978, 8.3; por. Siostra Amata Kossow-
ska, Kurier Warszawski 14 IV 1934,

Regulanin dla uczennic szkéi Zgromadzenia Siéstr Zmartwychwstania
Pafhskiego, Warszawa 1933, § 1.

201
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i spoleczenstwie (...)"202. W Statucie za$ Prywatnego Zernskiego Liceum
Handlowego Siéstr Zmartwychwstanek w Czgstochowie czytamy: "zadaniem
szkoly jest przysposobi¢ dla Pafstwa Polskiego obowiazkowych i wartos-
ciowych obywateli"zos. Wéréd rozmaitych drég, ktére prowadzg do osiag-
nigcia powyzszego celu, cytowane wyzej dokumenty wymieniaje koniecz~
no$¢ wdrazania ucznia do rzetelnej pracy, co z kolei implikuje potrze=
be wigzania nauki z Zyciem.

1.2.3.1. Wdrazanie do pracy

"Nauczy¢ miodego w szkole dobrze pracowaé - powtarzaia T.
Kalkstein za ks. Walerianem Kalinka - to rzecz o wiele wazniejsza niz
naby¢ te lub inna umiejetnodé i przejsc dobrze egzamin"2°4. Podobnie
ujmowala sprawg B.Zulifska. "Najlepszym patriotyzmem - pisala ona -
jest sumienne speinianie obowiezkéw"zos. Identyczne stanowisko zajmo-
wal takze ogéil sidstr, co znalazio wyraz w takich wypowiedziach, jak:
"W szkole maja uczennice przede wszystkim nauczy¢é sie pracowad { z tg
umiejetnoscig péjsc w zycie"206 lub "chcemy, aby uczennice nasze nau-
czyly sig pracowac¢ i pokochac¢ trud i wysilek”207.

Na uwage zasiuguje fakt, 2e patriotyzm, ktéry objawia sie w pracy
dla dobra ojczyzny, by naczelna ide@ wychowania obywatelskiego w dwu-
dziestoleciu miedzywojennymzo . Postulat ten, podobnie jak wiele in-
nych przejeita pedagogika narodowa tego okresu z programéw os$wiatowych
i wychowawczych pozytywizmu i Miode}j Polskizog. Lansowany na poczatku
lat dwudziestych ideal rzemie$lnika-obywatela lub robotnika-obywate-

13210 okazal sie¢ szczegbélnie aktualny po przewrocie majowym, kiedy za-

w21l

inicjowany przez Pilsudskiego tzw. "wyscig pracy stal si¢ najwyz-

202 Statut Prywatnego Gimnazjum Zenskiego Zgromadzenia Siéstr Zmar-
twychwstania Pafiskiego w Warszawie, § 8.

Statut Prywatnego Zeriskiego Liceum Handlowego Siéstr Zmartwych-
wstania Pafiskiego w Czestochowie, § 3.

203

204
205
206

T.Kalkstein, System wychowawczy..., dz.cyt., s.10.
B.2ulinska, Wychowanie i ksztaicenie dziecka, art.cyt., s.160.

ASZK - Protokoi z Sesji Rady Pedagogicznej z dn. 26 kwietnia
1925 r. Seminarium Nauczycielskiego Sibéstr Zmartwychwstanek w War-
szawie, Sewerynéw 5 b, s.2. Dz, XI1I1I, T, 58, poz. 21.

KPP 6(1934)10, s.63; ZP 6(1936) s.24.

B.Hadaczek, Wychowanie przez literaturg..., dz.cyt., s.36; F.Ara-
szkiewicz, Idealty wychowawcze Drugiej Rzeczypostpolitej, dz.cyt,,
s.153.

F.Araszkiewicz, Ideaty wychowawcze.,.., dz.cyt., s.27; por, S.Czer-
wiiski, O nowy ideal wychowawczy, dz.cyt., s.30.

J.Planecki, Odbudowa Polski..., dz.cyt., s.23; F.Filipowicz, Myél
pedagogiczna Lucjana Zarzeckiego 1873-1923, Wroclaw 1974, s.138.

A.Skwarczyrniski, Wyznanie, dz.cyt., s.113.

207

208

209

210
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sza norma i kryterium postawy oraz ducha obywatelsk1990212. Zywym zaé
"gymbolem" tak pojetego obywatelstwa mial by¢ sam marszelek Pilsud-

213
ski
jak pisai Stanislaw Seweryn - jest nie tylko "czynnym konstruktorem
2ycia spotecznego", lecz takze "bojownikiem", ktéry walczy o lepsza
przysztod¢ przez rzetelna prac6214.

Wracajac do postulatéw wychowawczych zmartwychwstanek nalezy za-

« W ten sposéb idea miala zrodzi¢ nowy typ obywatela, ktéry =~

znaczy¢, %e wdrazanie miodych do pracy na rzecz ojczyzny byio - w ich
przeswiadczeniu - jednym z istotnych zadaht formacji patriotycznej. Po~-
lak bowiem - pisala Zulinska - "umie dla Ojczyzny cierpie¢ i umieraé,
ale nie umie dle niej pracowac". Nauczmy zatem tej pracy - pisala da-
lej cytowena autorka =~ "by patriotyzm mtodziezy nie byl tylko pobrze-
kiwaniem szabelka, hie koticzyl sig na obchodach, ale byl istotnie
émiercia chwalebna. A myslimy o tej $mierci chwalebnej ns polu co-
dziennego obowiezku“215. Obowiazek zas$ - kontynuuje swa mysl Zulinska
- "to ta czynnos$é, ktdéra nam jest przydana jako zadanie, od ktérego
zawist nasz byt i nasz rozwéj“z1 . Budzenie zatem poczucia odpowie~
dzialnosci za speiniony obowiazek jest - zdaniem nészej autorki - wa-
runkiem wiasciwie pojetej formacji patriotycznej. Zadanie to nalezy
realizowa¢ na wszystkich etapach wychowania i nauczania, poczewszy od
dzieci najmiodszych az po najstarszezl7.

Zagsdnienie obowigzku oraz z tym zwiazana odpowiedzialnos$¢ za je-
go wypelnienie, byio réwniez jednym z tych {ematéw. ktére znalazty
sie w kregu zainteresowa przedstawicieli pedagogiki narodow93218. Po-
trzebe budzenié w miodzie2y poczucie odpowiedzialno$ci za speinienie
swych obowiazkéw akcentowali takze wychowawcy katoliccy219. Szczegdl-
nie aktualna byta idea ksztaltowania w mzodych postawy obywatelskiej,
ktéra wyraza sie w poczuciu odpowiedzialnoéci zs speiniony obowigzek,

w latach dominacji wychowania obywatelskiego, tj. po roku 1935220.

212 TamZze, 8.63.

213 H.Pohorskia, Wychowanie obywatelsko-paristwowe, Warszawa 1931, s.

241; por. I1.Pannenkowa, Co to jest wychowanie pafstwowe..., dz.

cyt., s.5.

214 S.Seweryn, Zagadnienia wychowania paristwowego..., dz.cyt., s.9;
por. S.Czerwinski, O nowy ideal wychowawczy, dz.cyt., s.38,

215 B.Zulihska, Ku zmartwychwystaniu, s.509.

216 Tamse, s.352-353.

217 Tamze, s.517.

218 Por. L.Zarzecki, O idei naczelnej polskiego wychowania, dz.cyt.,
$.39; Z.Balicki, Zasady wychowania narodowego, dz.cyt., s.15.

219 7 Thullie, O dyscyplinie w szkole. MKiW 16(1927)1-2, s.29.

220

L.Wolska, Wychowanie obywatelskie w organizacjach spoiecznych, dz.
cyt., 8.5, 9.
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Trudno skonstatowaC, w jakiej mierze i w jaki sposéb siostry rea-
lizowaty postulat wdrazania mtodych do pracy, ktéra Zulifiska, podob-
nie jak inni wspdlczeéni jej autorzy, ujmowala jako obowigzek. Na pod-
stawie, wprawdzie nielicznych, wypowiedzi uczennic zakladéw zgromadze~
nia, zwlaszczae seminarium nauczycielskiego i szkoiy przemysiowo-han-
dlowej, ktére dotarily do nas w postaci artykuiéw, umieszczonych w
czasopismie szkolnym "My$él Miodych"™ lub wydanej z okazji dziesiatej
rocznicy istnienia szkoly przemyslowo-handlowej "Jednodnidwce", mozna
sadzic, 2e temat pracy nie byk im obcy. Oto niektére wypowiedzi apo-
teozujace pracg: "... poiaczmy swoje idealy ~ pisze uczennica szkoiy
przemysiowo-handlowej - i ubdéstwienie pracy w czastce najlepszej i
witasnej, a uwolniwszy sie od lenistwa (...) bedziemy naprawde zdolne
nazywac sie Polakami"221. A oto jeszcze jedna wypowiedZ uczennicy wy-
wodzacej sig z tego samego srodowiska: "Dzisiaj, w chwili tak waznej
dla odbudowy Ojczyzny, miodziez musi o wiele jasniej i dokiadniej po-
znagzgwe stanowisko i obowigzki (...) i wzywaé wszystkich do pra-
cy"

ce seminarium nauczycielskiego, o czym éwiadcza nastgpujace siowa:

. Wydaje sie, 2e wartos¢ 1 sens pracy widziasly réwniez uczenni-

"Zadaniem szkoly jest wskazacC obowiazek obywatela"223 lub "powinnisdmy
przyjac zasade, aby wszystko cokolwiek bedziemy robity, byio wykonane
dobrze i celowo"224. Nalezy przypuszczaé, 2e przytoczone wyzej wypo-

wiedzi nie byly wzniosiymi sloganami miodych i zapalonych idealistek.
Z umieszczonych, w sprawozdaniach powizytacyjnych opinii wiadz szkol=-
nych wynika, 2e siostry pracujace w wymienionych zakladach istotnie

wdrazaly uczennice do rzetelnej i odpowiedzialnej pracy225

1.2.3.2, Wigzanie néuki z 2yciem

We wskazaniach pedagogicznych dotyczacych zalozend wychowaw-
czych pedagogiki zmartwychwstaficzej T.Kalkstein zanotowala: "nasz sy~
stem nie moze byé oderwany od zycia (...) cechs jego wielka trzezwos$c

i praktyczno$c; odpowiada on najzupeiniej potrzebom dzisiejszym"zzs.

221
222
223

J.Kamiiska, ucz. kl. V, Do miodziezy, Jednodnidéwka, cyt. s.22.
A.Wieckowska, ucz. kl.VII, Obowigzek, tamze, s.22.

M.M, kurs IV, Rozwéj i ksztatcenie uczuC patriotycznych w szkole
powszechnej, MM, Warszawa-Sewerynéw 1924 nr 6-7, s.3.:

224 W.G., Kilka siéw o kooperatywach, MM, Warszawa-Sewerynéw 1923/

1924, s.2.

ASZK - Sprawozdanie z wizytacji 7~klasowej szkoly przemysiowo-
-handlowej Sidstr Zmartwychwstania Pariskiego w Czgstochowie, Kra-
kéw 15 listopada 1930 r.,br.sygn.; Sprewozdanie z wizytacji Semi-
narium Nauczycielskiego Siéstr Zmartwychwstanek w Warszawie, prze-
prowadzonej przez L.Zapolskiego w dn. 2/I1I, 8/II, 10/1I1, 24/I11
1933 r. Archiwum Siéstr Zmartwychwstanek w Rzymie IV, P,1, 1.10

n 30. Odtad uzywam skrétu: ASZR.

T.Kalkstein, System Wychowawczy..., dz.cyt., s.8.
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Podobne sformulowanie spotykamy w pismach B.Zuliﬁakiejzz7 oraz w wypo-

wiedziach Pilchowskiej. Ostatnia, nawiazujec do dziatalno$ci pedago-
gicznej szkoly przemysiowo-handlowej w Czestochowie, twierdzi, iz

vjej nastawienie jest wybitnie wspélczesne, poniewez nawigzuje do 2y~
cia gospodarczego kraju przez utrzymywanie kontaktdéw z miejscowymi
kupcami; praktyke uczennic za lade; dziatalno$¢ kola ekonomicznego i
sklepiku szkolnego; urz@dzanie wystaw sklepowych w miedcie i w szkole;
komponowanie reklam; rysowanie planéw sklepowych i regionslnych miasta
Czestochowy oraz okolicy z uwzglednieniem przedsigbiorstw handlowych,
kupieckich i fabrycznych, itp."zze.

Postulat upraktycznienia nauki nie stanowil w owym czasie rewela-
c¢ji. Trzeba bowiem pamigtac, 2e byl to w pedagogice okres eksperymen-
téw, zmierzajacych do poszukiwania nowych form i metod pracy dydakty-
czno-wychowawczej, ktérych celem byio uaktywnienie ucznia w proeesie
lekcyjnymzzg. W tym kontekécie zrozumialy jest preferowany przez pro- -
gramy szkolne dwudziestolecia migdzywojennego postulat upraktycznie-
nia nauczania. Nalezy ponadto zauwazaC, ze wizytatorzy szkolni przy-
puszczalnie egzekwowali zarzadzenia wladz oswiatowych, czego dowodem
jgst na przykiad zalecenie wizytatota Wiadyslawa Witkowskiego. Oto,
co w zwigzku z tym czytamy w sprawozdaniu z wizytacji przeprowadzonej
przez tegoz wizytatora w 1934 r. w szkole przemyslowo-handlowej zmar-
twychwstanek w Czestochowie: "Wielka nalezy zwrécié uwage na uprakty-
cznienie nauczania”23°

Powyzsze zalecenie wizytatora dowodzi -~ jak sig wydaje ~ ze nie
we wszystkich wypadkach i jeszcze nie w catej rozclgglodci realizowa-
ty siostry we wspomnianej wyzej szkole postulat wiazania nauki z zy~-
ciem. Z uwagi na fragmentarycznod¢ 2rédel trudno skonstatowaé, w ja-
kiej smierze siostry realizowaly ten postulat w innych zakladach
zgromadzenia. Na interesujgcy nas temat mamy jedynie dwie relacje
by2ych uczennic sidstr zmartwychwstanek, z ktérych jedna dotyczy pra=-
cy sidstr w szkole éredniej w Wejherowie, druga w seminarium nauczy-
cielskim. Uczennica szkoly $redniej w Wejherowie, Wanda Wiéniewska,
oceniajac pracg sidéstr z odlegiej perspektywy pisze: "Dzid$ uwazam, Ze
bylyémy naprawde wszechstronnie przygotowywane do przysziego “dorosile-

2
27 B.Zulifska: Z wychowawcze] ideologii zmartwychwstariczej, dz.cyt.,

S.17; System wychowawczy Bogdana Jafiskiego, Warszawa 1936, s.13.

ASZK ~ M.B.Pilchowsks, Szczegély informacji o Szkole Przemyslowo-
~Handlowej w Czestochowie, br, d., br. sygn.

J.Bystrofi, Uspolecznignie szkoly, dz.cyt., s.193; por. L.Zarzecki,
Wychowanie narodowe, dz.cyt., 93; P.Drzewiecki, O wychowanie go-
spodarcze. Koniecznos¢¢ reformy szkolnej, Warszawa 1930, s.14, 15,

ASZK - Sprawozdanie z wizytacji Liceum I Wydzialu Handlowego Szko~
iy Przemyslowo-Handlowej Siéstr Zmartwychwstanek w Czestochowie
przeprowadzonej w dniu 31 I i 1 II 1934 r., br. sygn.

228
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3"231: za$é uczennica seminarium nauczycielskiego, M.Palm dono-

go zyci
si: "Wydaje mi sig, 2e wychowywano nas do zycia"zsz. Powyzsze wypowie~
dzi nie upowazniajs do wyciagania wnioskdéw natury ogdélnej. Sa one po
prostu opinig pojedynczych oséb, ktére stwierdzaja, ze szkoita przygo~-
towywata je do wypeinienia przysziych obowiazkéw i zadarh 2zyciowych.
Biorac zatem pod uwage ubéstwo Zrédel, trzeba sie ograniczyé do owych
lakonicznych wypowiedzi, ktére ~ jak si¢ wydaje -~ sugeruja przypusz-
czenig, ze w niektérych zakladach siostry dostrzegaly potrzebg wizza-
nia nauki z %zyciem. W ten sposdéb chcialy one - jak wynika z analizowa-
nych frédet - wychowa¢ obywatela bedacego w jednej osobie bohaterem
dnia codziennego przez sumienne wykonywanie swych obowiazkéw oraz be-
dacego swiadomym twérca panstwowodci polskiej przez "aktywny udzial w
Zyciu spolecznym, politycznym i ekonomicznym"2

1.3. Ksztaicenie charakteru narodowego

W protokole z sesji rady pedagogicznej szkoity przemysiowo-handlo=-
wej w Czestochowie, ktéra odbyta sig¢ dnia 23 lutego 1927 r., siostry
akcentuja konieczno$¢ wychowania jednostki o silnej woli i samodziel-
nym chagaktorze234. Podobny postulat spotykamy w pismach Zulinskiej,
ktéra utrzymuje: "Cale zadanie wychowawcze streszcza sig¢ w ksztaiceniu
charakteru" « Kolejnym zatem etapem przeprowadzonej w tym miejscu
charakterystyki dziatalno$ci pedagogicznej zmartwychwstanek jest pre-
zentacja zatozed wychowawczych, jakie w zwigzku z ksztaiceniem charak-
teru ucznia przyjely siostry. Bilorac pod uwage fakt, ze pedsgogika na-
rodowa sprowadzala réwniez cele i zadania wychowania do ksztaicenia
charakteru narodowegozse. nalezy i tym razem zalozenia teoretyczne

231
232
233

W.Wisniewska, rel. cyt., s.9.
M.Palm, rel. cyt., s.3.

Statut Prywantego Gimnazjum Zenskiego Zgromadzenia Siéstr Zmar~
twychwstania Pafiskiego w Warszawie § 3; Statut Prywatnej Szkoly
Powszechnej Zgromadzenia Siéstr Zmartwychwstania Pariskiego w Wej~-
herowie § 8; Statut Prywatnego Gimnazjum Zenskiego Zgromadzenia
Siéstr Zmartwychwstania Pafskiego w Warszawie § 8; Statut Prywat-
nego Liceum Handlowego Sidstr Zmartwychwstania Panskiego w Czg¢~
stochowie § 3; Regulamin dla uczennic szkéi zgromadzenia..., cyt.
§ 1; Obowiazki sidstr dyrektorek, kierowniczek, wychowawczyh, se-
kretarek w Zakiadach Zgromadzenia Siéstr Zmartwychwstania Pan-
skiego. ASZK, egzemplarz powielany (1929), Dz, XII1I, T, 1-14/8B,

Aszk - Ksigga Prgtokokéw 1926-1938 Zeriskiej 7-klasowej Szkoly
Przemysiowo-Handlowej Siéstr Zmartwychwstania Panskiego w Czgsto-
chowie. Protokél z sesji odbytej dnia 23 lutego 1927 r, nr 77,

B,2ulifnska, Ku zmartwychwstaniu, s.185,

Por, L.Zarzecki, O charakterze ze stanowiska wychowawczego, War-
szawa 1919, s.35; J.Ostrowski, Najjasniejsza Rzeczpospolita...,
dz.cyt., d.7; I1.Stein, Wychowawcze podstawy szkoty, (br. m.w.)
1929, s.5.
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oraz dzialalno$¢ praktyczna zmartwychwstanek skonfrontowac z postula-~
tami wspomnianej pedagogiki. Zanim jednak zostanie dokohana zapowie-
dziana wyze]j prezentacja, trzeba sig przyjrzeC samemu pojeciu "charak-
ter", z jakim sig spotykamy w pismach Zulifskiej.

1.3.1. Charakter a osobowosc

W analizowanych zrédiach jest stosunkowo czgsto mowa na temat
ksztatcenia charakteru, nigdzie jednak nie podaje sig¢ jego defimicji.
Mozna jedynie wspomnie¢ o podjgetych przez Zulifiska prébach opisu cha-
rakteru na podstawie zewnetrznych zachowah czlowieka. W tym konteké$-
cie méwi autorka o charakterze egoistycznym, tchérzliwym, despotycz~-
nym itp.237.

Opisujac charakter ra ptaszczyznie ludzkich zachowari, Zulifiska in-
teresowala sig przede wszystkim jego aspektem moralnym, a nie psycho-
logicznym. Twierdzila, Ze charakter wyraza sie w stalym sposobie po-
stgpowania moralnegozse. Zgodna byia w tym wypadku z opinia P.Smoli-
kowskiego, ktéry utrzymywai, Ze "charakter to silnie wola ustalona w
dobrym"zsg. Wychodzac z takiego zalozenia, prébowala Zulifiska okre$-
1i¢ takze cechy charakteru, twierdzac, Zze naleza do nich stalodé i
jednolitoé624o. Wydaje sig, Ze autorka przyjeia w tym wypadku punkt
widzenia Z.Bielawskiego, na ktérego sig zreszta czesto powolywaia w
swoich wypowiedziach skierowanych do siéstr. W ujeciu Bielawskiego
charakter znamionuja dwie cechy: jedno$c i trwazosc24l,

W dalszym toku swoich wywodéw na temat charakteru Zulifiska kon-
frontuje charakter z osobowo$cig, w wyniku czego dochodzi do wniosku,
2e osobowosC stanowi 6w zasadniczy rys charakteru, ktéry decyduje o
postawie jednostki wobec Zzycia oraz o sposobie jej postgpowania w
zmiennych sytuacjach242.

Na kanwie tak rozumianej teorii charakteru i osobowo$ci pytamy,
na czym polega w rozumieniu zmartwychwstanek praca zwiazane z ksztai-
ceniem charakteru narodowego.

1.3.2. Istota ksztaicenia charakteru

W procesie ksztalcenia i doskonalenia charakteru jednostki wy-
rézniaty siostry dwa momenty: negatywny i pozytywny. W pierwszym wy-

237 B,Pulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.186.
238

TamZze, s.186.
239

Cyt. za B,2ulifiskg, Ku zmartwychwstaniu, d. 187; por. tejze autor-
ki Obowiazki Polki, s.30.

B.Zulifiska, Ku zmartwychwstaniu, s.187,
Z.Bielawski, Z zagadnief pedagogiki religijnej, Lwéw 1918 s.82,

B.Zulihska, Wychowanie indywidualno$ci w wychowaniu spoiecznym,
Szkola 66(1935)1, s.S.

240
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padku chodzilo o usuwanie wad, zwlaszcza narodowych, w drugim o rozwi~
janie przeciwnych tym wadom "cnét"243. Kolejno zostana omdwione oba

wymiary interesujacego nas procesu.

1.3.2.1. Tepienie wad narodowych

Jedna z charakterystycznych cech ideologii wychowawczej zmar-
twychwstanek jest potozenie nacisku na "tgpienie wad narodowych".
"Nie mozna (wypeinic) idealu zmartwychwstanki - pisze Kossowska - bez
(wypeinienia) ideaiu obywatela. Tym wychowanie Zgromadzenia Zmartwych-
wstania Panskiego sig@ réznic¢ bedzie od wychowania innych Zgromadzefi
wychowawczych. Z tej jego cechy tak silnie podkreslonej w Konstytu-
cjach i w dzielach Semenanki, Kalinki i Smolikowskiego wynika w wy-
chowaniu naszym silna daznod¢ do wyplenienia przede wszystkim wad na-
rodowych, do przeciwdziatania w spoieczeristwie naszym temu ziu, ktdre

244. Konieczno$¢ podejmowania wszelkich starah

nam Ojczyzng zgubiio™
celem "wyplenienia wad narodowych" akcentowala réwniez T.Kalkstein.
"Pierwsza iasad@ wytyczna - twierdzita ona - pierwszym oBowigazkiem
zmartwychwstanki jest wypowiedzie¢ walke na calej linii wadom narodo-
uyn“245. Powyzszy postulat znalazl si¢ takze, jakkolwiek w nieco od-
miennym brzmieniu, w statutach szkéi zgromadzenia, gdzie czytamy: "Na-
de wszystko chodzi o tgpienie wad, ktére byly przyczyna kleski ojczyz-
ny naszej w przeszio$ci, w ten sposéb szkola nasza realizuje najskute-
czniej ideait wychowania paﬂstwowego”246.

W przytoczonych wyzej wypowiedziasch na uwage zasluguje argument
uzasadniajacy potrzebe "wyplenienia wad narodowych"., W rozumieniu
siéstr wady te spowodowaly upadek kraju. Trzeba dodac, ze powyzsza
teoria nie wywodzi sig¢ ze $rodowiska zmartwychwstanek. Lansowaly ja
duzo wczeéniej niektdére zgrupowania Polakdéw na emigracji w Paryzu, a
wérod nich takze zmartwychwstahicy. Ci ostatni przeszczepili ja z cza-
sem na grunt powstalego z ich inspiracji zgromadzenia 2ehsk1990247.
Nalezy ponadto zauwazyC, 2e teoria ta miala zwolennikéw takze w dwu-
dziestoleciu migdzywojennym. Hoidowali jej m.in. przedstawiciele Naro-

243 T.Kalkstein, System wychowawczy..., dz.cyt., s.12; por. A.Kossow-

ska, System wychowawczy..., art.cyt., s.27.
244

245

A.Kossowska, System wychowawczy..., art.cyt., s.27.

T.Kalkstein, System wychowawczy..., dz.cyt., s.12; por. Sprawozda-
nie z dziatalnos$ci sidstr zmartwychwstanek w zakladach naukowo-
-wychowawczych, KPP 6(1934)10, s.66.

Statut Prywatnej Szkoly Powszechnej Zgromadzenia Siéstr Zmartwych-
wstania Panskiego w Wejherowie § 8; Statut Prywatnego Gimnazjum
Zeriskiego Siéstr Zmartwychwstania Pariskiego w Warszawie § 8.

P.Smolikowski, Dyrektorium, s,71=78,

246

247
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dowej Demokracji, jak R.Dmowski, Z.Balicki i W.Norowski oraz tacy pe-
" dagodzy, jak L.Zarzecki, S.Pigon 1 inn1248.

Wracajac do dzialalnodci pedagogicznej zmartwychwstanek, zauwaza-
my, 2e w procesie, ktéry w ich nomenklaturze nosil nazwe "tegpienie
wad narodowych", wyodrebnialy one dwa etapy. Pierwszym z nich byio po-
znanie wad wychowanka, drugim - poznanie ich podioza. Informacji na
temat wad narodowych dostarczata literatura pedagogiczna. W jej po-
wstawaniu miala pewien udziai takze B,Zulinsks, ktéra w swoich pismach
doé¢ szeroko omawiala poruszony problem.wymieniajqc m.in. takie wady,
jak nieposiuszefistwo, niepunktualno$¢, nieobowigzkowoéé, niewytrwa-
1o4¢ oraz wybujaly 1ndywidualizm249. Zagadnienie wad narodowych poru-~
sza w swoich publikacjach tez A.Kossowska. W opracowanym przez nig re-
jestrze wad wystgpuje takie, jak "warcholstwo, opieszalo$c¢, skionnosé
do pustej frazeologii, Zzycie wyobraZnig i sercem, lenistwo, opiesza-
1066"250. Trzeba zauwazy¢, ze podobne wady dostrzega w charakterze Po-
lakéw F.Przyjemski. Poza wymienionymi wyZej, zalicza on ponadto do
wad narodowych nieposzanowanie cudzego zdania, brak zrozumienia dla
wartoéci dobrobytu, nieche¢ do wysitku, skionno$é do biesiad, zabaw,
uroczystodci i obchodéw, gadulstwo, zmienno$¢ w nastrojach i pogla~
dach251.

Przechodzac z kolei do drugiego momentu zwigzanego z procesem zwa-
nym "tepieniem wad narodowych"™, jakim jest poznanie podioza tych wad,
nalezy zaznaczy¢, Ze w rozumieniu sidstr podiozem wad jest sam czlo-
wiek, jego natura. TakZe tym razem nie mamy do czynienia z ich orygi~-
nalng interpretacja, przyjety ja bowiem od Smolikowskiego, ktéry u=-
trzymywal, 2e Zrédio wad tkwi w samym czlowiekuzsz.

Ow negatywny wymiar zwany "tepieniem wad narodowych™ nie stanowil
w przedwiadczeniu siéstr najwazniejszego momentu w prasy nad ksztailce-
niem charakteru wychowanka. Daleko wigkszga wage przywiazywaly one,
podobnie jak wspéiczesny im pedagog Z.Balicki, do "rozwijania przeciw-
nych tym wadom cn6t"253, co innymi slowy oznacza "wychowanie umysiu,

uczucia 1 woli"254.

248 F.Araszkiewicz, Idealy wychowawcze...., dz.cyt., s.24; B.Nawroexyfi-

ski, Wspéiczesne prady pedagogiczne, dz.cyt., $.543.

249 B8.Zulifiska, Wychowanie i ksztalcenie dziecka, art.cyt., $.160;

Ku zmartwychwstaniu, s.97 nn.
250

251
252
253
254

A.Kossowska, System wychowawczy..., art.cyt., s.27,
F.Przyjemski, O polski system wychowania, Krakdw 1930, s.24-26.
BsZulifiska, Kilka sléw o wychowaniu narodowym, art.cyt., s.7.
Por. Z.Balicki, Zasady wychowania narodowego, dz.cyt., s.9.
Dyrektorium, s.7,
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1.3.2.,2, Wychowanie umysiu, wczucia i woli

W zatozeniaeh wychowawczych zmartwychwstanek ksztalcenie cha-

rakteru narodowego wigze si¢ Scisle z ksztaiceniem umysiu, uczucia i
woli, W przeswiadczeniu bowiem sidéstr wady narodowe wyplywaja przede
wszystkim z braku umiejetnosci logicznego myslenia, nadmiaru uczucia
i siabej wolizss. Trzeba przyznaé, ze i tym razem siostry nie byly w
swyeh pogladach odosobnione. Wszyscy niemal zwolennicy wychowania na-
rodowego utrzymywali, Ze do istoty ksztalcenia charakteru narodowego
nalezy wychowanie silnego i jasnego umysiu, silnej woli i kultury u-
czuézss. Jednakze duzy wplyw na ksztaitowanie sig prezentowanych w
tym miejscu pogladéw pedagogicznych siéstr wywarly pisma filozoficzne
i pedsgogiczne ks. P.Semenenki, ktére na jezyk praktyczny przetiuma-
czyt ks. P.Smolikowski.

Analiza pism pedagogicznych zmartwychwstanek pozwala zauwazyc, ze
w procesie ksztaicenia charakteru dziewczat wyjatkowa wage przywiazy-
waly siostry do formacji intelektualnej. "My kobiety - pisala Kossow-
ska - wrazliwe i uczuciowe, maXo mamy pociagu do rozwaza¢ intelektual-
nej natury. Gdy nie wyszkolimy w sobie umysiu przez powazna prace nau-
kowa, tatwo dotrze do nas to, co dziala na wyobraznig¢, co porywa ser-
ce“257. W pracy ned rozwojem intelektualnym kladly siostry nacisk na
nastgpujace momanty: rozwijanie umiejgtno$ci logicznego my$élenia,
gruntowna i pogigebiona wiedzg oraz wdrazanie do samodzielnej pracyzsa.
' Siostry, jakkolwiek duza wage przywigzywaly do formacji intelek-
tualnej dziewczat, dalekie byiy jednak od tzw. materializmu dydaktycze-
nego, ktéry przejawial si¢ bgadz w intelektualiZmie, bgdZ w racjonalii-
mie Herbarta. Oto, co w zwiazku z tym pisala T.Kalkstein: "Trzeba nam
zabezpieczy¢ sig przed materializmem dydaktycznym, jakiemu dzié holdu=-
ja w Polsce (...) Na Zachodzie dawno prady te przebrzmialy, racjona=-
lizm Herbarta poszedi w zapomnienie (...) My wszystko za pézno przezy-
wany"zsg. Podobne stanowisko wobec materializmu dydaktycznego zajmowa-

255 T.Kalkstein, System wychowawczy..., dz.cyt., s.9 nn; B.Zulifiska,

Ku zmartwychwstaniu, s.319, 544, 267.

L.Zarzecki, O charakterze ze stanowiska wychowawczego, dz.cyt.,
s.25, 26; por. F.,Przyjemski, O polski system wychowania, dz.cyt.,
8.29; W.Borowski, Ogdélne zarysy wychowania narodowego, dz.cyt.,
8.115; Z.Balicki, Zasady wychowania narodowego, dz.cyt., s.98,115.

A.Kossowska, Katelicyzm a kultura, dz.cyt., s.12.

256

257
258 T.Kalkstein, System wychowawczy..., dz.cyt., s.9; por. B.Zulifiska,
Ku zmartwychwstaniu, s.547; Protokoi z Sesji Pedagogicznej grona
nauczycielskiego,Seminarium Nauczycielskiego Siéstr Zmartwychwsta-
nek, cyt.

259 T.Kalstein, System wychowawczy..., dz.cyt., s.%.
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la Zulifiska., "Trzeba si¢ broni¢ - pisala ona - przed rmaterializmenm
dydaktycznym“260.

Istotnym zadaniem formacji intslektualnej, zwiaszcza w wychowaniu
dziewczat, jest w przeswiadczeniu Kalkstein,Zulifskiej i Kossowskiej,
uwolnienie rozumu spod wpiywu uczuciazsl. Z tej tez racji ksztaicenie
umystu idzie w parze z ksztalceniem lczuc.

Wychowanie uczué¢ i instynktéw - zauwaza Zulifiska - nie réwna sig
ich tiumaczeniu. Zdaniem autorki proces ten moZna raczej okre$lic¢ naz-
wa "modyfikowenie™, co innymi siowy znaczy "przeprowadzanie zmian ja-

'262. Owa modyfikacja uczu¢ - twierdzi dalej nasza autorka

ko$ciowych®
- polega na pogiebianiu dodatnich, ositabianiu ujemnych i budzeniu no-
wych263. Wychodzac z takiegb zatozenia, T.Kalkstein dostrzega jeszcze
inny aspekt interesujacego nas zagadnienia, a mianowicie konieczno#c
"tepienia wybujalej uczuciowogci i chorobliwej ogzaltacji"264.
Ostatecznym celem czynnodci zwanej ksztaieeniem umysiu i uexué
jest, w mysl zalozen wychowawczych zmartwychwstanek, doskonalenie wo-
li, “Zaleca sig siostrom - czytamy w instrukcjach dotyczecych kompe-~
tencji wychowawczyh « aby wplywaly na wole uczennic"zss. $zczegdlne
znaczenie ma w wychowaniu woli zagadnienie celu i motywacji. Z jednej
strony - czytamy w Dyrektorium - nalezy dzieciom ustawicznie stawiac
268. Z dru-

giej strony - pisze Zuliriska - nie wolno przeoczy¢ w wychoweniu woli

przed oczy cel, dla jakiego wykonuja te lub inna czynnos$c

notyw6w26 . Naczelnym motywem w ksztalceniu charakteru narodowego
jest - w jei przeswiadczeniu - mitoéc do ochyznyzss.

Obok celu i motywacji najwazniejsza sprawa w ksztaiceniu woli -
269. Istot~-

nym zatem postulatem w wychowaniu narodowym jest - w myél zalozen pe-

utrzymuja siostry - jest wychowanie do samodzielnego wyboru

dagogicznych zmartwychwstanek ~ pozostawienie miodym daleko idaca wol~-
. Tylko na tej drodze - zauwaza m.in. Zulifiska - mozna uksztal-
towa¢ dla narodu pozadane charaktery ludzkie, zdolne do "samodzielnej

260
261

B.Zuliﬁska, Ku zmartwychwstaniu, s.548,

T.Kelkstein, System wychowawczy..., s.9; B.Zulifiska, Z wychowaw-
cze] ideologii zmartwychwstaficzej, s.12; Ku zmartwychwstaniu, s.
549; A.Kossowska, Katolicyzm a kultura, s.12.

B.Zulinska; Matka Antonina Soitan, dz.cyt., 5.50; Z wychowawcaej
ideologii zmartwychwstanczej, s.11.

262

263
264
265

B,Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.277.

T.Kalkstein, System wychowawczy..., s.13.

Obowigzki Siéstr Dyrektorek, Kiergwniczek, Wychowawczyh..., s.7.
Dyrektorium, s.265,

B.2uliftska, Obowiazki Polki, s.46.

B.Zulitska, Ku zmartwychwstaniu, $.330,

ZP 1(1921) s.25; por. B.Zulinska, Matka-Obywatelka, .53,
T.Kalstein, System wychowawczy..., 3.12 nn.

267
268
269
270
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decyzji, sanodzielnego wyboru i twérczego reaslizowania swych zadaﬁ"27£
Trudno poninq@ w tym miejscu jeszcze jeden wazny moment. W pracy
wychowawcze] - podkreslaja siostry - chodzi nie tylko o poznanie wad
wychowanka, lecz takZe jego zalet. One bowiem stanowig 6w punkt odnie-
sienia dla catego procesu, ktéry siostry nazywaly ksztalceniem charak-
teru272. Na nich zatem nalezy przede wszystkim bazowa¢ - czytamy w Dy-
retorium - w Zmudnym trudzie stawania si¢ silna indywidualnoscia o
trwatych przekonaniach i niezmiennych zasadach273.

Zamiarem niniejszego rozdzialu bylo zaprezentowaé¢ postulaty wycho-
wania narodowego oraz sposoby ich realizacji w pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej zmartwychwstanek w konfrontacji z zalozeniami polskiej pe~
dagogiki narodowej i oficjalnym programem nauki. Przeprowadzone bada-
nia pozwalaje sformulowaé wniosek, 2e dzialalno$é¢ pedagogiczna pierw-
szej generacji zmartwychwstanaek rozwijala sig¢ w okresie, w ktérym
atmosfera patriotyczna, zskotwiczopna gigboko w tradycji walk niepod-
legiosciowych, przenikala cale dwczesne spoteczefistwo. Raz po raz
wskrzeszano wspomnienia bohaterskich wystgpie narodu polskiego czy
to w nieudanych prébach powstania listopadowego i styczniowego, czy
tez w walce o polska szkolg¢ i jej autonomig. Jakkolwiek idee wychowa-
nia patriotycznego przechodzily w dwudziestoleciu miedzywojennym réz-
norodne fazy rozwoju, byiy bowiem lata dominacji wychowania narodowe-
go, wychowania pafistwowego i wychowania obywatelsko-narodowego, nie-
mniej we wszystkich przypadkach chodzilo bez watpienia o wychowanie
petrioty oddanego bez reszty sprawie swego kraju. Zmartwychwstanki
staty konsekwentnie na étanowisku wychowania narodowego. Ono bowienm
najbardziej odpowiadalo temu ideaitowi siuzby ojczyinie, z jakim sig
zetknely w tradycji swych przodkéw i jakiemu siuzyly w okresie nie-
woli,

W procesie wychowania narodowego wyodrebniaiy zmartwychwstanki
trzy momenty: budzenie $wiadomo$ci! narodowej, ksztaltowanie postawy
patriotycznej oraz ksztalcenie charakteru narodowego. Postulat budze-
nia $wiadomodci narodowej realizowaly siostry za posrednictwem takich
czynnodci, jak aranzowanie obchoddéw rocznic patriotycznych, rozwija-
nie symboli szkolnej, organizowasnie wycieczek krajoznawczych oraz nau-
czamie historii i literatury ojczystej. Wymienione wyzej formy pracy
zalecal program nauki obowiazujgcy we wszystkich szkoiach Drugiej Rze-
czypospolitej, a takze wledze oéwiatowe w wydawanych przez siebie o-
kélnikach, zarzadzenia i instrukcjach. Do nich nawiagzywali réwniez
wszyscy teoretycy wychowania narodowego. Z przeprowadzonych zatem ba-

271 B.2Zulihska, Ku zmartwychwstaniu, s.322.

272 8,.,2ulinnsks, Pozytywny kierunek w wychowaniu. Referat wygloszony w
Kaliszu w 1938 r., rps. ASZK, 7,70, poz.11l, s.1l.

273 Dyrektorium, s.271.



- 205 =-

daf wynika, ze dziaslalnos$¢ dydaektyczno-wychowawcza zmartwychwstanek w
zakresie budzenia $wiadomo$éci narodowej, byla zharmonizowana z ofi~
cjalnym programem nauczania i wychowania.

Konfrontujac postulaty wychowawcze siéstr z przyjetym w szkolni-
ctwie polskim systemem wychowania, mozna dostrzec, obok cech wspélaych
takze cechy odrgbne. Odmienny by przede wszystkim stosunek siéstr do
obchodéw rocznic patriotycznych. Siostry zalecaiy w tym wypadku dale-
ko idacy umiar i to zardéwno co do czgstotliwoéci, jak i oprawy zewng-
trznej organizowanych imprez. Gidéwny nacisk kiadiy na przygotowanie
wewnetrzne miodziezy, zachecajac do zmiany postaw oraz do podejmowa~-
nia konkretnych czynéw na rzecz ojczyzny.

Jezeli chodzi o prace siéstr zwigzana z rozwijaniem wiasnej symbo-
1iki szkolnej, nalezy stwierdzi¢, e nie réznila sie¢ ona niczym od te-
go, co w tej dziedzinie czyniono w dwudziestoleciu migdzywojennya tak-
*e w innych szkolach polskich. Sztandar, hymn i godlo mialo, jezeli
nie wszystkie to przynajmniej wiele szkél Polski niepodlegiej. Jednak-
*e cecha charakterystyczna zakladéw zgromadzenis byio haslo umieszczo-
ne na sztandarach szkolnych "Miloscig i Prawdg". Haslo to streszcza
ideologig wychowawcza zmartwychwstanek i zakitada z jednej strony po-
znanie préwdy o sobie i wychowanku, z drugiej dzialanie w duchu i w
imig@ milosci.

Duza wage przywigzywaly siostry w procesie budzenia $wiadomosci
narcdowej do neuki historii i literatury ojczystej. Rolg nauki histo~-
rii i literatury ojczystej w formacji patriotycznej akcentowal takze
oficjalny program nauki oraz zwolennicy pédagogiki,narodowdj. Trzeba
jednak podkred$lic¢, ze postulaty jakie w zwigzku z tym wysuwala Zulif-
ska wychodzily poza ramy zakredélone przez program szkolny.

W zalozeniach wychowawczych zmartwychwstanek budzenie $wiadomosgci
narodowej idzie w parze z ksztaltowaniem postawy patriotycznej
uczniéw, W Swietle analizowanych pism oba te procesy s$cisle sig ze so-~
bg laczg. Celem zas tych czynnodci jest zwigzanie wychowankéw intelek~
tualnie, wolitywnie i uczuciowo z ojczyzng. Dla siéstr bowiem ojczyz-
na - a nie jak sugerowai program wychowania parfistwowego - pafstwo,
jest przedmiotem wszelkich zabiegéw wychowawczyh. Z tej tez racji na-
czelne zadanie formacji patriotycznej sprowadzaly siostry do budzenia
w miodych mitos$ci do wiasnego kraju. Postulat ten wysuwali takze zwo-
lennicy wychowania narodowego. Charakterystyczne ‘dla twérczosci peda-
gogicznej siéstr, bylo akcentowanie misji dziejowej narodu, przez co
nawigzywaly one do idei mesjanicznej polskiego romantyzmu. Idee te
spotykamy wprawdzie w pismach niektérych przedstawiciell pedagogiki
narodowej. Niemniej w ideologii wychowawczej zmartwychwstanek zostais
ona w szczegdlny sposéb wyeksponowana i uznana przez siostry za specy-
ficzng cechg przyjetego przez nie systemu wychowanis.
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Zgodnie z wyznawana ideologia, w my$l ktérej Polska jest "przed-
murzem chrzeécijafstwa", siostry zaktadaly koniecznos$¢ przygotowania
mlodych do realizowania misji dziejowej narodu. W zwiazku z tym nawig-
zywaly z jednej strony do idealu wychowawczego polskiej pedagogiki na-
rodowej, zwlaszcza idealu Szczepanowskiego, ktéry postulowal wychowa-
nie bohatera-obywatela. Z drugiej strony siggaly do progremu wychowa-
nia pafistwowego, ktdéry domagal sie¢ wychowania Polaka-obywatela swiado-
mego swych obowiazkoéw.

Majec na uwadze potrzebe przygotowania miodych do realizowania mi-
sji dziejowe] narodu, siostry, podobnie jak wszyscy przedstawiciele
pedagogiki narodowej, “ladly wyjatkowy nacisk na ksztalcenie charakie-
ru narodowego. W procesie tym zwracaly szczegélna uwage¢ na "tepienie
wad narodowych" oraz na "rozwijanie zalet wiasciwych Polakom". Newiag-
zujac do zalozeri wychowawczych zmartwychwstarficéw, siostry utrzymywaly,.
ze polozenie w pracy wychowawczej akcentu na tepienie wad narodowych
i rozwijenie zalet wiadciwych Polakom jest jeszcze jedna charakterys-
tyczng cechg zmartwychwstaficzego systemu wychowania. Trzeba jednak za-
znaczy¢, 2e nie byla ona cecha specyficzna wylacznie ideologii wycho-
wawczej zmartwychwstanek. Spotykamy ja rowniez u innych zwolennikdw
wychowania narodowego.

Konkludujac, nalezy jeszcze raz podkreslic¢, ze preferowane przez
siostry postulaty wychowania rarodowego nie odbiegaly od norm i wyty~-
cznych zawartych w oficjalnym progremie nauki, a takze w okdélnikach,
zarzadzeniach i instrukcjach wladz szkolnych. Organizowanie imprez
rocznicowych, wycieczek krajoznawczych, rozwijanie wiasnej symboliki
szkolnej, zaznajamianie ze spus$cizna duchowa narodu obowigzywaio we
wszystkich polskich szkolach. Trzeba ponadto doda¢, 2e twérczosé i
dziatalno$¢ pedagogiczna zmartwychwstanek szia po linii pedagoéiki na-
rodowej. Siostry solidaryzowaly sig z jej przedstawicielami, a w nis-
jednym wypadku czerpaly wskazéwki i konkretne rozwigzania z ich pro-
gramu wychowawczego. Oprécz tego siggaly czgsto do spuscizny piémien-
niczej zmartwychwstafcow, zwiaszcza P.Semenenki, a takze znanego w
kregu zmartwychwstaficow wychowawcy P.Smolikowskiego.

Konfrontacja wskazahh teoretycznych sidéstr z ich praktyka pedagogi-
czna prowadzi do wniosku, 2e wysuwane przez nie postulaty nie we wszy-
stkich wypadkach byiy w peini realizowane. I tak np. postulat, zakla-
dajacy, ze nauczycielkami jezyka ojczystego powinny z zakladach zgro-
madzenia by¢ siostry, pozostawal niejednokrotnie jedynie w sferze teo-
rii, Podobnie postulat upraktycznienia czynno$ci dydaktycznej nie we
wszystkich zakiadach byl konsekwentnie wprowadzany w Zzycie. Ubdstwo
2rédet, zwlaszcza tych, ktére dotycza pracy dydaktyczno-wychowawczej
siéstr, nie pozwala w szerszym wymiarze zestawiC wskazah teoretycz-
nych zmartwychwstanek z ich konkretnymi rozwiazaniami, Dlatego trudno
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skonstatowaC, czy gXoszone przez nie hasia i wyznawane zasady znalaz-
ty zawsze i w kaxdym wypadku pokrycie w ich praktyce pedagogicznej.

Patriotyzm plierwszej generacji zmartwychwstanek ksztaltowal sieg
na wierze ojcéw. Innymi slowy byl to patriotyzm religijny. Z tej tez
racji wychowanie narodowe w zalozeniach siéstr idzie w parze z wycho-
waniem religijnym. W dalszej zatem czesci niniejszej rozprawy nalezy
zaprezentowaC postulaty wychowania religijnego w pismach i pracy dy-
daktyczno-wychowawczej sidstr,



2. WYCHOWANIE RELIGIONO-MORALNE W PISMACH
1 PRACY DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZEJ SIOSTR

Wéréd postulatéw, z ktérymi sie spotykamy w twérczosci pedagogicz~
nej zmartwychwstanek, wyjatkowe miejsce zajmuje wychowanie religijne.
Zadaniem kolejnego rozdzialu jest przedstaewiC twérczoé¢ i dzialalnosc
dydaktyczno-wychowawcza zmartwychwstanek w zakresie wychowania reli~
gijnego w konfrontacji z wspéiczesnymi nurtami w pedagogice i kateche-
tyce. Pordéwnanie postulatéw wychowania religijno-moralnego w twérczoé=-
ci i dzialalno$ci pedagogicznej siéstr z pojawiajacymi sig w dwudzies-
toleciu migdzywojennym tendencjami, pozwoli - jak sig¢ wydaje - stwier-
dzi¢, w jakiej mierze siostry byly zalezne od pradéw swej epoki oraz
ile byio w ich dziatalnosci twérczych i oryginalnych rozwigzan.

Dla osiggniecia zamierzonego celu nalezy na samym poczatku podwig-
ci¢ nieco uwagi zagadnieniu wychowania religijnego w polskim szkolni-
ctwie, a nastepnie na tym tle ukazaC wyznaniowy charakter zakladéw
zgiomadzenia, teorig wychowania religijnego w ujeciu siéstr, a takze
metody i formy realizowania wysuwanych przez nie postulatéw. W tym
wszystkim, co dotyczy wskazan teoretycznych, podstawowym Zrédlem sa
opracowania Zuliﬁskiejl. ktéra w dziedzinie wychowania religijnego u-
chodzila w zgromedzeniu za najwigkszy autorytet.

2.1. Wychowanie religijne w polskim szkolnictwie

Znana byla w dwudziestoleciu migdzywojennym w pedagogice polskiej
idea symbiozy wychowania narodowego, a po roku 1926 wychowania pan-

1 Najwazniejszym dzielem, w ktérym Zulirfska prezentuje syntezg swoich

pogladéw na temat wychowania religijnego, jest "Podrecznik do meto-
dyki religii dla zakladéw ksztalcenia nauczycieli", Dla omdwienia
interesujgcej nas w tym miejscu problematyki wychowania religijnego.
szczegdlne znaczenie maja ponadto referaty Zulinskiej wygiaszane do
siéstr i rodzicéw. Referaty przeznaczone dla rodzicéw bygy powiela~-
ne i wysylane do wszystkich placdéwek zgromadzenia w Polsce. Mialy
one stuZy¢ siostrom jako materialy pomocnicze w organizowaniu konfe~
rencji wychowawczych z rodzicami.
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stwowego z wychowaniem religijnym. Propagatorami tej idei byli m.in.
tacy pedagodzy, jak Z.Balicki, W.Borowski oraz peiniacy w latach dwu~-
dziestych dwukrotnie funkcje ministra WRiOP, Stanislaw Grabski .
Wspomniana idea spotkala sig¢ takze z uznaniem w zgromadzeniu sidstr
zmartwychwstanek, zwlaszcza wéréd takich oséb, jak A.Soitan, A.Kossow-
ska, T.Kalkstein i B.Zulinska.

Uwzglednienie w formacji patriotycznej mlodego pokolenia czynnika
religijnego zakiada konieczno$¢ wspéldziatania na polu wychowawczym
Panstwa 1 KoéciolaB, dlatego na samym poczatku nalezy oméwiC sytuacje
Ko$ciota Katolickiego w Drugiej Rzeczypospolitej, jego miejsce w Paf-
stwie, kompetencje i przywileje.

2.1.1. Koscidi a Parfistwo

Ogloszona w dwa lata po odzyskaniu niepodleglo$ci 17 marca
1821 r. Konstytucja Drugiej Réeczypospolite] Polski przyznala religii
rzymsko-katolickiej naczelne miejsce w pafistwie wérdéd réwnouprawnio=-
nych wyzna# (art. 114)4.

Drugim waznym momentem w dziejach Ko$ciota w Polsce niepodlegiej
byto zawarcie migedzy Stolica Apostolska 8 Rzeczpospolita Polska w
dniu 10 lutego 1925 r. Konkordatu, ktéry zapewnil Kodciolowi w kraju
catkowlita swobode dziaiania i wykonywania swojej wladzy duchownej i
jurysdykcyjnej, a takze swobode administrowania i zarzgdzania sprawa-
mi oraz jego majatkiem "zgodnie z prawami Boskimi i prawem kanonicz-
nym"~,

Oba wymienione wyzej dokumenty okredlaty tekze miejsce nauki reli-
gii w szkole. W artykule 120 Konstytucji i 13 Konkordatu czytaay, ze
nauczanie religii jest obowiazkowa we wszystkich szkotach (z wyjatkiem
wyzszych) pafistwowych, publicznych, samorzadowych i prywatnychs.

Uzupeinieniem i wyjadnieniem powyzszej Ustewy konstytucyjnej i
artykuiu 13 Konkordatu byt okélnik ministra WRiOP, Kazimierza Bartela
z dnia 9 grudnia 1926 r. dotyczacy m.in, praktyk religijnych. W mys$l

Z.Balicki, Zasady wychowania narodowego, dz.cyt., $.13; W.Borowski,
Ogélne zasady wychowania narodowego, dz.cyt., s.171; F.Arszkiewicz,
Ideaily wychowawcze..., dz.cyt., s.119-121, 128,

Por. R.Dmowski, Ko$ci6éi, naréd, parstwo, Lwow> 1939, s.45.

A.Czubinski, Polska w okresie dwudziestolecia migdzywojennego, w:
Dzieje Polski, pr. zbior. pod red. J.Topolskiego, Warszawa 1976,
$.659.

A.Ajnenkiel, Od rzedéw ludowych do przewrotu majowego, Warszawa
1966, s.369; Konkordat migdzy Stolica Apostolskg a Rzeczpospolita
Polska z dn. 10 lutego 1925 r. Dziennik Urz¢dowy Rzeczypospolitej
Polski 1925 r, Nr 47 poz. 324 art, 1.

M.Klepacz, Kierunki organizacyjne..., dz.cyt., s.156; Konkordat...,
cyt.
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okélnika miodziez byla obowigzana do nastepujacych praktyk religij=-
nych: w niedziele i éwigeta oraz w dniu rozpoczecia i zakoriczenia roku
szkolnego uczestniczy¢ we wspélnej Mszy éw.; raz w roku braé udzial w
trzydniowych rekolekcjach; trzy razy w roku (po rekolekcjach oraz z
okazji rozpoczgcia i zakohczenia roku szkolnego) przystapié do spowie=-
dzi i Komunii $w.; przed rozpoczgciem nauki w szkole i po jej zakofi-
czeniu odmawia¢ w klasie wspdélng modlitwe, zatwierdzona przez wiadze
koécielne, a wprowadzong w 2ycie przez wladze szkolne’. Nadzér nad
wypeinieniem wymienionych wyzej praktyk spelnieli ksieza prefekci, dy-
rekcja i kierownictwo szkéi oraz czionkowie grona nauczycielskiego .

Wydaje sig@, e wiadze pafistwowe i szkolne respektowaly artykuty
Ustawy Konstytucyjnej i Konkordatu okreélajace pozycje Kosdciola Kato-
lickiego w Polsce niepodlegiej. Dowodem tego byl m.in. fakt przejscia
w cato$ci artykulu 114 konstytucji marcowej do Konstytucji z 25 IV
1935 r.g. Wydaje sig¢ réwniez, Zze przepisy dotyczace organizowania nau-
ki religii w szkole oraz wspomnianych wyzej praktyk, byly takze
wiernie zachowywane. Swisdczy o tym chociazby statut nowego gimnazjum
pafstwowego, ktéry wydany po reformie szkolnictwa z 1932 r, stanowil
w artykule 43, co nastgpuje: "Program wychowania winien da¢ mozliwie
najwyzsze wychowanie religijne i moralne"io, Na uweg¢ zasiuguja ponad-
to wypowiedzi ministra WRiOP, Stawomira Czerwifiskiego i Wactawa Jg-
drze jewskiego, akcentujace stsnowisko wladz szkolnych wobec kwestii
wychowania religijnego dzieci i mkodziezyll. Warto rowniez przypom-
nieC, Ze na mocy postulowane] przez program nauki religii zasady kore-
lacji poszczegdlnyeh przedmiotéw nauczania z religia istnial zakaz
podwazania podczas godzin lekcyjnych prawd gioszonych na lekcji reli~-
giil?,

Sumujgc, trzeba podkres$li¢, 2e mimo licznych zapewnieh wladz paii-
stwowych i oéwiatowych gwarantujgcych przestrzeganie w calej rozciag-
o$ci uchwaly Konstytucji i Konkordatu, daty sig zauwazyé - jak pisze
Franciszek Kwiatkowski -~ w latach trzydziestych "niepokojace i niepo-
zadane naduzycia na terenie szkoly"ls. Coraz wyrazniej dochodzity do

7 Rozporzadzenie Ministra WRiOP o nauce szkolnej religii katolickiej
z dn. 9 grudnia 1926 r. § 7. Dziennik Urzgdowy Rzeczypospolitej
Polski 1927 Nr 1. Rozporzadzenie w catosci byio przedrukowane w
Miesigczniku Katechetycznym i Wychowawczym 16(1927)1-2, s,79-80,

Tamze, 8.79.
F.Kwiatkowski,Szkota wyznaniowa,Sodalis Marianus 34(1935)7-8,s.195,

Dziennik Urzedowy Ministra WRiOP 1933 Nr 13,poz. 184, s.560; Sta-
tut publicznej szkoly powszechnej, art. 59.

Zob. F.Kwiatkowski, Szkola wyznaniowa, art.cyt,, s.196.
Tamze, s.201.

Tamze, s8.196; por. Uchwaly 1 Polskiego Synodu Plenarnego odbytego
w Czestochowie w dniach 26-27 sierpnia 1935 r. oraz Oredzie Episko-
patu Polskiego w sprawie uchwat Synodu, Poznah 1936, s.22,

10

11
12
13
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giosu tendencje zmierzajace do utworzenia szkoly areligijnej, a tym
samym oddzielenie wplywéw wychowawczych Kodciola. Z tej tez racji
trzeba nieco uwegi poswieciC szeroko dyskutowanej w owym czasie pro-
blematyce zwiazansj ze szkolg wyznaniows i bezwyznaniowa.

2.1.2. Szkola wyznaniowa i bezwyznanlowa

Hasta wielkiej rewolucji francuskiej, ktére domagaly si¢ m.in.
wprowadzenie obowiazkowej, bezptatnej i séwieckiej szkoly, odbily sie
w Europie szerokim echem. W szeregu. krajach przystapiono do realizowa-
nia zetozeh ezkoiy bezwyznaniowej. Takze druga Rzeczpospolita znalaz-
Za sie w nurcie praddéw piyngcych z Zachodu. Niemal przez caiy okres
jej istnienia toczyle sig walka o szkoig wyznaniowg, ktéra przybrala
szczegblnie ostra formg w latach trzydziestvch. Niestrudzonym szermie-
rzem idei szkoly bezwyznoniowej byz w Polsce W'adysiaw Spasowski i je-
go uczniowie14 oraz Zwigzek Neuczycielstws Polskiagols.

W zatozeniach szkoiy bezwyznaniowej lszaic odcigcie sie zaréwno w
nauczaniu, jak i wychowaniu od wszelkiej okreslonej religii oraz jej
przedstgﬁicieliis. Przeciwstewieniem szkoiy bezwyznanicowej byta szko=
1a wyznaniowa, czyli szkole katolicka dla dzieci katolickich, z gro-
nem nauczycielskim katolickim i1 z duchem katolickim. Zamiarem szkoiy
wyznaniowej byio stworzenie dla kazdego wyznania religijnego wiasnej
szkoly, jak to mialo miejsce po czgscli w zaborze prusk1m17. Szkolg wy~-
znaniowg postulowai m.in. Nowy Kodeks Prawa Kodcislnego, wydany wkroét-
ce po ogtoszeniu konstytucji marcowejla. Nalezy dodac, ze Pafistwo nie
organizowalo szkdé2 wyzraniowych, pozwalaio jednak na otwarcie wyzna-
niowych prywatnychig. Szkoiy w nowym pafistwie polskim byly zasadniczo
szkozami mieszanymi czyli miedzywyznaniowymizo. Trzeba przyznaé,r F2)
szkola mieszana nie stanowila dla Kosciola Katolickiego idealu, Pa-
piez Pius XI w encyklice "0 chrzescijariskim wychowaniu miodziezy",
powotujgc sig na swoich poprzednikéw, Piusa IX, Leona XIII, Piusa X i

Benedykta XIV, opowiedzial si@ za szkoila wyznaniow321.

14 M.Klepacz, Kierunki organizacyjne..., dz.cyt., 8.97; W.Spasowski,
Wyzwolenie czlowieka..., dz.cyt., s.39,

M.Klepacz, Kierunki organizacyjne:..., dz.cyt., 8.97, 143, 165;
por, F.Kwiatkowski, Szkois wyznaniowa, art.cyt., s.196.

15

16
17
i8

M.Klepacz, Kierunki organizacyjne..., dz.cyt., 8.95.
Tamze, s.70.

A.Gerstmann, Nowy Kodeks Prawa Kosclelnego o szkoitach i wychowaniu
mtodziezy, MKiWw 10(1921)5-8, s.322-323.

19 M.Klepacz, Kierunki organizacyjne..., dz.cyt., s.91, 80,

20 Rozporzgdzenie Ministra WRiOP o nauce szkolnej religii katolickiej

z dn, 9 grudnia 1926 r. cyt., art.2,

M.Klepacz, Kierunki organizacyjne..., dz.cyt., s.91, 92, 83; por.
S.Wiecha, Kos$cidét a wychowanie, Warszewa 1978, s,77,

21
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W nawigzaniu do zakladdéw zgromadzenia siéstr zmartwychwstanek,
trzeba zaznaczy¢, 2e szkoity $rednie byly wyznanioweza, szkoly zas pod~-
stawowe mieszanezs. Formacje religijna otrzymywata miodziez w zakia-
dach zgromadzenia nie tylko za pos$rednictwem lekcji religii. Caia
atmosfera szk6k miata w zalozeniach siéstr by¢ przeniknieta duchem re-
ligijnym. .

Religijny charakter szkél zgromadzenia przejawiait sie¢ w fakcie o-
bierania postaci swigtych patronami zakladéw. Zwyczaj ten przyjai sie
w dwudziestoleciu migdzywojennym na ogdét we wszystkich katolickich za~
ktadach naukowych i wychow@wczych24. Patron bowiem zakiadu miak byc
przede wszystkim wzorem postepowaniazs. Zgodnie z powyzZzszym patronami
zaktadéw zgromadzenia byly takie postaci, jak $w. Jézef (patron zakla-
du naukowo=-wychowawczego w Warszawie); Maria, Krdlowa Polski (patron-
ka zaktadu naukowo-wychowawczego w Czestochowie); Krélowa Polskiego
Morza {(patronka liceum i gimnazjum w Wejherowie); $w. Stanislaw Kostka
(patron szkoly gospodarczej i internatu w Poznaniu); $w. Teresa od
Dzieciatka Jezus (patronka zaktadu naukowo~-wychowawczego w Strysza-
wie)?®,

Charakter religijny szkél zgromadzenia znalazi swéj wyraz réwniez
w dazeniu do przenikniecia duchem katolickim caloksztaitu nauki szkol-
neJZ7, a takze w trosce o rozwijanie i pogigbianie w uczniach zycia

22 KLOSZ/W -~ Statut Prywatnego Gimnazjum Zefiskiego Zgromadzenia Sidstr

Zmartwychwstania Panskiego w Warszawie § 3; ASZK -~ Statut Liceum
Handlowego Z%romadzsnia Siéstr Zmartwychwstania Parfiskiego w Czgsto-
chowie § 3. obu przypadkach czytamy: "Szkola przeznaczona jest
dla dzieci wyznania rzymsko-katolickiego".

23 KLOSZ/W - Statut Prywatnej Szkoily Powszechnej Zgromadzenia Sidstr

Zmartwychwstania Parfiskiego w Warszawie § 3; ASZW/wo - Statut Pry-
watnej Szkoly Powszechnej Zgromadzenia Sidéstr Zmartwychwstania Paf~
skiego w Wejherowie § 3. W obu przypadkach czytamy: "Szkota przez-
naczone jest dla dzieci pici obojej wyznania chrzescijanskiego".
APW/wo - Sprawozdanie z wizytacji Prywatnej Szkoly Zgromadzenia
Sidéstr Zmartwychwstania Pafiskiego w Wejherowie, Tabela 2, sygn.
409, poz.13. W sprawozdaniu zostaily wymienione obok dzieci wyzna-
nia rzymsko-katolickiego takze dzieci wyznania protestanckiego,kté-
re uczeszczaly do szkoiy sidéstr zmartwychwstanek w Wejherowie.

Por. St.Z.,, Patron szkoly, MKiW 6(1917)4, s.203.
B.,Zulifiska, Ku zmartwychwstaniu, s.511.

KPP 1(1929)1, s.17; KDL, Warszawa Krasifiskiego 31; Szarotka, War-
szawa=-Zoliborz 3 VI 1935, s.12; Jednodnidéwka, cyt., s.5; ASZW/wo =
Pismo Kuratorium Okrggu Szkolnego Pomorskiego w Toruniu z dnia 7
pazdziernika 1938 r. Nr 1II1-27132/38 w sprawie nadania patrona li=-
ceum i gimnazjum zmartwychwstanek w Wejherowie; ASZK - Pismo prze=-
2o2zonej Zakladu Naukowo=-Wychowawczego pod wezw. $w. Tereny od Dzie=-
cigtka Jezus w Stryszawie 28 listopada 1938 do Kurii Metropolital-
nej w Krakowie, br, sygn.

Zob. P.,Smolikowski, Dyrektorium, s.250, 250-253; por. T.Kalkstein,
System wychowawczy..., dz.cyt., s.6; A.Kossowska, System wychowa-
CZYees, art.cyt., s.28-29,

24
25
26

27
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modlitwy. W praktyce pedagogicznej siéstr spotykamy rézne formy modli-
twy. Obok obowiazujacej we wszystkich szkotach Drugiej Rzeczypospoli-
tej modlitwy przed rozpoczeciem i po zakoriczeniu zajec szkolnych w za-
ktadach zgromadzania znany byl ponadto wspélny rachunek sumienia.
Praktyka ta znalazia szerokie zastosowanie zwlaszcza w zakiadach wy-
chowawczychza. Oprécz rachunku sumienia wprowadzono w niektérych za-
ktadach praktyke krdtkiej medytacji, ktéra uczennice odbywaly pod kie-
runkiem kisrowniczki lub wychowawczyni zakladu podczas modlitwy wie-
czornejzg. W zakres przyjetych w zakiadach ggromaedzenia praktyk reli-
gijnych wchodzila ponadto adoracjs Najswietszego Sakramentuso.

Modlitwa wspdlna, niezaleznie od tego, jaka przybierala formg, o~
bowiazywaia we wszystkich zakiadach. Oto, co w zwiazku z tym czytamy
w regulaminie internatéw zgromadzenia sidstr zmartwychwstanek: "Obo-
wigzkowy jest wspdlny pacierz ranny i wieczorny"31, w rezolucjach za$
z pierwszego zjazdu pedasgogicznego zmartwychwstanek zanotowano: "Z mo-
dlitw wspéinych nie wolno dyspensowac uczennic"32.

Kwestia normowania praktyk religijnych miescila sig¢ w granicacn
kompetencji dyrektorki lub kierowniczki zakiadu. Do obowiazzkéw jej na-
lezalo ustalenie czasu i miejsca modlitwy oraz czuwanie nad tym, aby
nie obcigzano miodziezy nadmierng iloécia praktyk-religijnych33. W tym
ostatnim wypadku obowigzywat w zakiadach zgromadzenia daleko idacy
umiar, "Przyjmujemy zasade ~ powiedziaila Kalkstein podczes obrad
pierwszego zjazdu pedagogicznego - niech uczennice nasze przywykna -
spelniac to, co jest sécisle obowiazkiem, co jest pod grzechem nakaza-
ne. Wszelkie inne praktyki religijne sa dobre, o ile dziecko odczuwa
ich potrzebe. Mozna skierowaC, zachecac, ale nie narzucac¢ i chyba nic
bardziej nie stawaloby w opozycji z naszym duchem, jak bezmy$lna dewo-
cja i rutyna religijna"34. Umiar w praktykach religijnych byl - zda-

28 Kanc, KMK = A,Bielenin, Sprawozdanie z pracy Zgromadzenia Sidstr

Zmartwychwstania Parfiskiego w Stryszawie od 1933/1934 do 1937/1938,
Krakéw, 28 kwietnia 1938, rps. s.7; ASZK - KPP 2(1930)3-4, s.31.
KPP 2(1930)3-4, s.31.

KPP 3(1931)5, s.96; Obowiazki Dyrektorek, Kierowniczek i Wychowaw=-
CZYMH.eees CYL. § 7.

Regulamin Internatéw Szkolnych Zgromadzenia Sidstr Zmartwychwsta-
nia Panskiego, Warszawa 1933, § 2.

29
30

31

32 ASZK - Sprawozdanie z Kursu Pedagogicznego Sidstr Zmartwychwstanek!,

Mocarzewo 1931, 8.3, br, sygn. Odtad uzywam skrdtu: SKP, Mocarzewo
1931.

Obowiazki Dyrektorek, Kierowniczek, Wychowawczyh..., cyt.,§ 7; ZP
3(1923) s.18,

T.Kalkstein, Zasady w duchu naszego Zgromadzenia. Referat wygioszo-
ny na pierwszym Zjezdzie Pedagogicznym zmartwychwstanek, w: ZP 1
(1921) s.6; por. Protokol z sesji Rady Pedagogicznej Saminarium
Nauczycielskiego Sidéstr Zmartwychwstanek z dn., 16 kwietnia 1925,
Warszawa~-Sewerynéw, ASZK -~ Dz, XIII, T, 58, poz.21.

33
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niem cytowanej autorki - jedna z charakterystycznych cech zaktadéw
zgromadzenia, "Slyszy si¢ nieraz - méwila - wyrazy uznania dla nasze-
go systemu wolnego od wszelkiej przesady i dziwactw w tym wzgleg-
dzie”35. Na podkreslenie zastuguje fakt, 2e w zaloZeniach sidstr na-
lezato nie tylko unika¢ wszelkiej przesady w praktykach religijnych,
lecz nadto walczy¢ z dewocja i formutkami, a szanowaC "swobode i bez-
posredni stosunek do Boga"36. Nalezy zauwazyé, %e postulat zakiadajg-
cy pewna swobodg i wolnod$¢ w praktykech religijnych przeczy temu, co
juz w tym miejscu powiedziano na temat obowigzku uczestniczenia uczen-
nic zaktadéw zgromadzenia w modlitwie wspélnej. Z jednej bowiem stro-
ny zadaly siostry, aby w modlitwie wspélnej braty obowigzkowo udzial
wszystkie uczennice, z déugiej za$ strony postulowaly wolno$¢ i swo-
bode w praktykach religijnych. Trudno skonstatowac, jak siostry w
praktyce godzily zagadnienie przymusu i wolnodci w modlitwie.

Przyjmujac za punkt wyjécia, 2e zakiady zgromadzenia mialy, jako
ingtytucje katolickie, da¢ miodziezy nie tylko pewna sumg¢ wiedzy reli-
gijnej, lecz przede wszystkim wprowadzi¢ ja w zycie chrzescijarn-
skie”’, pytamy o zaloZenia teoretyczne, ktére lezaiy u podstaw tak
rozumianych zadati formacji religijnej.

2.2, Teoria wychowania religijnego

W przedwiadczeniu Zulifskiej postulat zakladajacy konieeznoéc
wychowania mtodych do zycia chrzes$cijafiskiego domaga si@ stosowania w
nauczaniu 1 wychowéniu nowych form i metod, Przede wszystkim, twierdzi
autorka, nalezy w wychowaniu religijnym liczy¢ sig wigcej z psycholo~-
gia dziecka38. Poniewaz Zulifiska sama wskazywala siostrom sposoby rea-
lizowania powyzszych postulatéw, dlatego pytamy, jakie sugerowala w
zwiazku z tym rozwiazania oraz jaki jest stosunek tych rozwiazah do
postulaiéw wysuwanych przez wspdiczesnych jej katechetoéw,

35
36

T.Kalkstein, Zasady w duchu naszego Zgromadzenia, ref. cyt., s.6.

Statut Prywatnej Szkoly Powszechnej Zgromadzenia Sidstr Zmartwyche-
wstania Panskiego, cyt. § 8; por. B.Zulinfska, Ku Zmartwychwstaniu,
8.374; T,Kalkstein, System wychowawczy..., dz.cyt., s.11; M.Palm,
rel, cyt., z 15 X 1978, '

T.Kalkstein, System wychowawczy..., dz.cyt., s.12; por. A.Kossow-

ska, Katolicyzm a kultura, dz.cyt., s.11; B.Z2ulifiska, Kilka mys$li

o wychowaniu katolickim, Biuletyn Sprawozdawczy 11 Zjazdu Naukowo-
-Pedagogicznego Delegatek Zgromadzern odbytego w Warszawie w dniach
30-~31 X i 1 XI 1938, Archiwum Prowincjalne Sidstr Urszulanek (osu)
w Krakowie, sygn. 281/c-6, s.45.

37

38 B.Zulifska, Wychowanie religijno~moralne dzieci w wieku przed-

szkolnym, Poznan 1936, s.12; tejze autorki: Jak rozwijaé w dzie-
ciach zycie religijne. Podrecznik do metodyki religii dla zakiaddw
ksztatcenia nauczycieli, Warszawa 1938/1939, rps. ASZK ~ Teczka
4/99, Odtad uzywam skrétu: Podrgcznik metodyczny.
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2.2.1. Udzial rozumu, woli i uczucia w wychowaniu religijnym

Podlozem 2ycia religijnego - twierdzi Zulinska - sg wyobraze-
nia. Wyobrazenia z kolei sg warunkiem tworzenia pojec¢. Pojgcia zas$ sa
"dusza 2ycia religijnego"sg. "Jezeli modle sig - czytemy w jednym z
jej pism - to dlatego, ze mam ide¢ Boga, a im lepiej rozumiem, kim On
jest, tym gigbsze jest zycie religijne"4o.

Wychodzac z zalozenia, 2e warunkiem tworzenia pojeC sa wyobraie-
nia, Zulinska domaga sig ™zapoczatkowania Zycia religijnego bez
abstrakcji i spekulacji nyélowej"41. Jakkolwiek zycie takie nie jest
jeszcze - zdaniem autorki - gigbokie, niemniej stanowi fundament, na
ktérym moze si¢ rozwinac autentyczne i dojrzale zycie religijne42.
Przerost zatem intelektualizmu, jaki daje si¢ zauwazy¢ w wielu kate-
chizmach dla dzieci, jest = w mysl powyzszych zatozehh ~ powaznym ich
nankamentem43.

Obok wyobrazer i poje¢ wazne zadanie speinia w zyciu religijnym
wola. Nie wystarczy bowiem Boga poznaC - pisze nasza autorka - trzeba
ponadto zdoby¢ sie dla Niego na ofiare przez opanowywanie siebie44.
Wediug Zulinskiej wychowanie chrzedcijafiskie ma wyrabia¢ w dzieciach
"wole religijna, czyli zdolno$<¢ wykonywanis wielu rzeczy z pobudek re-
ligijnych., Wtedy zycie religijne nie bgdzie nadbuddéwka, ale bedzie we
krwi cziowieka - czymé organicznya®™ .

Oprécz rozumu i woli uczestniczy w akcie religijnym takze uczucie.
Uczucie - pisze Zulifngka =~ rodza si@ w Zzyciu religijnym z ideaiéw i
czynéw religijnych, totez wychowawca powinien je angazowaC nie tylko
podczas lekcji religii, lecz takie wéwczas, gdy uczniowie wykonuja

39 B.Zulifska: Wychowanie religijno-moralne dzieci..., dz.cyt., s.16;

Podrecznik metodyczny, S.7.

B.Zulifiska: Wychowanie religijno-moralne dzieci..., dz.cyt., s.16;
Ku zmartwychwstaniu, s,368,

40

41
42

B,Zulifiska, Ku zmartwychwstaniu, s.368.

B,Zulifnska: Ku zmartwychwstaniu, s,368; Wychowanie religijno-moral-
ne dzieci..., dz.cyte., s.15.

B.Zulifiska, Recenzje: Ks, dr Adam Hausner, ke. Franciszek Wéjcik,
Siew Bozy, Podrecznik do nauki religii katolitkiej dla klasy III
szkét powszechnych I stopnia, Kurs B/br. r.w,/; ks._dr Z.,Baranow-
ski, ks. dr S.Kowalski, Zycie religijne, Podrgcznik dla ucznidw
szkdél powszechnych II stopnia, klasa VI, kurs B, (br. r. w.), rps.
ASZK - T, 87, poz. 11/11, Data recenzji: Lwéw 20 II 1939,

B,Z2uliniska, Wychowanie religijno-moralne dzieci..., dze.cyt., s.17.

43

44
45 B.Zulifiska, Wskazéwki dla uczacych religii. Zbiér referatéw wyglo-
szonych przez autorkg¢ podczas Kursu Teologicznego Sidstr Zmartwyche
wstanek w Warszawie 1937, powielacz, s.22; ASZK, sygn. 246, Odtad
uzywam skrétu: Wskazéwki,
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Y“obowiazki" piynace z wiary46. W ten sposéb ich zycie religijne be-
dzie mniej oficjalne, a bardziej ciepile i twércze47.

Konfrontujac powyzsze wypowiedzi Zulifiskiej z zapatrywaniami in-~
nych wspdiczesnych jej autoréw, zauwazamy, Ze byla ona bliska pogla~
dom Z.Bielawskiego. Wprawdzie potrzebg¢ angazowania w procesie wychowa-
nia religijnego oprécz rozumu takze woli i uczucia skcentowali réwniez
inni katecheci polscy, jak Walenty Gadowski48 i Jan Szukalski49. Zue~
linska jednak powolywaia sie, w swoich prelekcjach i referatach wygia-
szanych do sidéstr, przede wszystkim na Biolawskiegoso. Zaréwno Bielaw~
ski, jak Gadowski i Szukalski, szukajac nowych drég w nauczaniu reli-
gii, skierowali swa uwage ku psychologii rozwojowej, ktdéra akcentowa-
1a koniecznos¢ harmonijnego ksztalcenia umysiu, uczucia i wolisl. Do
psychologii rozwojowej uciekali sie¢ réwniez katecheci innych krajoéw
Europysz. Ta sama droga poszia Zulifiska., Nalezy jednak zauwazycC, ze
postulat harmonijnego rozweoju rozumu, uczucia i woli lezy u podstaw
zmartwychwstanczej ideologii wychowawczej. Jest on zakotwiczony w pis-
mach teologicznych Semenenki, ktéry glosil, ze B6g udziela sig czio-
wiekowi jako Prawda, Dobro i Zycie za pos$rednictwem trzech wladz natu-
ry, a mianowicie rozumu, serca i w01153. Jedynie zatem poprawng odpo=-
wiedzia cziowieka na udzielanie sig Boga jest przyjecie Go w osobie
Jezusa Chrystusa wszystkimi swymi wladzami, a wigc takze rozumem, ser=-
cem i wola54. Na piaszczyzn¢ wychowanisa przeniési rozwazania teologi-
czne Semenenki P.Smolikowski. Oto, co na ten temat przekazal zmar-
twychwstankom w swoich wskazaniach dotyczacych wychowania religijnego
dziewczat: "Prawdziwa chrze$cijanka powinna by¢ mocna duchem i rozu-
mem, by umie¢ za pomocg prawdy Bozej odkry¢ i zbi¢ biedy, jakie napo-
tyka w swoim zakresie dziaiania;_powinna by¢ mocna sercem, by chronié
siebie i swoich przeciw ulomnofciom natury ludzkiej i zdradzieckim
46 8.2ulifiska, Jak w dzieciach umacnia¢ wiare. Referat wygloézony do
rodzicéw (br.r.i m.,), rps, s.1, 33, ASZK « T, III, poz. 18,
B.2ulifiska: Wskazdéwki, s.22; Ku zmartwychwstaniu, s.372,

Por. P.Poreba, Dzialalno$c¢ ks, Walentego Gadowskiegd na polu wycho=~
wawczym, Studia Warmihskie 4(1967) s.482,

J.Szukalski, Psychologiczne podloze nauczania nowego katechizmu,
MKiW 24(1935)1, s.24.

Jako lwowianka Zulinska byla pod wpiywem ruchu katechetycznego za-
inicjowanego przez tamtejszego arcybiskupa T.Bilczewskiego oraz
profesora Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, ks. Z.Bielawskie~
go. B,Zulifiska, Autobiografia, cz III, s.10 nn.

a7
48
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50

L Por. Z.Bielawski: Pedagogika religijno=-moralna, Lwéw 1934, s.222;
Podstawy wychowania religijnego, cz.Il. Integralnos$c w wychowaniu.

Lwow 1922, s.4.

Zob, J.Charytanhski, Katechetyka a teologia praktyczna, Ateneum Ka=-
pitanskie 66(1974) s.231.

P.Semenenko, Credo, Lwéw 1885, s.7, 29,
P.Semenenko, Mistyka, Krakéw 1896, s.19.
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$wiata pongtom; powinna byC mocna sumieniem i wolg, by w kazdym razie
zatwierdzi¢ zakon Bozy, wole Jego $wigta, prawo Jego nietykalne, a ze
ztem nigdy nie zawieraC sojuszu, Taka niewiasta prawdziwie silna, nie
moze byc uksztaicona jeno przez silne wychowanie i jest nasza pokorng
ale mocna checia i wola, by takim by2o wychowanie dawame w naszym
Zgromadzeniu jego wychowankom"ss.

Wyrazona w powyzszym sformutowaniu mydél Smolikowskiego powtarza,
jakkolwiek w nieco odmiennym brzmieniu, T.Kalkstein, ktéra w sposdb
lapidarny pisze: "rozumne wychowanie religijne zabezpieczy serce mlo-
dziety nam powierzonej od zepsucia, umocni wole i ugruntuje zasady"SG.

Z tego, co powiedziano wyzej wynika, 2e Zulirfiska méwiac o koniecz-
nosci angazowania w formacji religijno-moralnej rozumu, uczucia i wo-
1i, nie przekazala siostrom jakiej$ nowej nieznanej im zasady pedago-
gicznej. Wydaje sie raczej, ze zamiarem jej bylo zinterpretowac owg
zasade w s$wietle nauk psychologicznych, zulaczc;a aktualnej wéwczas
psychologii rozwojowej.

— i — — — — —— . o S e e o S . e .

W analizowanych Zrédiach spdtykaay si¢ z terminem "doswiadcze-
nig" tylko w pismach Zulinskiej. Autorka uzywa tego okreslenia w dwo-
jakim znaczeniue. Méwi o doswiadczeniu, ktére rodzi sie na ptaszczyinie
kontaktéw dziecka z otoczeniem oraz o dodwiadczeniu, ktére wigze sie
z odkrywaniem sensu doznawanych przezyé, Dodwiadczenie, ktdre powsta-
je w wyniku kontaktu dziecka z otoczeniem jest - zdeniem Zulifskiej -
2rédiem jego wiedzy o przedmiotach i osobach. "Poznanie dziecka -
zauwaza autorka -~ odbywa sie¢ droga doéwiadczalna"57. PowyZsza prze-
stanka prowadzi autorke do formulowania wniosku natury metodycznej.

"W nauczaniu religii -~ twierdzi ona ~ nalezy rezygnowa¢ z metody pa-
migciowej i werbalnej, ktéra dawno juz przegrala”se, na innym zas
miejscu dodaje: “Azeby uniknal chorobliwego przerostu pierwiastka po-
znawczego, musimy ideg wiazac z Zyciem"sg.

Wspomniano wyxej, ze Zulifska uzywa okreslenia doswiadczenie je-
szcze w innym znaczeniu. W przeswiadczeniu autorki dziecko zdobywa do~
swiadczenie takze poprzez obserwacje zjawisk i wydarzen dnia codzien=-
nego oraz refleksje nad odkrywbniem ich sensu. Kazde wydarzenie - u~
czy autorka - na ktérym skupia sie uwaga dziecka, ma by¢ dla niego

55
56
57

P.Smolikowski, Dyrektorium, dz.cyt., $.250-251.
T.Kalkstein, System wychowawcCzy..., dz.cyt., s.6.

B.2Zulinska, Jak mozna dzieciom ulatwié¢ nauke religii, MKiW rok 10,
zeezyt 3, 1921, s.100,

Tamze, s.100,
B.2Zulifiska, Wychowanie religijno~-moralne dzieci..., dz.cyt., s.17.
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przejawem ojcowskiej miloéci Boga, ktdéry troszczy si¢ o cziowieka i
czeka na jego niloééso. Te samg milos¢ Boga ma dziecko odkrywac takze
w réznego rodzaju przezyciach. Zdaniem Zulifnskiej przezycia dziecka,
zwlaszcza te, ktdére wigza sie z milosécia doznawan@ od rodzicdw, prowa-
dza do tworzenia pierwszych poje¢ o Bogu. "Dziecko - pisze autorka -
swéj stosunek do Boga urabia na modie¢ stosunku do rodzicéw. Skoro ro-
dzice sa peini mitos$ci, B6g przedstawi sig jako najlepszy Ojciec",
dlatego najbardziej zrozumialy jest dla dziecka obraz Boga Stworzycie-
la, ktéry kieruje swoje dziatanie ku czlowiekowi61
miejscu zbiezno$¢ miedzy poglademi Zulifskiej a cytowanego juz Bielaw-
skiego, ktéry utrzymuje, 2e dziecko moze tylko te wartosci przeniesc
na Boga, ktérych doswiadczyio od ludziez.

W formacji religijnej znaczenie maja - zdaniem Zulifskiej - nie

o Dostrzegamy w tym

tylko wydarzenia oraz przetycia pogodne i radosne. "Dwa sa zwilaszcza
wazne momenty - pisze autorka - dla wyzyskania i ugruntowania poczucia
wartosci u dzieci. Po pierwsze, sa to chwile cierpienia dziecka., Nie
nalezy lekcewazy¢ tez dziecka, chocby byty z blahych przyczyn (e..)
trzeba jednak, gdy dziecko sig uciszy, wykazaé¢ bezwarto$ciowosc¢ lub
matowartosciowo$é tych lez w przeciwstawieniu do bélu piynacego z
przesladowania dla wyzszych ideaiéw (...) Drugim takim momentem to go-
race pragnienie otrzymania czego$, czasem graniczacego z egzaltacja
wychowanka, Nie jest dobrze odmawiac stale dzieciom i przekreslac ich
‘Zyczenia, sle skoro ich nie mozna zaspokoi¢ dla wyzszych wzgledéw,
nalezy skierowa¢ mysli i pragnienia miodziezy do débr mieprzemijaja-
cych, nauczy¢ poréwnywaC pragnienia osobiste z pragnieniami milos$-
ci"63. .

Doswiadczenia dziecka - zauwaza Zulifiska - ktdére rozwijaje i po-
gigbiaja w nim pojecie Boga Ojca oraz budza pragnienie wartoéci nie~
przemijajacych, rodza z kolei potrzebe zwierzania sig¢ Mu i upodobnie-
niz si¢ do Niego. Rozbudzié zatem niepokéj oraz pragnienie szukania
Boga jest - zdaniem Zulifiskiej - "korona zabiegéw wychowawczych"64.

Ne uwage zasluguje fakt, ze pedagogika religijna, podobnie jak
psychologia i pedagogika ogélna pierwszej poiowy naszego stulecia, be-
dac pod wpiywem filozofii wartosci, zwtaszcza fenomenologii, przywia-
zywala duza wage do przeZyéss. Na znaczenie przezy¢ dziecka zwrécili
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B.Zulinska, Podrecznik metodyczny, s.7.
B.Zulifiska, Wychowanie religijno-moralne dzieci..., cyt., s.19.
Z.Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, dz.cyt., s.307.

B,Zulinska: Ku zmartwychwstaniu, s.265-266; Swiatopoglad katolicki,
Sodalis Marianus, styczen 1937 nr 1, s.27.

64 B.ZulifAska: Wychowanie religijno-moralne dzieci..., cyt., s.17;

Podrecznik metodyczny, s.7.

Zob. K.Kottowski, Filozofia wartosci a zadania pedagogiki, Wroclaw-
~Warszawa 1968, s.50 nn.
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uwage m.in, Z.Sielawskiés, J.Rozkwitalsk167 i L.JeleﬁskaGB. Koniecz~-
no$é odwolywania sie w nauczaniu religii do osobistych przezy¢ dziec-

ka

akcentowal réwniez program nauki religii ~. Nalezy dodac, ze peda=-

gogika polska, tak religijna jak i ogdlna, domagajgc sie nawigzywania
w nauczaniu i wychowaniu do przezy¢ dziecka, brakta pod uwage przede

wszystkim potrzebg ksztaicenia jego charakteru7 « Trzeba ponadto do-
dat, 2e nisktérzy pedagodzy, jak np. Bielawski utozsamiali przezycia
z doswiadczeniem’ ~,

W kontekscie tego, co powiedziano wyzej, nasuwa sig pytanie, czy

Zulifhska méwiac na temat przezyc i dos$wiadczed dziecka, podzielaia
poglady wspomnianych wyzej pedagogdéw. Przeprowadzona analiza pozwala
zauwazyC, 26 w niektoérych jej wypowiedziach spotykamy ujecia zblizone

do
we

uj¢c¢ innych wspéiczesnych jej autoréw. Wydaje sie jednak, ze nie
wszystkim byla ona z nimi zgodna. Nalezy bowiem przypuszczac, ze

Zulihiska dostrzegala - przynajmniej w niektérych wypadkach -~ réznice
migdzy dodéwiadczeniem a przezyciem. Swiadcza o tym - jak sig¢ wydaje =
nastgpujace jej wypowiedzi, Méwigc na temst "warto$ci", ktéra autorka
okresla, podobnie jak Bielawski, jako “przymiot albo rzecz wywolujaca
(eee) zadowolenig"72, podkresla, 2e “warto$c trzeba przezywac", Pierw-
sze poznanie wartosci przez dziecko - pisze Zulifiska - laczy sie ze
"zmyslowymi przezyciami zadowolenia™, Z czasem jednak dochodzi dziec~

ko

droga “"dodwiasdczenia™ do poznanie réznych nartoéci73. Proces ten

dokonuje sig wéwczas, gdy udwiadomi sobie wartosc¢ jakiego$ przedmiotu
zaréwno mitego, jak i przykrego7f. Wazng role speinia w tym wypadku

wychowawca, ktérego zadaniem jest'ukazywaé dzieckw "wartosci wyzsze i
w ich $wietle porzadkowaé wyobrazenia (i) kierowaé przezywaniem war-

tosci®

75. Mozna - jak sig wydaje przypuszczal -~ 2e w powyZszych wypo-

wiedziach Zulifiska byia bliska wspdiczesmej nam pedagogice, ktéra mé-

wi
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o roli, jaka w wychowaniu religijnym speiniajg tzw, "doéwiadczenie

podstawowe", Dodwiadczenia te -~ pisze Jan Charytanski - zdobywa czio-

Z.8ielawski, Pedagogika religijno-moralne, dz.cyt., s.304.
J.Rozkwitalski, Metoda fenomenologiczna, MKiW 23(1934)4, s.149,
L.Jelefiska, Zadania kulturalne szkoly powszechnej, Poznaft 1939,s.3.

Program nauki religii rzymsko-katolickiej w publicznych szkotach
powszechnych 111 stopnia z jgzykiem polskim nauczania, Warszawa
1935, s.39.

L.Jeleriska , Zadania kulturalne szkoity, dz.cyt., s.19; por. H.Ro=-
wid, Jednostka a spoleczefistwo w wychowaniu wspélczesnym na tle
koncepcji osobowosci w Chowannie Trentowskiego, Krakdéw 1334, s.17.

Z.Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, dz.cyt., s.307.

B.Zulifnska, Ku zmartwychwstaniu, dz.cyt., s.504; J.Salamucha, Uwa-
gi na temat ksztalcenia charakteru, MKiw 22(1933)1, s.14.

B,Zulifiska, Ku zmartwychwstaniu, s. 263,
Tamze, $.165.
Tamze, s.265.
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wiek drogs odkrywania "ukrytych podstaw swego bytu"™ w doswiadczeniach
jednostk0wych76. I tek np. w dos$wiadczeniu ludzkiej mitoéci odkrywa
cxtowiek wartoséé¢ cziowieka. Milos¢ ta wskazuje jednoczednie na pra-
trédio,z ktérego wywodzi sie wartodé cziowieka, W kazdej ludzkiej mi-
todci poszukuje cziowiek ponadto glebszych zwiazkéw, jakich drugi
cztowiek da¢ nie moze. W ten spos6b - zauwaza cytowany wyzZej autor -
"ksztattuje sig dodwiadczenie ukierunkowania cziowieka na jaka$ Osobe

konieczna do peitnej egzystencji czlowieka"77.

2.2.3. "Pedagogika katolicka"

w pismagb B.2Zulifnskiej spotykamy stosunkowo czesto termin “pe=-
dagogika katolitka". Zakres tej nazwy pokrywa si¢ z zakresem nazwy
“pedagogiﬂa religijna". Pedagogika religijna nawigzyweia do postula-
tow pedegogiki ogoélnej, ktéra w latach dwudziestych naszego stulecia
postawita sobie za zadanie ksztaicenie charakteru ucznia, innymi sio-~
wy, rozwijanie dojrzatej osobowoéci. Wychowawcy katoliccy, pode jmujac
ow postulat, sprowadzili funkcje katechezy do czynnoéci zwenej "ura~
bianiem w wychowanku wartodéci religijno-moralnych®, W ten sposéb cho-
dzito nie tyle o nauczanie religii, ile o wychowanie religijne78. Ta
droga powstata w pierwszej polowie XX wieku nowa gatez pedagogiki,
zwana pedagogika religijno-moralna7g. Na Zachodzie kierunek ten repre-
zentowat m.in, Fryderyk Wilhelm Foerster i Jacques Maritainao. Do czo-
towych zasé przedstawicieli zalicza sig J.GBttlerael. W Polsce dléwnyu
reprezentantem pedagogiki religijnej byl Z.Bielawskiaz. W zgromadzeniu
si6str zmartwychwstanek opowiedzialy sie za tym kierunkiem B.Zulifska
i T.Kalkstein, Zulifska jednak rzadko sig posiugiwaia wyrazeniem pe-
dagogika religijna. Chegtniej uzywaia okredlenia "pedagogiks katolic-
ka". W jej przeswiadczeniu termin "wychowanie katolickie™, a w kon-
sekwancji "pedagogika kajolicka™ bardziej odpowiada ideaiowi chrzeséci-
janina - katolika., Religijnym bowiem moze by¢ kazdy czlowiek - twier-
dzi autorka - a wigc takie wyznawca mozaizmu lub jakiejkolwiek innej
religii, a nawet poganin. Katolickim za$ jest tylko czilonek Koscioia
76 J.Charytafiski, Katecheta a dos$wiadczenia religijne, Ateneum Kapiar~
skie 71(1978) s.392.

TamZe, s.392.

Z .Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, dz.cyt., s.56; por,
B.2ulifnska, Wskazdéwki, s.1; por., takze Uchwaity I Polskiego Synodu
Plenarnego, cyt., uchwata 45, s.38.

77
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79
80

Por. J.Charytafiski, Katechetyka a teologia praktyczna, cyt., s.232.

L.Chmaj, Prady i kierunki w pedagogice, dz.cyt., s.448; por. K,
Trzebiatowski, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1918-1932,
Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1970, s,.221,

81 J.Charytaniski, Katechetyka a teologia praktyczna, cyt., s.232.

82 j.Charytanski, Katechetyka a teologia praktyczna, cyt., s.232.
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Katolickiego, wszak istota wychowania katolickiego jest teocentryzm,
chrystocentryzm i eklezjocentryznss.

Kolejnym etapem przeprowadzonej w tym miejscu analizy jest ukaza~
nie zalozen "pedagogiki katolickiej™ w konfrontacji z zalozeniami pe~
dagogiki religijnej.

2.2.3,1. Podstawy "pedagogiki katolickiej"

Pedagogika katolicka odwotuje sig - zdaniem Zulirfiskiej - do
nauk teologicznych i do filozofii chrzeécijahsk19384. Swa sii¢ i sSwia-
topoglad czerpie pedagogika katolicka z teologii dogmatycznej. Przy
jej pomocy okreéla zasady rozwoju moralnego oraz post¢pu wewnetrznego,
laczac cele wychowania nie tylko z celem cziowieka, lecz takze z ce-
lem odkupieniaes. Fundamentem zas caiego programu wychowania religij-
no-moralnego jest nauka o Tréjcy Swietej i cnotach Boskich®®,

Druga podstawa pedagogiki katolickiej jest - w prze$wiadczeniu Zu-
linskiej ~ obok nauk teologicznych,filozofia chrzescijanska. Filozo~-
fig te znamionuja takie cechy, jak teocentryzm - punktem wyjscia i ce-
lem wszystkich jej dociekah jest Bég; realizm i obiektywizm - odwolu-
je sig¢ do faktéw dwojakiej natury: materialnej i duchowej; intelek-
tualizm umiarkowany - liczy sig¢ z istnieniem s$wiata dos$wiadczet, spo-
strzezeh i uczu¢; $cisty zwigzek z Zyciem - wyrasta z naturalnych po-
trzeb ducha; dualizm i jednoé¢ - Igczy w przedziwny sposéb takie prze-
ciwiefstwa, jak byt absolutny i przygodny, Stwérce i stworzenie, du-
cha i materig¢, ciato i duszg, poznanie duchowe i dodwiadczenie zmysio-
we; optymizm, ktéry piynie z faktu posiadania Boga, $wiadomos$ci celu
ostatecznego oraz pewnych i niezmiennych zasad wychowawczych87.

Na powyzszych zalozeniach filozoficznych -~ pisze Zulidska - bazuje
pedagogika katolicka, dlatego jest ona z jednej strony integralna, po-
niewaz bierze pod uwage calego czlowieka. Z drugiej strony jest uni-
wersalna, gdyz jest dla wszystkich, hoilduje wielkim idealtom i akceptu-
je kazde dobro jako wyraz wspéidzialania ze Stwérce w odwiecznym pla=-
nie doskonalenia i przetwarzania éwiataaa. taczy ponadto osiggnigcia
nauki z prawdami wiary, pierwiastek przyrodzony z nadprzyrodzonym,
prowadzi wreszcie do szczgécia,. ktére uczy podporzadkowywaé obowigz-
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B.Zulidska, Kilka my$li o wychowaniu katolickim, cyt., s.34-35,
B.Zulifiska, Podrecznik metodyczny, s.107.
Tamze, s.107-108,
% ramze, s.108.
87
Tamze, s.109,
88

B.2ulifiska, Wychowanie religijno-moralne, Ruch Charytatywny 10
(1931) 11, s.315,
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kowieg. Pedagogika katolicka jest réwniez dynamiczna, zmierza bowiem

do ksztaltowanis dojrzalej osobowcsci. Nale:y zatem przyjac - utrzymu-
je cytowana autorka - 2e jest ona nsjbardziej humanitarna =e wszyst~
kich systemoéw pedagogicznychgo..

2.2.3.2, Cele i zadania "padagogiki katolickisej™

W pismach Zulifiskiej czytsmy, Ze wychowanie katolickie ma do-
poméc w osiagnigciu dojrzatosdci religijno-moralnej tak w zyciu osobis~
tym, jak i spolacznymgl. Owa dojrzatos¢ religijno~moralna osiaga czio~
wiek na drodze wspéidziataniz z laskas Boza. Pierwszym zatem i podsta-
wowys zadaniem wychowawicy jest strzec w wychowanku Zycia laskigz.

Fowyzsze sformuiuwanie zadah pedagogiki katolickiej odpowiada cai~
kowicie zadaniom pedagogiki religijnej. Wychowanie religijne - pisza
Bielawski ~ ma doprowadzi¢ wychowanka do osobistej oraz spoleczne]
dojrzakoéci foligijno—moralnej. W procesie wychowania religijno-moral-
nej osobowo$ci przypisuje Bislawski, podobnie jak ogoéi przedstawicie~-
1i pedagogiki religijnej, szczegbélne znaczenie tasce’,

Postulat zakiadajacy konieczno$¢ pielggnowania w wychowanku zycia
taski wyjasnia Zulinska w kontekdcie nauki o osobie i naturze czicwie~
ka. Wychowawca chrzesdcijafiski - pisze autorka - powinien mie¢ zawsze
na uwadze naturg dziecka, ktdra jest skszona przez grzech pierworodny,
lecz przywrécona do stanu laski w chwili chrztu94. W tym rozumieniu
celem wychowania katolickiego jest odtworzenie w skazonej przez
grzech, & odnowionej przez chrzest naturze dziecka obrazu i podobief-
stwa Bozegogs.

Chcac osiagnal cel, jakim jest odtworzenie w naturze dziecka obra=-
zu i podobiefistwa Bozego, trzeba - pisze Zulifiska - aby osoba panowa-
Xa nad natura, wszak tylko wolna i niczym nieskrgpowana osoba moze do-~
kona¢ samodzielnego wyboru migdzy dobrem a ziem, Wychowawca powinien
pamigtaé¢, ze dziecko, podobnie jak kazdy cziowiek, ma wolng wole, kté-
rg moze wyzyska¢ na wtasny uzytek -~ dobry lub zlyge. Dlatego nie wy-

89 B.2ulifiska: Podrecznik metodyczny, s.110; Rozwijanie poczucia obo-
wigzku, Szkota 67(1936) 1~-2, s.9.

B.Zulifiska: Podrecznik metodyczny, s.110; Czego Kodci6l wymaga od
ochron, Ruch Charytatywny 12{1933) 10, s,.317.

B.,Zulifiska, Wychowawcze znaczenie Mszy $w,., Mistrium Christi 9
(1937) 8~9, s.257.

B.Zulinska, Wychowanie religijno-moralne dzieci..., cyt., s.54,66,

Z,.,Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, dz.cyt., s.57; por.
J.Charytanski, Katechetyka a teologia praktyczna, cyt., s.232.

B,Zulifiska, Wychowanie i ksztaicenie dziecka, art.cyt., s.136.
Temze, s.121,
Tamze, s.121.
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91

92
93

94
95
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starczae samo przekezywanie zasad postgpowania moralnego, ani tez usu-
wanie dziecka od zkych wpiywéw i powierzanie go opiece idealnego wy-
chowawcy, trzeba ponadto wychowa¢ jego wole ", Zadaniem zatem wychowa-
nia katolickiego jest doprowadzenie do peini silt umyslowych i moral-
nych, by wychowanek chcial, m6gt i umial situzyé idaige. Innymi siowy,
jest to keztalcenie charakteru religijno-moralnego. Czynnod¢ ta pole-
ga - zdaniem Zulihskiej =~ na tlumieniu 1 niszczeniu egoistycznych po~
ruszeth natury 2z jednej strony, a "zatwierdzeniu" dobrych pragnienh i
de2ett 2 drugiej strony” . .

Dla ochrzczonego - pisze Zulifiska - praca zwigzana z ksztakceniem
charakteru religijno-moralnego, ktérego najwyzszym przejewem jest oso-
bowosé, sprowadze sig¢ do odtworzenia w sobie podobiesistwa do Chrystu-
sa Pana, begdacego najidealniejszg osobowoécieloo. Koniecznoéé zbliza=-
nia wychowankéw do osoby Jezusa Chrystusa akcentowala takie T.Kalk-
stein, Powotujac ;19 na regulg zgromadzenis powiedziala do sidéstr ze~
branych na pierwszym zjezdzie pedagogicznym: "Poniewaz regule nasza
wymaga przede wszystkim zjednoczenia z Chrystusem Panem, wigc i w
dziele wychowania jako fundamentalna prawde poiozy¢ musimy owa wspoél-
note z Panem Dezusemlol. W tym miejscu dostrzegamy wpiyw nauki P,Se=
menenki, dla ktdérego przemienienie w Chrystusa i wspélZycie z nim
Jjest podstawa caiego zycia chrzeécijaﬁskiegoloz. Nalezy ponadto zauwa~
2yé, Ze w ujeciu pedagogiki religijnej wiasciwym i bezposrednim celem
wychowania chrzeécijafiskiego jest réwpiez "urabianie prawdziwego i
doskonatego chrzeécijanina"1 3

2.2.3.3. Srodki wychowawcze %pedagogiki katolickiej"

Zagadnienie $rodkéw wystgpuje zaréwnb w pismach Zulifiskiej,
jak i Kalkstein. Poniewaz cel pedagogiki jest nadprzyrodzony - utrzy=
muja cytowane autorki - chodzi bowiem o odtworzenie w wychowanku obra-
zu Bozego oraz pobudzanie go do wspéidziatania z laske, dlatego s$rod=-

ki do tego celu prowadzace musz@ byc rdéwniez nadprzyrodzonelo4. Do

97 Tamze, s.135; tejze autorki: Wychowawcze znaczenie Mszy $w,, art.

cyt., s.158,

o8 B.Zulinska, Wychowanie i ksztalcenie dziecka, art.cyt., s.122.

99 Tamze, s.285.

100 B.Zgliﬂska: Wychowawcze znaczenie Mszy $w.,art. cyt., s.258; Swie-
to$¢ jako cel wychowania, Zjednoczenie 5(1937) 1, s.178.

101 T.Kalkstein, Zasady wychowawcze w duchu Zgromadzenia, cyt., s.1l.

102 Zob, Reguia Zgromadzenia Zmartwychwstania Patiskiego, Paryz 1850,
§ 4, mszp. Archiwum Prowincjalne Ksiezy Zmartwychwstancow, Warsza-
wa, br. sygne. .

103 Z.Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, dz.cyt., s.54.

104

B.Zulinska, Podrgcznik metodyczny, s.213; T.Kalkstein, System wy-
chowawczye.., dz.cyt., s,12,
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podstawowych i najskuteczniejszych $rodkéw wychowawczych zaliczaja o-

105. Cbok sakramentéw wazne znaczenie ma w wy-

. bie autorki sakramenty
chowaniu religijno-moralnym Msza éw.los. Zaréwno z sakramentéw, jak i
Mszy $éw, - pisza nasze autorki - wychowanek czerpie sii¢ w trudnej

pracy zwigzanej z ksztaiceniem charakteru107

. Oprécz sakramentéw i
Mszy $w, wymieniajg autorki inne jeszcze $rodki wychowania religijne-
go. Wsréd nich wazne miejsce zajmuje Pismo $w., modlitwa, rekolekcje
oraz liturgia wraz z rokiem koécielnymloa.

Takze tym razem obie autorki nie odbiegaja od zalozeh wychowaw-
czych pedagogiki religijnej. Zeby osiggnacC cel wychowania jakim jest
pielegnowanie zycia taski, pisze Bielawski, wychowawca ma "pamigtac,
2ze czynniki nadnaturalne dla katolika sa 1 muszg by¢ zasadnicza struk-
tura calego jego zycia". Zgodnie z tym katecheta powinien nauczyc
deziecko "nalezytego zrozumienia $rodkéw taski oraz korzystania z
nich"log.

Sumujac, trzeba jeszcze raz podkreslié, ze postulaty pedagogiki
katolickiej odpowiadaly postulatom pedagogiki religijnej. Zulirnska
zmienita tylko terminologige, w calej za$ rozciagloéci przyjeta wraz z
Kalkstein teoretyczne podstawy pedagogiki religijno-moralnej. Obie so-
lidaryzowaly sie¢ z jej przedstawicielami zardéwno w okreélaniu celdw i
zadan formacji religijnej,- jak i doboru $rodkéw wychowawczych., W cen-
trum zainteresowania pedagogiki religijnej byl przede wszystkim czio~-
wiek, jego osbista doskonalo$¢, ktéra miala byC 2rédlem jego szczescia
tak w 2zyciu doczesnym jak i wiecznym.4w takim rozumieniu cale zycie
religijne cziowieka bylo $rodkiem stuzacym do osiagnigcia wspomniane-
go celu.

2,3, Tresci dydaktyczno=-wychowawcze i'pot:lagc)g:i.ki. katolickiej"

W formacji religijnej dzieci i miodziezy przywiazuje siostry du-
23 wage do nauki religii. "Poza zwykiymi érodkami wychowania religij~-
nego - pisze Kalkstein - tj. modlitws, spowiedzia (...) Komunig éw.

105 B.Zulinska, Podrgcznik metodyczny, s.213; T.Kalkstein, System wy-

chowawczy..., dz.cyt., s.12; por. Statut Samorzgdu Uczennic Semi~
narium Nauczycielskiego Zgromadzenia Siéstr Zmartwychwstania Pan-
skiego, Rozdz. 3, § 7.

B.Zulinska: Wychowewcze znaczenie Mszy $w., w: ZPZ 4(1938)4, s.14;
Wychowawcze znaczenie Mszy $w., Misterium Christi 9(1937)2, s.3;
Wychowawcze znaczenie Mszy $w., Glos Eucharystyczny 22(1939)2,
8.3; T.Kalkstein, System wychowawczy..., cyt., s.12.

106

107 B.2Zulifiska, Podrgcznik metodyczny, s.59; T.Kalkstein, System wy-

chowawczy..., CYt., S.12.

108 T.Kalkstein, System wychowawczy..., cyt., s.12; B.Zulifnska, Wycho-

wawcze znaczenie Mdzy $w., Misterium Christi 9(1937)8, s.259.

109 Z ,Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, dz.cyt., s.79-80.



- 225 =~

(ees) rekolekcjami, dba¢ nam wielce trzeba o dobry wyklad religii"iio.

Podobny postulet wysuwa Zulinska, Podstawa Zzycia religijnego - twier-
dzi ona - jest wiara poglebiona przez wiedze, a jego korona - mitosé¢.
Zycie religijne wyraza si¢ w postepowaniu zgodnym z wyznawanymi zasa~-
damill?l, Celem zatem nauki religii - pisze Zulinska na innym miejscu
- jest z jednej strony zaznajamianie z prawdami wiary i utrwalanie ich
w pamigci, z drugiej rozbudzanie mitos$ci ku Bogullz. Zgodnie z powyz-
szym siostry byly obowiazane staraé sie o to, by nauka religii utrzy-
mywata si¢ w zakladach zgromadzenia na mozliwie wysokim poziou1e113.

W zatozeniach wychowawczych zmartwychwstanek punktem wyjscia oraz
podstawa formacji religijnej jest Pismo $w., zwlaszcza Nowy Testa-
ment114. Nie ma odregbnych przedmiotéw nauczania: historii biblijnej,
liturgii i katechizmu, pisze Zuliriska, nie uczymy bowiem zadnego z
tych przedmiotéw, lecz waowadzamy wychowankéw w Zzycie religijnells.
Skoro zas$ méwimy o trzech przedmiotach nauczania mamy na uwadze prze-
de wszystkim funkcjg¢ jaka tresci w nich zawarte speiniajg w wychowa-
niu religijnym katechizowanych, oddzialywujac na umysi, uczucia i wo~-
1e116. Z tej tez racji nalezy katechez¢ biblijna, liturgiczng i moral-
na traktowa¢ jako jeden przedmiot nauczania, ktérego podstawa jest
Pismo éw.117.

Na podkreslenie zasiluguje fakt, Ze postulat jednosci tresci nau-
czania zawartych w historii biblijnej, katechiZmie i liturgii wysunai
w latach trzydziestych na Zachodzie J.A.Jungmann, Przypisywai im jed-
nak inne znaczenie niz przedstawiciele pedagogiki religijnej. Trzy wy-
mienione wyzej przedmioty nauczania nie peinily w jego rozumieniu ro-
1li $rodkdw wychowania religijnego. Za ich posrednictwem dziecko miaZo
sie¢ przede wszystkim zetknac z Objawieniem, a tym samym zblizyé do
Bogalls.

Yracajac do zalozerh wychowawczych zmartwychwstanek, nalezy na sa-
mym poczatku przyjrzeé sie roli, jaka w ich rozumieniu, pelni Pismo
$w. w formacji religijno-moralnej dzieci i mlodziezy.

110 T.Kalkstein, System wychowawczy..., cyt., s.11.

i1 B.Zulinska, O wychowaniu religijnym w rodzinie. Referat wygloszo-
ny przez autorke na Kongresie Dziecka w Warszawie 1938, rps, s.
1-2, ASZP - T, 111, poz. 8.

112 B.Zulinnska, Jak mozna dzieciom ulatwi¢ nauke religii, cyt., s.97.

113 T.Kalkstein, System wychowawczy.»., cyt., s.1l.

114 Tamze, s.11; por, B.Zulinska: Wychowanie religijno-moralne dzie-
Ciess, CYts, s.15; Podrecznik metodyczny, s.118,

115 B.Zuliniska, Pielegnowanie ducha modlitwy, rps (br. d.), s.8., ASzZP
-~ T, 116, poz. 5.

116 g zulinska: Wskazéwki, s.32; Wychowanie religijne, w: ZPZ 1(1935)
1, Se3. .

117 B.Zulifiska, Pielegnowanie ducha modlitwy, cyt., s.8.

118

J.Charytanski, Chrzest a 2zycie chrzescijafiskie, Warszawa 1970,s.13.
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2.3.1. Rola i miejsce Pisma $w, w formacji religijno-moralnej

W interesujacym nas okresie aktualna jest tendencja ozywienia
katechezy "barwnymi opowiadaniami z Pisma éw."llg. Do pedagogéw, kto-
rzy 2adali nawigzywania w katechezie do Pisma $w., nalezeli m.in,
Z.Bielawski, J.Rozkwitalski, K.Thullie, a w zgromadzeniu T.Kalkstein
i B,2ulifiska. Nawigazujgc do pism Kalkstein i Zulifskiej, zauwazamy,
2e jednym z istotnych motywow odwolywanis si¢ podczas katechezy do
Pisma $w. sg@ ~ zdaniem obu autorek - jego walory wychowawcze i dydak-
tyczne. Szczegélnie duzo wypowiada sig na ten temat Zulidska., Z tej
tez racji nalezy zaprezentowaC jej poglady w tej sprawie i skonfronto-
wat je z postulatami wspdlczesnych jej katechetéw,

2.3.1.1., Wychowawcze i dydaktyczne znaczenie Pisma éw,

W przeswiadczeniu Zulinskiej Pismo $w. zawiera wskazania wy-
chowawcze i dydaktyczne zaréwno dla rodzicdéw i wychowawcéw, jak i

120. Dla wychowawcy = pisze Zulifska - Pismo $w. jest wzorem,

ucznidw
jak sie podchodzi do dzieci i jak sie uczy prawd wiaryizi. Dlatego
wychowawca powinien w pierwszym rzedzie zainteresowaé si¢ metodami,
jakimi sie posiugiwal Ojciec w Starym, a Syn Bozy w Nowym Przymierzu.
W metodzie Boga -~ zauwaza autorka - przejawia sig przede wszystkim mi-
104¢, wyrazajaca sie w trosce o szcze$cie cziowieka, Bég stawia czlo-
wiekowi stopniowo wymagania i wyznacza kazdemu z osobna zadanie do
speinienia. W swoich kontaktach z cziowiekiem jest "cierpliwy, wyrozu-
mialy i dlugomyélny"122
Chrystusie,'ﬁtéry swoja ofiara na krzyzu uzdolnil ludzkie serce do

« W peini Bég objawil swa milos¢ w Jezusie

przyjecia Bozej milosci i odwzajemnienia si¢ Bogu tym samym uczu-
ciem123. Metoda postepowania Chrystusa Pana byla w pierwszym rzedzie
mito$¢ do Ojca, a nastepnie do ludzi, W swej milosci do cziowieka Je-
zus Chrystus byl bezinteresowny, darzyil kazdego zyczliwoscia wyaczna
i jedyna. W nauczaniu liczyl si¢ z potrzebami psychicznymi swoich siu~-
chaczy, odwolujac sie do wszystkich ich wiadz. Wyobrainie zapeiniai
barwnymi obrazami i opisami, angazowal Zzywg i dynamiczng akcja oraz
pigkng forma. Woli ukazywa¢ motywy nadprzyrodzone, odwolujac si¢ za-

119 A.Szklarski, Dyskusje nad programem i podrecznikami. MKiW 16(1917)
5, 8.328.

120 B.Zulifdska, Podrgcznik metodyczny, s.171. Dla przyblizenia rodzi-
com i wychowawcom Pisma $w., Zulinska publikowala tzw. "Kwadranse
Ewangeliczne" noszace tytul “Ewangelia Zrédiem wskazah dla wycho-
wawcow", Zob. B.Zulihiska, Kwadranse Ewangeliczne. Pogadanki dla
matek., Przedruk ze Zjednoczenia, Poznah 1937,

121 B.Zulifiska, Podrecznik metodyczny, s.172,

122 1056, s.171. "

123

Tamze, s.172, 174,
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wsze do dobra, ktére jest w czlowieku. Uwage i zainteresowania pod-
trzymywat bogatymi myslami, jezykiem peinym postyckich przenoé$ni, za-
chowujac jednoczednie jego prostote i powage124.

Obok wartos$ci wychowawczych Pisma $w. wskazuje Zulinska takze na
jego walory dydaktyczne. Naturalno$¢ biblii - pisze ona - obrazowo$c
i plastyka stylu, liczne antropomorfizmy, goraco$¢ uczu¢, szybko zmie-
niajace sie fakty i zywy dialog, maja wielks warto$¢ dydaktyczna i
powinny by¢ pEzez wychowawce wyzyskane, "Biblia - zauwsza autorka -
jest rzadka ksigga, ktdéra przykuwa uwage, zawsze interesuje, 2zywl wy-
obraznig, ksztalci uczucia, pamigci ulatwia przyswojenie tresci, a
dla woli stwarza szereg motywéw"lzs. Dzigki tym przymiotom Pismo $w.
moze dopoméc dziecku w nawigzywaniu osobistego_kontaktu z Zywym i u-
dzielajgcym sie¢ Bogiem, czemu nie sprzyja abstrakcyjny i nuzgcy jezyk
katechizmu pytath i odpowiadzi1

Wydaje sie, ze poglad Zulinskiej na temat wychowawczych i dydak-
tycznych warto$ci Pisma $w, spotkal sig z uznaniem w zgromadzeniu,
Dowodem tego moze by¢ sformulowany przez siostry na trzecim zjezdzie
pedagogicznym postulat: "Rozwiazania trudnosci wychowawczych bedziemy
szuka¢ w Pidmie éw."127.

Podejmujac prébe oceny pogladéw Zulifiskiej w Swietle wspéiczesnych
jej nurtéw, trzeba nT samym poczatku zesznaczyC, Ze wychowawcze wartos-
cl Pisma sw. dostrzezono prawdopodobnie znacznie wczes$niej. Szukanie
w Pismie $w. tresci dydaktycznych i wychowawczych, ktére miaty siuzyc
formowaniu “dobrych obywateli", byo znamiennga cecha wieku oswiecenia.
W tym wladnie celu powstala pierwsza historia biblijna, zawiersjaca -
jak pisze J.Charytanski - "zbiér umoralniajacych opowiadaf, ukazuja-
cych dobro cnoty i zlo wystepku"iza. Tendencje szukania w Pidmie $w,
tredci dydaktyczno-wychowawczych, ktére maja poméc w ksztaiceniu cha-
rakteru religijno-moralnego, obserwujemy ‘takze w dwudziestoleciu mig=
dzywojennym. Byla ona $ciélé zwiazana z celami i zadaniami pedagogiki
religijnej. W zatozeniach pedagogiki religijnej Pismo sw. peini rolg
érodka, czyli pomocy w wychowaniu charakteru religijno—moralnego129
ukazuje bowiem sposoby, jakimi cziowiek moze osiagnac¢ swéj cel osta-
teczny. W takim ujeciu Pismo $w. jest "pierwszym i bezpos$rednim od Bo~-

124 B8,Zuliriska, Wskazéwki, s.32; Ku zmartwychwstaniu, s.45-46.

125 g .Zulifiska, Podrecznik metodyczny, s.173.

126 B.Zulifdska, Ku zmartwychwstanlu. S.41,

127 2p 9(1948) s.2.

128 J.Charytafiski, Rola i miejsce Pisma éw. w katechezie po Soborze
Watykanskim II, w: Chrystus wzywa i uczy, pr. zbior. pod red,.
Leszka Kuca, Warszawa 1971, s.99.

129

J.Roskwitalski, Szkola pracy w nauczaniu religii, MKiW 17(1928)8,
3.384; por. K. Thull;e, Cele i zadania nauczania katechizmu na tle
Biblii, MKiW 11(1922) s.193.



- 228 -

130

ga pochodzacym podregcznikiem wychowania ludzkos$ci" . Bég zas$ jawi

sig na kartach Biblii jako wiasciwy wychowawcalSl.

Podsumowujac, trzeba podkreslic, ze Zulinska byla mocno zwiazana
z pradami swej epoki. Czlowiek i jego wieczne przeznaczenie jest w jej
rozumieniu zasadniczym motywem Pisma $w,., Stosunek Boga do czlowieka

132. Takze przeprowadzo-

jest jedynie $rodkiem do osiagniecia tego celu
na przez autorke analiza Pisma sw, pod katem jego wartos$ci dydaktycz-
nych jest nastawiona wylacznie na ucznia i jego potrzeby. Dwie sa za-
tem racje - pisze Zulifiska - ktére domagaja sie powrotu Pisma s$w. do
katechezy. Pierwsza historyczna, Jruga psychologiczna, Argument histo-
ryczny nawiazuje do wiekowej tradycji, w ktdorej do XVI w. wiacznie
Pismo $w. bylo podstawowym podrecznikiem wiary. Argument psychologicz-
ny odwotuje sie do postulatu upogladowienia procesu dydaktyczno-wycho-
wawczegol33; tak wiec Pismo dw. jest nie tylko zbiorem wskazar dla wy-
chowawcy, lecz takze Zrédiem poznania prawd wiary oraz pouczen morale-

nych.

2.3.1.2. Pismo 48w, 2rdédiem poznania prawd wiary

Przeswiadczenie o wysokich warto$ciach wychowawczych i dydak-
tycznych Pisma $w. - pisze Zulihska - skionilo wielu katechetdw do
uznasnia go za podstawowe Zrdédio, z ktéreyo katechizowani czerpiz zna~
Jjomosé wiary134.

Jedng z istotnych racji, dla ktérej usilowano w dwudziestoleciu
migdzywojennym zwiazac¢ katecheze bardziej z Pismem $w,, byla potrzebes
uprzystepnienia katechizowanym prawd wiary, ktére katechizm podawal w
formie teologicznych i abstrakcyjnych definicjil35. W nurcie tych sa-
mych tendencji znalazia sig Zulinska. W referatach, ktére wyglaszata

do siféstr oraz w cytowanym wielokrotnie podreczniku metodycznym do

130 M.Weglewicz, 2rédia i cechy znamienne pedagogiki katolickiej. Biu-

letyn Sprawozdawczy I Zjazdu Pedagogicznego Delegatek Zgromadzen
Zakonnych odbytego w Warszawie w dn. 1-3 maja 1937, Archiwum Pro=-
wincjalne Sidstr Urszulanek (OSU) w Krakowie, sygn. 281/c¢-5, s.11;
por. S.Trzeciak, Wychowanie wediug Pisma $w., MKiW 20(1932) s.52-
64, .

131 J.Charytanski, Katechetyka a teologia praktyczna, cyt., s.232.

132 B.Zulifiska: Wychowanie religijno-moralne, dzieci..., cyt., s.7;
Ku zmartwychwstaniu, s.35. .
133

134
135

B.Zulifiska, Podrecznik metodyczny, s.175.
Tamze, s.177.

Por. W.Gadowski, Zré6dlowe nauczanie religii, MKiW 20(1931)1, s.1;
M.Weglewicz, Ksigeza prefekci w obliczu reformy programéw, MKiW 22
(1933)8, s.328; K.Thullie, Cele i zasady nauczania katechizmu na
tle Biblii, cyt., s.189; Program nauki religii katolickiej w pu-
blicznej 7-klasowej szkole powszechnej i w pafistwowym gimnazjum
nizszym, Poznan 1929, AAP - Projekty nowych programéw szk., sygn.
KA 15570 Nr A, 69. mszp. S.9.
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nauki religii Zuliriska wymienia zasadnicze prawdy wiary, ktére dziec-
ko powinno poznaé z kart Pisma $w. Na pierwszym miejscu umieszcza
autorka prawde, ze Bég ukochal cziowieka i wybrait go na wyitaczna swe
witasno$é,. Nalezy przypuszczat, 2e eksponowanie w katechezie prawdy,
iz B6g jest mitoscig 1 te milos¢ kieruje ku czltowiekowi, swiadczy o
wptywie, jaki na nasza autorke wywarly pisma teologiczne P.Semenenki.
W ujeciu tegoz autora podstawowg idea, ktérg ma nie tylko poznaé, lecz
nadto gieboko sig¢ nia przejac¢, jest prawda, e Bég pierwszy go umilo-
wallsa. Idac po tej linii, Zulinska zada, aby katecheta przedstawiai
dzieciom Boga jako najlepszego Ojca i przyjaciela i ukazywal wszgdzie
$lady Jego dobroci i mitosci. Takze wydarzenia Nowego Przymierza,
zwlaszcza cuda Chrystusa Pana nalezy interpretowac¢ w perspektywie mi-
loé01137. W ten sposéb - pisze Zulinska - ucza sie¢ dzieci kocha¢ naj-
rierw'Boga, jako Najwyzsze Dobro, nastepnie Jego nauke i wole, wresz-
cie cziowieka, umitowane dziecko 3098138.

Dla osiagniecia powyzszego celu wazne jest - zdaniem Zulihskiej =~
ukazywanie wydarzeh tak Starego jak i Nowego Przymierza w konteksdcie
odwiecznych planéw BoZzych z uwzglednieniem ostatecznego celu czlowie-
ka., Najwigksze znaczenie dla poznania Boga i Jego zamiaru zbawienia
czlowieka maja - w przeswiadczeniu Zuliniskiej -~ wydarzenia bibl:l.Jne13
oraz nauka Jezusa Chrystusal4o.

Koncentrowanie prawd wiary wokéi wydarzeh i nauki Jezusa Chrystu=-
sa byto charakterystyczna cecha projektu programu nauki religii, zre=-
dagowanego w r. 1933 przez katechetéw lwowskich. Program ten postulo-
wal m.in, zaznajomienie uczniéw klas II, V i VI szkoty podstawowe] "z
podstawowymi zasadami moralno$ci chrzedcijariskiej na tle zycia i nauki
Chrystusa Pana"141. By¢ moze, iz poswigcenie we wspomnianym programie
wigcej uwagi wydarzeniom z Nowego Testamentu jest w pewnym sensie
reakcja na przesunigcie akcentu w programie z 1919 r, na opowiadania
biblijne Starego Testamgntu142. Owa dysproporcje miedzy opowiadaniami
biblijnymi Starego Testamentu a Nowego dostrzéga réwniez Zulifska w
niektérych podrgcznikach do nauki religii. Recenzujac na prosbe Mini-

9

136 P.Semenenko, Cwiczenia duchowe, Krakéw 1903, s.93; Kazania na nie-
dziele i d$wieta, Lwéw 1913, s5.,93-94,
137

B.Zulifska, Podrecznik metodyczny, s.118.
138 B.Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, s.384,
139

Zulinska nie wspomina, o jakie wydarzenie chodzi. Z kontekstu moz~-
na wnioskowa¢, ze bierze pod uwage zardéwno wydarzenia Starego,
jak i Nowego Przymierza. Podrecznik metodyczny, s.177.

B.Zulinska, Wychowanie religijno-moralne dzieci..., cyt., s.15.

Projekt programu nauki religii w publicznej szkole powszechnej
III stopnia, Lwéw 1933, Ministerstwo WRiOP, s,.22,

Por, J.Wactawski, W sprawie programu nauki religii w szkotach
powszechnych, MKiW 16(1927)1-2, s.23.

140
141

142
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sterstwa MRiOP m.in. podrecznik do nauki religii A.Hausnera i F.Wéjci-
ka "Na Bozej roli", Zulinske zauwaza, ze autorzy umies$cili w nim 29
opowiadan ze Starego Testamentu, a tylko 12 z Nowegoi43. Podobne zja=-
wisko obserwuje Zuliriska w innym podreczniku opracowanym przez tych
samych autoréw, a mianowicie "Siew Bozy". Sumujac swoje uwagi na te-
mat tego podrecznika, Zulifiska przypomina, iz celem nauczania religii
jest zbliZzanie dzieci do Jezusa Chrystusa. Z powyzszych wzgledéw Jego
Osoba i nauka ma by¢ zawsze "osia woko6l ktérej poruszaja sige wszyste
kie inne tematy“144. .

Proces zaznajamiania katechizowanych z zyciem i nauka Chrystusa
Pana odbywa sig, zdaniem Zulirskiej, etspami. Autorka proponuje w kla~-
sie I ograniczy¢ sig¢ do dziecifistwa Jezusa Chrystusa oraz do cudéw,
ktére Chrystus dokonat na naturzel45. W klasie II zaleca méwic¢ o cu=-
dach, ktére dotycza bezpos$rednio cziowieka, by w ten sposéb zblizyé
dzieci do Chrystusa Lekarza i Zbawcy146. w %}asie 111, w ktérej pro~
gram przewidywal poglegbienie nauki o sakramencis ,pokuty, wysuwa Zu-
litska na plan pierwszy przypowies$ci, zwlaszcza te, ktére ukazuja sto-
sunek Chrystusa do grzesinikéw 7. W klasie IV kladzie nacisk na nau-
ke Chrystusa Pana i Jego mek¢148. W klasie V przewiduje rozwiniegcie
prawdy o Jego boskim postannictwie. W klasie VI uczniowie poznaja
Chrystusa jako Kaplana i Kréla, a w klasie VII Zyjacego w Kosciele 49,

tatwo zauwazyC, Ze Zulifiska nie odbiega od wytycznych zawartych w
programie nauki religii, w ktdérym wystegpuje podobny ukiad tresci. Na-
lezy réwniez dodac, ze z poczuciem odpowiedzialnos$ci konfrontowatla
swoje poglady z postulatami i wskazaniami wspomnianego programu, co
wcale nie znaczy, ze przyjmowala je bezkrytycznie, czego dowodem sa
dokonane przez nia na pros$b¢ Ministerstwa WRiOP oceny programéw do

nauki religii dla réznych typow szkéllso.

143 B.Zulinnska, Recenzja: A.,Hausner, F.,W6jcik, Na Bozej roli. Podrgcz-
nik dla klasy 1V szkoty powszechnej I stopnia, kurs A (br. r. w.).
ASZK - T.87, poz. 11/11, br.r. nap, rec., rps. s.1.

144 B,Zulinska, Recenzja: A,Hausner, F.,Wéjcik, Siew Bozy. Podrecznik

do nauki religii katolickiej dla k1l.,III szkoly powszechnej I stop-
nia, kurs B (br. rew.). ASZK, T. 87, poz.11/11, rps.br.r. nap.
rec., s.l.

B.,Zulinska: Wskazéwki, s.4; Podrecznik metodyczny, s.26, 178.
B.ZuliAska: Podrecznik metodyczny, s.184; Wskazdéwki, s.4.
B,Zulinska, Wskazowki, s.26,

W kl, III-IV historia biblijna jest podporzadkowana nauce wiary i
obyczajno$ci. Nalezy zatem wybierac z Pisma éw. te perykopy, kté-

re ulatwiaja zrozumienie prawd wiary i zasad moralnych. B.Zulif-
ska: Podrgcznik metodyczny s.148; Wskazowki, s.4.

B,Zulinnska, Wskazéwki, s.3-~4.

W latach 1933-1839 Zulinska dokonala 12 ocen programéw do nauki

religii dla szkél wszystkich typéw. M.,in. recenzowala program

nauki religii rzymsko~katol, dla publicznych szkéx powszechnych
Cd. przyp. na str.231

145
146
147
148

149
150
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2.3+1.3, Pismo $w, Zr6diem wskazan moralnych

Cecha ksiag Pisma $w. =~ pisze Zulinska ~ jest scislta lacznosc
moralnosci 2z religialsl. Fundamentem moralnosci biblijnej jest deka-
log, za$ jego uzupeinieniem, niejako "osia" przykazanie milos$ci Boga

152. Obok dekalogu "Zrédiem pouczen etycznych" sa wydarze=-

i bliZniego
nia biblijnelss. I tak dramat o grzechu pierworodnym jest lekcja po-
gladowa na temat skutkéw nieposiuszenstwa, a tym samym wezwaniem do
postuszefistwa Bogu. Historia Kaina i Abla wzywa do bratniej milosci,

a potepia zazdro$é¢ bedaca Zrédilem grzechéw. Potop i zwiazane z nim
dzieje Noego sa z jednej strony -przestroga dla tych, ktérzy trwaje w
grzechach 1 lekcewazg natchnienia Boze, z drugiej strony ukazuja ra-
dosc¢ i szczesdécie ludzi wiernych Bogu. Niewola wreszcie narodu wybra=-
nego jest wymownym swiadectwem kary, jaka Bog zsyla za odstepstwa od
Jego prawa154.

Powyzsza interpretacja wydarzert biblijnych jest nawiazaniem do
historii biblijnej J.I.Felbigera, a tym samym do antropocentryzmu i
moralizmu wieku o$wiecenia, ujmujacych Pismo $w. jako zbiér umoralnia-
jacych opowiadari, ktére podnosza cnoty, a ganig zio. Takie ujecie wy-
darzen biblijnych byXo szczegélnie na czasie w dwudziestoleciu migdzy~-
wojennym, co bylo zreszta zgodne z zaloZzeniami pedagogiki religijnej,
ktéra - co ciagle trzeba mie¢ na uwadze - dazyla go ksztalcenia cha-
rakteru religijno-moralnego. Zgodnie z tym gidéwny nacisk ktadziono w
katechezie biblijnej na cele pedagogiczno-moralne, w mniejszym za$

stopniu dostrzegano w Pidmie éw, historie zbawienia155

. Opowiadania
biblijne i tym razem peinily funkcje pogladu, ktéry mial uzmyslowic
katechizowanym jakas prawde moralna i pobudza¢ ich do wykonywania czy-
néw dobrych, a unikania zlychlss. W zwiazku z tym wazne znaczenie ma-
Jja w wychowaniu moralnym obok wydarzen biblijnych takze postacie bi-
blijne, Zdaniem Zulihskiej ucza one, jak nalezy prawo BoZe realizowac

w codziennym Zyciu157

. Eksponowanie postaci biblijnych jako wzordw i
przyktadu cnét wiaze sig réwniez z antropocentryzmem i moralizmem

wieku oswiecenia. W ten sposdéb i tym razem obserwujemy duzy wpiyw hi-

Cd. przyp. ze str.230

III stopnia z 1935 _r. oraz program nauczania religii dla publicz~-
nych szkét powszechnych I i II stopnia, a takze program nauki re-
ligii w liceum pedagogicznym. ASZK, Teczka 87, poz. 11/8;9/8;10/8,

151 B.Zulitiska: Podrgcznik metodyczny, s.172; Ku zmartwychwstaniu,s. 5,

152 B.Zuliriska, Podrecznik metodyczny, s.172,

153 ramze, s.178-188.

154 Tamze, s.187.

135 J.Charytanski, Rola i miejsce Pisma $w. cyt., s.101.

156 Pogi Z.Bielawski, Z zagadnier pedagogiki religijnej, Lwéw 1918,
s.83,

157

B.Zulinnska, Podrgcznik metodyczny, s.188,
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storii biblijnej Felbigera. Nalezy doda¢, ze eksponowanie postaci bi-
blijnych bylo jedna z charakterystycznych cech katechezy dwudziestole=-
cia miedzywojennego 5 . ‘

W przeswiadczeniu Zulifskiej nie tylko wydarzenia Starago Przymie-
rza, lecz takze Nowego pozwalaje wycigga¢ wnioski natury moralnej.
Wéréd wydarzent dotyczacych zycia Jezusa Chrystusa szczeg6lna uwage
zwraca 2ulifiska na opis Mgki Panskiej, zalecajac akcentowaC heroicz-
noé¢ cnét Zbawiciela oraz zwiazek naszych grzechéw z poszczegélnymi
fragmentami Jego Mekilsg. Tak wigc i tym razem pozostaje nasza autor-
ka w zasiggu oddziatywania pedagogiki religijnej oraz tzw. psychologi-
V zujacego pedagogizmu. Katecheza okresu migedzywojennego ukazuje Chrys-
tusa Pana jako wzér wszelkich cnét i to posunigtych az do heroizmu,
jakim byia Jego mgka 1 émiefziso.

Na koniec na uwage zasluguje fakt odwolywania sig¢ przez nasz@
autorke nie tylko do wydarzen oraz postaci biblijnych, lecz takze do
nauki Jezusa Chrystusa, w ktérej kazanie na gérze jest - w jej prze-
dwiadczeniu - streszczeniem moralnosci chrzeécijaﬁskiej1 1, Wydaje
sie, ze uwzglednienie w katechezie biblijnej obok wydarzen takze za-
wartego w Pidmie $w. stowa jest w pewnym sensie prébg odcigcia sie od
historycyzmu, jaki spotykamy w wielu podrgcznikach historii biblijnej
XIX 1 XX w, Historycyzm éw przejawial si¢ w pomijaniu w Pidmie sw,
wszystkich miejsc, ktére nie maja zwigezku z wydarzeniami, np. proro-
ctwa, ksiegi pouczajace, mowy lub przypowieéci Chrystusa Pana itp.lﬁz.
Tendencj¢ nawigzywania w katechezie do nauki Chrystusa, zwtaszcza za-
wartej w przypowiesciach i kazaniu na gérze, obserwujemy w dwudziesto-
leciu migdzywojennym réwniez u innych autoréw, jak np. Bielawskiego,
Thullie, a takze w programie nauki religii. Trzeba jednak zaznaczy¢,
%e nie przypisywano siowom zawartym w Pidmie sw., takiego znaczenis,
jakie przypisuje im soborowa Konstytucja o Objawieniu, w ktérej czyta-
my: "siowa (ess) obwieszczajg czyny i odslaniaja tajemnice w nich za=-
w;}ta? (k0 2). Inaczej méwiec, przez slowa, podbbnie jak przez czyny
B86g urzeczywistnia odwieczny plan zbawienia. W zalozeniach pedagogiki
religijnej nauka Jezusa Chrystusa, Jego slowa skierowane do cziowieka,
zwtaszcza w przypowiesciach, s@ drodkiem, ktéry ma dopoméc w wychowa=

158 K.Thullie, Cele i zasady nauczania katechizmu na tle Biblii, cyt.,
5.193; M.,Weglewicz, Ksigza prefekci w obliczu reformy programéwe.
Ccyte., 8329, 328,

159 B8.,Zulifiska, Podrecznik metodyczny, s.188-189,

160 Por. Program nauki religii rzymsko-~katolickiej dla szkéi powszech-
nych III stopnia, cyt., S.7.9.

161 B,2ulifnska: Podrecznik metodyczny, s$.183; Recenzja: A.Hausner, i
F.W6jcik, Na Bozej roli, cyt.

162

Por. J.Charytaiski, Rola i miejsce Pisma $w. cyt., s.100.
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niu dobrych chrzeécijanlss. Pedagogika religijna miala bowiem na uwa~
dze jeden cel: aby "dzieci ukochaty i nasladowaly Jezusa Chrystusa
przez poznanie Jego 2ycia i nauki" 64 W procesie tym sam Chrystus
jest ich przewodnikiem i wychowawca 65. dlatego ukazywano Go w rozmaie
tych sytuacjach, w ktérych widoczny byl Jego stosunek do cziowieka, w
szczegblnosci za$ do dzieci. W ten sposéb uczniowie mieli najpierw
przyjrzeé sige Jego postgpowaniu, a nastepnie nas$ladowaC Go w swoim Zy=-
ciu. W takim ujeciu historia biblijna Nowego Testamentu byla nauka o
2yciu i nauce Jezusa Chrystusa. Innymi slowy Jego biografia. Determi~
nanta doboru tekstéw biblijnych byl dla pedagogiki religijnej antro-
pocentryzm i moralizm; w konsekwencji czego dla katechezy mialy zna-
czenie przede wszystkim te teksty Pisma $w,, ktére siuzyly wychowaniu
dobrego i przykiadnego chrzeécijanina., W interpretowaniu zaé Pisma $w,
zwolennicy pedagogiki religijnej, a wéréd nich takze Zulinska, pomija=-
1i egzegezg¢. W nawigzaniu do Zulifnskiej trzeba podkreslic, ze czynila

to éwiadomie i z przekonaniem, czemu data wyraz w siowach: "nie uczy=-
my egzegezy, ale wychowujemy na uczciwych chrzeécijan"166

2.3.1.4. Metody pracy z Pismem dwigtym

Metody pracy uwigzane z tekstem biblijnym maje - zdaniem Zu-
linskiej - stuzyé dwom celom: wywolaé nastréj, czyli budzié przezycia
oraz uaktywnic ucznia w kierunku zastosowania poznanej prawdy w 2y~

ciu . Wyjatkowa wage przywiazuje Zulirieka do pierwszego momentu,
mianowicie budzenia przezyc., Wraz ze wspomnianym jug antropocentryz-
mem i moralizmem stanowi on ~ w jej przeswiadczeniu ~ wazne kryteriu,
doboru tekstéw biblijnych do katechezy. Oto, cQ w zwiazku z tym czyta=-
my w jednym z jej pism: "Ten material najodpowiedniejszy, ktéry daje
silniejsze przezycia"1 e. W ten sposéb nawigzuje Zuliriska, wraz z in~
nymi wspéiczesnymi jej autorami, do psychologii przezyéieg.

W ujeciu Zulinskiej metoda, ktéra najbardziej dopomaga w osigga~
niu wspomnianych wyzej celéw, jak budzenie przezyé i uaktywnienié

Va4

163 Por., Projekt programu nauki religii w gimnazjum paﬂstwowyﬁ, Lwow
1933, s.6; AAP ~ "Projekty nowych programéw szkolnych, sygn. KA =
15570 Nr A, 69,

164 Program nauki religii rzyméko-katolickiej w publicznej szkole po-
wszechnej III stopnia, Cyt., S.26.

165 Por. J.Charytahhski, Katechetyka a teologia praktyczna, cyt.,s.232,

166 B.Zulifiska, Podrecznik metodyczny, 8,118,

167 Tamze, s.185; tejze autorki: Pielgegnowanie ducha modlitwy, cyt.,
s.9.

168 B.Zuliniska, Podrecznik metodyczny, $.119.

169

Por, J.Rozkwitalski, Szkoita pracy w nauczaniu religii, MKiw 17
(1928)5, s.219; por. Z.Bielawski, Pedagogika religijno-moralna,
dz.cyt.. 9.512.
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uczniéw w kierunku zastosowania poznanej prawdy w zyciu, jest opowia-
danie, ktére w klasach starszych mozna zastapi¢ wykladem lub czytaniem
170
Pisma $w.
jasne, przystepne i zrozumiale. Jgzyk powinien by¢ zblizony do jezyka

. Opowiadanie biblijne =~ pisze Zuliriska - ma by¢ proste,

Ewangelii. Sltowa Boga w Starym Testamencie i Jezusa Chrystusa w Nowym

171

nalezy przytaczac doslownie . Mozna nadto postuzyC sie opisami przy-

rody, opisami zwyczajoéw mieszkatcéw Palestyny lub pobliskich okolic,
charakterystyky osdéb itp.172.

Postulat zakladajacy koniecznos¢ positugiwania sige w katechezie
autentycznym tekstem Pisma $w, wystgpuje nie tylko w zalozeniach peda-
gogicznych Zulifiskiej. Nawiazuja do niego rdwniez inni wspoélczesni
naszej autorce katecheci polscy 73, a takze niektdrzy autorzy krajow
Jezyka niemieckiego. Ci ostatni, bedac pod wpiywem ruchu biblijnego,
dostrzegali w Pidmie $w,., przede wszystkim Objawienie Boze oraz Bozy
plan zbawienial74. Innymi zatem racjami kierowali sig¢ w tym wypadku
wymienieni wyzej autorzy, a innymi Zulinsks i wspdiczed$ni jej kateche-
ci polscy, ktérzy na czolo wysuwali argument natury psychologiczno-
~padagogicznej: B6g, jako wychowawca kieruje ku czlowiekowi swoje sito=-
wo, aby go pouczaé, jak ma postepowac w roéznych okoliczno$ciach zycia.

Osobne miejsce zajmuja w opowiadaniu biblijnym apokryfy i legendy.
Zdaniem Zulifskiej sa one jedyna forma zrozumiala dla dzieci w wieku
przedszkolnym i klasy I. Legendy ~ utrzymuje autorka - nie znieksztai~
caja Ewangelii. "Jezeli ja -~ pisze Zulifiska = rozwijajac scen¢ Ewange~
1ii w celu uprzystepnienia jej dzieciom, wlozg¢ w usta Chrystusa Pana
jeszcze wigcej siéw, ale $cidle z tedcia zwiazanych, czy barwnie o~
pisze miejscowosci na podstawie opiséw podrézy po Ziemi Swietej, czy
objawien np. Katarzyny Emmerich, to ta nie$cislo$¢ szkody nie przyno-

an175

si, nawet jej nie mozna nazwaC niescislosci . Takze w tym wypadku

daje si¢ zauwszyé wplyw psychologii przezy¢, bowiem tendencja wiacza-

nia w opowiadania biblijne apokryféw i legend lub tez objawieh prywat-

nych, byla $cidle zwiazana z potrzeba budzenia w dzieciach przeZyél76.
Nieco odmienny charakter ma praca z tekytem biblijnym w ramach

nauczania systematycznego. Na tym poziomie nie wystarcza ~ zdaniem Zu=

170 B.Zulifnska, Podrecznik metodyczny, s.184,

171 B.Zuliftiska: Wskazéwki, s.33; Recenzja: Z.Bielawski, Swiatlo z nie=~
ba, Podrecznik do nauki religii rzymsko~katolickiej dla kl., VI
szkoly powszechnej (br. r. w.). Data rec, Lwéw 18 III 1939, rps,
s.2+ ASZK, T.87, poz, 11/11.

172 B,Zulinska, Podrecznik metodyczny, s.180.

173 Por. 3J.Szukalski, Psychologiczne podioze nauczania nowego kate=
- chizmu, cyt,, s.30,.
174

175

J.Charytannski, Rola i miejsce Pisma $W. ..., CYt., S.103,

B.2ulinska: O lekturze religijnej, rps (br. d.). ASZP, T, 116,
poz.3, s.7; Wychowanie religijno-moralne dzieci...,cyt.,s.15~16,

176'J.Charytaﬁski, Rola i miejsce Pisma $w. ..., cyt., s.101,
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lifskiej - jedna godzina lekcyjna na opracowanie perykopy biblijnej.
Autorka proponuje pierwsza godzing przeznaczyé na wyjasnienie idei
teologicznej danej perykopy, jej tia historycznego oraz zwyczajow kule-
turowych narodu wybranego z uwzglednieniem najnowszych osiagnieé nau~
ki, zwktaszcza w dziedzinie archeologii i etnografii. Na tym etapie
pracy uczniowie poznaja ducha Pisma $w, oraz psychologi¢ ludzi zyja-
cych w okresie bardzo odlegiym od ery chrzeécijahskiejl77. W tym miej-
scu zaleca autorka odwoiywaC si¢ réwniez do orzeczen soboréw, wypowie-
dzi Ojcéw Kosciota lub innych klasycznych tekstéw celem lepszego zro-
zumienia przeczytanej perykopy biblijnejl78. Jest tez wskazane - pi=-
sze Zulifiska - postuzy¢ sig mapami, np. Palestyny, planszami, np. pla-
nem Jerozolimy oraz tablicami, np. archeologicznymil79.

W opowiadaniach biblijnych Starego Testamentu zaleca Zulifiska
zwracac uwage na jego zwiazek z Nowym, Pomostem laczacym oba Testamen=
ty - pisze Zulifgka, idac za Bielawskim =- sa figury, czyli osoby, rze-
czy, zdarzenia i urzadzenia. Figury - zauwaza Zulinska - s@ "realnymi
proroctwami", Nalezy sie jednak wystrzegaé zbyt drobiazgowego ich ana=~
lizowania. Trzeba poswigcic¢ im tyle czasu, ile wymaga tego zrozumie-
nie idei mesjafiskiej. Jezeli za$ chodzi o proroctwa mesjafiskie -
autorka proponuje - aby uczniowie sami odkrywali ich zwigzek z Nowym
Przymierzem oraz spos¢b, w jaki sie one urzeczywistniiy w osobie i zy=-
ciu Jezusa Chrystusalao.

Ideg¢ jednosci Starego Testamentu z Nowym pominat w swej historii
biblijnej Felbiger. Pierwszym, ktéry zwrécil na nia uwage byt w XIX w,
I.Schuster. Jednakze zwiazek jJaki zachodzi migdzy obu Testamentami,
widziat autor jedynie w typach i proroctwach mesjahskichlsl. Wpiyw
Schustera daje sig zauwazy¢ w dwudziestoleciu miedzywojennym takze w
Polsce. W wielu podrecznikach historii biblijnej figury i proroctwa
s waznym kryterium doboru tekstéw biblijnych do katechezy. Pojawiaja
sig w latach dwudziestych takze glosy domagajace sie wysunigcia w nau~-
czaniu historii biblijnej na plan pierwszy idei mesjariskiej. "Objawie~
nie dane w Starym Zakonie =~ czytamy w projekcie programu do nauki re=-
ligii z 1929 r. - jest przygotowaniem ludzkosci do przyjecia Mesjasza,

177 B.,2ulinska: Wskazdéwki, s.33; Podrecznik metodyczny, s.184; Uwagi

o programie nauki religii w liceum pedagogicznym, rps, (br. d.),
s.1. ASZK, T, 87, poz. 2/8.

B.Zulinska, Wskazowki, s.33.

8.2ulinska: Podregcznik metodyczny, s.184; Wskazéwki, s,33.
B.Zulinska, Podrecznik metodyczny, s.184, 186,
J.Charytarnski, Rola i miejsce Pisma $w. os., CYt. 5.100,

178
179
180
181
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totez przy nauce winno si¢ idee mesjafiskie wysuwaé na plan pierw-
szy"182,

Po oméwieniu epoki, jej tia historycznego, geograficznego i kultu-
rowego, domaga sig Zulifiska pogigbienia treéci moralnej i dogmatycznej
omawlianej perykopy. tatwo zauwazyC, ze do giosu dochodza i w tym wy-
padku tendencje pedagogiki religijnej. Giéwny bowiem nacisk kiadzie
2ulifiska na cele pedagogiczno-moralne., Wyjasnienie dogmatyczne i mo~
ralne oraz z tym zwigzane zastosowanie praktyczne stanowi dla Zulifi=-
skiej tak astotny element katechezy, ze zajmuje on w niej wiecej miej~
sca niz oméwienie wspomnianego juz tta historycznego i kulturowego.
Ponadto godzina lekcyjna, w ktérej katecheta przy pomocy perykopy bi-
blijnej wyjasnia jakeé prawde dogmatyczng lub moralng, jest réwniez
okazja do wiekszego uaktywnienia uczniéw w kierunku poszukiwania spo-~
sobdéw zastosowania poznanej prawdy w Zyciulss. W tym miejscu nawigzu~
je Zulifska do postulatéw szkéil aktywnych, ktére w owym czasie znalaz-
¥y zwolennikéw takze wérod katechetowlS4,

Na koniec nalezy jeszcze raz podkres$li¢, ze w katechezie biblij-
nej nie odbiega Zulinska od wspéiczesnych jej pradéw, ktére hoiduja
wspomnianemu juZz psychologizmowi, moralizmowi i antropocentryzmowi,
sprowadzaly Pismo $w, ‘do roli narzedzia i $rodka siuzacego realizacji
celéw i zadah pedagogiki religijnej. Jakkolwiek Zuliniska solidaryzuje
sie z przedstawicielami pedagogiki religijnej, nie zapomina jednak,
2e Pismo éw. Jest przede wszystkim Objawieniem Bozym, "Kazda lekcja
religii - pisze ona ~ ma dawa¢ dzieciom Objawienie Boze, stad w nau-
czaniu musi byé metada autorytatywna obak wszelkich znanych dydaktycz~
nych utatwieh i pogiebien, Dla tej samej racji wazne jest zachowanie
stylu 1 tonu biblijnego, zwlaszcza, gdy si¢ przytacza siowa Pana Jezu-
sa, Boga,Prorokéw, Apostoiéw. Zbytnie modernizowanie odbiera lekcjom
namaszczenie i nie pocigga dzieci. Wychowujemy dla Zycia, a w zyciu
pééniejszym wielka role odgrywaja wspomnienia pierwszych przezy¢ reli-
gijnych. Stowa Pana Jezusa usiyszane po latach w Kosciele, spotkane w
ksigzeczce, moga sita skojarzenia zwrécié do wiary lat dzieciecych"lei
Z powyzszego tekstu wynika, ze Objawienie Boze przekazuje wychowawca
przede wszystkim za posdrednictwem metody, jak np. cytowanie dosiowne
stéw Pisma $w. Autorka pomija w tym miejscu zupeinie problem tresci
zawartej w Pidmie éw,, ktdéra jest na usktugach celéw i zadah pedagogiki

182 Program nauki religii rzymsko-katolickiej w 7-klasowej publicznej
szkole powszechnej i palfistwowym gimnazjum niZszym, cyt., s.9;
por. J.Wactawski, W sprawie programu nauki religii w szkotach po-
wszechnych, MKiW 16(1927)1-2, s.24,

183 B.,Z2ulifska, Podrecznik metodyczny, s.186,

184 W.Jasifgki, Jak prowadzic¢ lekcje nowoczesng metodg projektow,

MKiW 26(1937)1, s.25.

185 B.Zulinska, Podrecznik metodyczny, s.117.
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religijnej. Stanowisko Zulinskiej miato w tym wypadku duzy wpiyw na
formacje katechetyczna siéstr nauczycielek i wychowawczyn, dla ktérych
- jak pisze B.Glab - "S, Barbara byla caiym autorytetem w nauczaniu
dzieci"lss. Wdrazanie za$ dzieci i mlodziezy do lektury Pisma $w, by-
1o jednym z waznych zadan wychowania religijnego w zaktadach zgroma-
dzenia. "Nie wolno nam wypuszcza¢ z zakiadéw miodziezy - powiedziala

w 1931 r. T.Kalkstein = ktéra nie nabyita gruntownej znajomos$ci reli-
gii. Zwtaszcza nalezy zblizy¢ do Pisma $w. i nie moze by¢ milszych re=-
zultatoéw, jak ten, gdy dziewczynki zbliza sie do Ewangelii"187. Na ine
nym miejscu ta sama autorka dodaje: "Najwazniejszym $rodkiem i najdo-
nioslejszym jest zapoznac¢ dzieci z Panem Jezusem, zblizajac je do
Niego. Niech mitodziez dobrze pozna Nowy Testament i przyjrzy sie z
bliska postaci umilowanego Zbawiciela, a przez to rozbudzi si¢ w ser-
cach miXosé ku Niemu"188,

2,3.2. Funkcja katechizmu w wychowaniu religijno-moralnym

Przez pigé niemal wiekéw podstawowym podrecznikiem wprowadzaja-
cym w zycie wiary byl katechizm, ktéry utrzymywany w tonie apologety-
czno=-polemicznym operowai teologicznymi pojeciami i definicjami, a
prawdy wiary 1 piynace z nich nakazy ujmowal w formie pytand i odpowie~
dzilsg. Zwroécenie sig katechetéw ku Pismu $w,, postawilo ich wobec
nowych trudno$ci i pytah, ktére dotyczyly przede wszystkim zwiazku ka-
techizmu z nauka Pisma éw.igo. Odpowiedzi na powyzsze pytanie szukatla
réwniez B,Zulinska. ‘

2.3.2.1, Potrzeba katechizmu

Katechizm « utrzymuje Zulifiska -~ pozostaje zawsze pierwszym
i podstawowym podrgcznikiem wiaryigl. Powyzszym twierdzeniem podaza
Zulinfska $ladami kilkuwiekowej tradycji, ktéra utrzymywala, ze wycho-

wanie do zycia wiary dokonuje sig za pos$rednictwem katechiznulgz.

186 8,Gtab, rel. cyt., s.l.

187 SKF, Mocarzewo 1931, s.2.

188 T.Kalkstein, System wychowawczy..., dz.cyt., s.i1,

189 J.Charytanski, Rola i miejsce Pisma $W.ees, Cyte., S.98.

190 K,Thullie, Cele i zasady nauczania katechizmu..., cyt., s.188;
A.Szklarski, Dyskusja nad programem i podrgcznikiem, MKiW 16
(1927)5, s.207,

191 B.Zulinska, Podrecznik metodyczny, s.190,.

192

W powyzszych wypowiedziach Zulifdskiej zauwazamy niekonsekwencje,
_bowiem na innym miejscu pisze, ze katechizm jest konieczny i nie~
odzowny, trzeba go jednak traktowa¢ "jako uzupeinienie i ugrunto-
wanie tego, co$my w sposéb obrazowy podali w Pidmie $w." B,Zulifi~
ska, Wychowanie religijno-moralne dzieci..., cyt., 8.23.
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W ten sposéb podziela autorka opinie tych katechetdéw, ktérzy w toku
toczacych si@ w dwudziestoleciu dyskusji na temat: katechizm czy Pig~
mo $w. ma byé podstawg nauczania, bronili pozycji katechizmu, uznajac
go za najwyzszy i zasadniczy podrgcznik w formacji religijno-moralnej
chrzeécijaninalg3.

W przekonaniu Zulinskiej katechizm jest z jednej strony Zrédiem
wiedzy religijnej, ktéra nie moze by¢ tylko przezywana, lecz musi by¢é
ponadto jasno sformulowanalg4. Z drugiej strony katechizm wprowadza
w zycie chrzes$cijahskie, uczac uzgadniaé¢ je ze wskazaniami plynacymi
z wiarylgs. Przechodzac do wnioskéw praktycznych, domaga sig autorka
ustawicznego pogiegbiania zawartych w katechiZmie prawd. Nie mozna -~
pisze Zulihska - utrzymywaC si¢ na poziomie elementarnymlgs, totez za=~-
chgecata siostry nauczycielki i wychowawczynie, aby czynily w tym za~
kresie wigcej niz tego wymagal program, ktéry zaleca uczyé katechiz-
mu jedynie przygodnielg7. Od siéstr wymaga sig¢ - twierdzila --aby u-
czyly katechizmu na wszystkich szczeblach nauki szkolnejlge.

Urzedowym podrgcznikiem nauczania wiary jest - zdaniem Zulinskie]
- katechizm diecezjalny. Zdawala ona sobie jednak sprawe z réznic ist-
niejgacych pomigedzy katechizmami uZzywanymi w p0szczegélﬁych diece=~
zjach « Niemniej utrzymywala, iz fakt 6w nie updwaZnia‘siostry do
postugiwania si¢ innymi katechizmami, nawet gdyby te ostatnie byly
lepsze.

2.3.2.2. Préby przystosowania katechizmu do mozliwoéci psychicznych
katechizowanych

"Przeciwnicy katechizmu ~ zauwaza Zulifiska - nie godza w je~-
go czcigodng tresé, nie chce usungé dogmatéw wiary z nauki religii,
ale chca je poda¢ w sposéb dla* dziecka mity, dostepny i porywaja-

200~
cy" .o

193 A.Szklarski, Dyskusjaees, CY¥t., 5.207; M.Weglewicz, Ksieza pre-

fekci w obliczu reformy..., cyt., $.328.

134 B,Zulifska, Podrecznik metodyczny, s.193.

185 Bo,Zulinska, Wskazéwki, s.,19.

136 Tamze, s.20,

197 Program nauki religii w publicznych szkoiach powszechnych III
stopnia z 1935 r. przewidywal nauke katechizmu jako odrebny przed=-
miot w klasie IV,

198

B8,.Z2ulinska, Wskazéwki, s.34,.

W dwudziestoleciu migedzywojennym uzywano w Polsce, podobnie zresz-
ta jak w innych krajach, kilkudziesigciu réznych katechizméw, po
cze$ci wydanych prywatnie, po cze¢éci urzedowych. Zob. K.,Werbel,

O katechizm jednolity, MKiW 24(1935)4, s.178-179; tegoz autora:
ZastuZzonemu nestorowi katechetyki polskiej w hoitdzie, MKiW 23
(1934)8, s.323.

B.,Zulifhska, Podrgcznik metodyczny, s.191,

199

200
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Zainicjowany na poczatku naszego stulecia ruch katechetyczny skie=-
rowal swe zainteresowania prze&e wszystkim ku metodzie katechezy. Pod
tym samym katem widzenia przeprowadzila oceng uzywanych w Polsce kate-
chizméw takze B.Zulinska,

2.3.24.2.1, Krytyczna ocena katechizméw dla dzieci

Zdaniem Zulifiskiej uzywane w Polsce katechizmy byiy bar-
dziej podrecznikami dla dorostych niz dla dzieci. Do tych ostatnich
bowiem "nie przemawia ani abstrakcja, ani definicja, ani siowne objas-
nienie"zol. W mysl zatozeh psychologii ~ twierdzi Zulinska ~ podstawo-
wyn warunkiem efektywnoé$ci nauczania jest realizowanie zasady pogla~-
dowos$ci. Z tej tez racji trzeba “oprzeé prawdy katechizmowe na kon-
kretnych przykladach“zoz. Nalezy przypuszczaé, ze Zulifiskiej nie byly
obce dyskusje, jakie na ten temat podejmowali katecheci badZ w ramach
ogélnopolskich Zjazdéw Ksigzy Prefektéw203
pisma "Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy". W wyniku tych dysku-

sji przyjmowano za podstawowy warunek odnowy katechetycznej realizowa-
204

., badz tez na %amach czaso~

nie w katechezie zasady pogladowosci
nia sprawy byio zastapienie katechizmu pytan i odpowiedzi nowa forma
przekazu, w ktérej duze uslugi mialo oddaé wiasnie Pismo Sw. W zwiaz-
ku-z tym podjeto w roéznych odrodkach Polski préby przystosowanie kate-
chizmu do mozliwoSci i potrzeb psychicznych katechizowanychzos. W eks~-
perymentach tych uczestniczyla réwniez Zulirska. Zaproszona w 1921 r.
przez ks. Antoniego Ratusznego206 do wspélipracy nad redagowanien nowe-

. Konsekwencja tekiego ujmowa-

go katechizmu, przystapila niezwlocznie do realizacji owego projektu,

2.3.2.2.2, Koncepcja katechizmu bilblijnego

Katechizm, o ktérym mowa, ukazal sie¢ drukiem we Lwowie -
czes¢ pierwsza w 1922 r,, cze4C druga w 1923 r. Obie cz¢éci nosza ty-
tut "Czytania Biblijne i Katechizmowe™, W r, 1923 pojawile sig¢ na ta-
mach czasopisma "Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy" recenzjs te-
go podrecznika. Autor recenzji, ks. Karol Csesznak, ocenit go jako

201
202
203

Tamze, s. 193,
Tamze, s,193.

A.Ratuszny, Zjazd Ksigzy Prefektéw w Warszawie, MKiW 6(1917)5,
54357,

W.Budzik, Uwagli w sprawie nowsgo katechizmu religii katolickiej
wediug obrzadku tacifiskiego, MKiWw 8(1919)2~3, s.67.

KeThullie, Cele i zasady nauczania katechizmu..., cyt., s,188;
W.Budzik, Uwagi w sprawie nowego katechizmu..., cyt., s.68,

Ks. Antoni Ratuszny uchodzi} w przeswiadczeniu Zulinskiej za jed=-

nego z najlepszych katechetéw szké: srednich we Lwowie, Znail - pi-
sze ona =~ zatoZzenia ruchu katechetycznego rozwijajacego sig¢ na Za-
chodzie. Zamiarem jego bylo zapiodnié ideami tego ruchu katecheze

polska. B.Zulinska, Autobiografias, cz,III, cyt., s.14-15,

204

205

206
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"wzorowy". Jego zdaniém podrecznik 6w zrywa z tendencja "traktowania
historii swietej jako ilustracji do katechizmu" oraz "sztucznego po~-
wiazania nauki wiary i obyczajoéw z Pismem éw."207. Autor recenzji do~
daje ponadto, Ze podrecznik ten zostai "polecony przez Ministerstwo
wriopn208
ty i stosowany w praktyce przez ogéit katechetéw,

« Trudno jednak skonstatowa¢, w jaki sposéb zostat on przyje-

W zalozeniach autordéw katechizmu "Czytania Biblijne i Katechechiz-
mowe" byi przeznaczony dla ucznidéw klas I-III gimnazjum niZzszego, czy-
1i w wieku 12-14 lat, Podstawa jego bylo FPismo éw, Starego i Nowego
Testamentu, W klasie pierwszej zaprogramowali autorzy omawianie wyda=-
rzefi Starego Przymierza, a na ich tle pierwszy artykuil wiary oraz De-
kalog. W klasie II i III Dzieje Objawienia Nowego Przymierza, zas w
ich konteksécie dalsze artykuly wiary oraz nauke o tasce i sakramen=~
tach, Kazda katechez¢ wiazali autorzy ponadto z liturgia. W ten spo=
séb powstal trzyczedciowy podregcznik, na ktérym nie umieszczono nazwi-
ska Zulinskiej. Oto, co w zwiazku z tym czytamy w jej autobiografii:
"Zabratam sie z zapalem do pracy. Tom 1 wyszedi jako "Czytania biblij-
no-katechizmowe", Ale sesja katechetdéw zaprotestowata, by umieszczono
nazwisko kobiety na tego rodzaju ksiazkach i autorami sa: Gerstmann,
Ratuszny (.ee) W I tomie wyszly wszystkie moje ustepy, w II tylko kil-
ka, a w III nie bylo $ladéw mojej pracy (...) Nie zalowalam, ze nie
bedzie mego nazwiska, bo nigdy mi na tym nie zalezalo, ale zal mi by=-
1o samej pracy, tym wiecej, 2ze nie zwrécono nmi rekopisu“209

Trudno skonfrontowaC cytowang wyzej wypowiedZz, Dysponujemy
skapym zasobem informacji na ten temat. Poza wzmianka, jaka w
tej sprawie znajdujemy w Pamigtniku =z I i III Zjazdu Pedago-
gicznego Zmartwychwstanek210 oraz w Kronice Domu Zgromadzenie we

207 K.Csesznak, Recenzja podrecznika ks. dr Adama Gerstmanna i ks. dr

Gerarda Szmyda, Czytania biblijne i katechizmowe, ze wspéitudzia-
Xem Lwowskiego Kota Stowarzyszenia Ksigzy Prefektdéw, Lwéw 1923,
MKiW 12(1923)1-6, s,90-92,

208 Tamze, s.90,

209 B.Zulifiska, Autobiografia, c¢z,.IlI, cyt., s.14, Wspomniany wyzej
podrecznik ukazat sig¢ z nazwiskiem nastepujacych autoréw: Ks, dr
Adam Gerstmann i Ks, dr Antoni Ratuszny. Czytania biblijne i kate-
chizmowe. Ze wspéiludzialem Lwowskiego Kola Stowarzyszenia Ksigzy
Prefektéw, cz,I, Lwéw 1922; Ks. dr Adam Gerstmann, Ks., dr Gerard
Szmyd, Czytania biblijne i katechizmowe, Ze wspdiudziatem Koila
Stowarzyszenia Ksig¢zy Prefektoéw, cz,II, Lwéw 1923,

ZP 1(1921) s.19, "“,.. s. Barbara - czytamy w Pamietniku z I Zjaz-
du Pedagogicznego - pracuje na polu piémiennictwa, przygotowujac
wzorcowy katechizm z ks. Ratusznym", ZP 3(1923) s.20. "Najwiecej
czasu - powiedziala Zulifiska pochltania praca nad katechizmem, kté-
rego I czg$¢ ukazata sig pt, "Czytania biblijne i katechizmowe"
Gerstmann - Ratuszny. Nazwiska za zgoda Matki (Generalnej) sie
zrzekiam, azeby nie dawat powodéw do niestosownych uwag i ze tego
2yczyZ sobie ksiadz arcybiskup Bilczewski", Powyzsza wypowiedz Zu-
linskiej trudno skonfrontowa¢ z jakimkolwiek innym dokumentem.

Cd. przyp. na str.241

210
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Lwow19211, istnieje relacja A.Prawdzic, ktéra od 1919 r. przebywala w
bliskim kontakcie z Zulitiska. Pisze ona w zwiazku z powyZszym, co na-
stepuje: "Poniewaz wybuchl pewien glosny spér w Stowarzyszeniu Ksigzy
Prefektéw we Lwowie o to, czy nazwisko zakonnicy moze by¢ umieszczone
obok nazwiska ksiedza, wigc dalsze dwa tomy zostaly wydane z nazwis-
kiem ksigdza Ratusznego"zlz. Cytowana wyzej wypowiedZ nalezy przyjac
ostroznie i krytycznie. Konfrontujac ja z wypowiedzia Zulifiskiej, do-
strzegamy pewna rozbieznoé¢. Z relacji Prawdzic wynika, ze w pierw=-
szym tomie umieszczono nazwisko Zulifiskiej, natomiast usunigto je z
nastepnych czesci podrecznika. Z wypowiedzi Zulifiskiej wiadomo, ze
nazwisko jej zostalo pominigte we wszystkich trzech czesciach zredago~-
wanego przez nig katechizmu. WypowiedZz autorki potwierdzaje drukowane
egzemplarze podrecznika, z ktérych I i II cze$¢ zachowala sie w jej
spus$ciznie,

Z kolei nalezy poswieci¢ nieco uwagi strukturze wspomnianego ka-
techizmu, Powolujemy sig¢ w zwiazku z tym jedyrnie na pierwszg jego
cze$¢, w ktérej ~ jak wynika z relacji autorki ~ w catos$ci uwzglednio-
no jej udziak, _

Byta juz mowa, ze pierwsza czg$¢ podrecznika, przeznaczona dla
uczniéw klasy I nizszego gimnazjum, rozwija tematyke¢ biblijna Starego
Testamentu. Autorzy koncentruja sie wokél trzech idei: Objawienia
pierwotnego, patriarchalnego i mojzeszowego. Tre$¢ zawarta w poszcze=-
gélnych grgpach tematycznych Xacza z 2yciem i dzialalnoécia postaci
biblijnych. Na uwage zasluguje ponadto wigzanie wydarzen Starego Przy-
mierza z Nowym i odwrotnie. W ten sposdéb wydarzenia Starego Przymie-
rza nie jawig sig ~ jak to miato miejsce w wielu podregcznikach histo-
rii biblijnej -~ jako odrebny wycinek historii zbawienia, ktéra nie ma
nic wspélnego z wydarzeniami Nowego Testamentu., Do objawienia Nowego
Testamentu autorzy nawiazuja w dwojaki sposéb, Po pierwsze, za po-
$rednictwem figur 1 « Po wtére, przez tzw. "Czytania katechizmowe".

W czytaniach tych autorzy wyprowadzajg z czytanej perykopy biblijnej
- zgodnie z zalozeniami pedagogiki religijnej - jake$é prawde katechiz-

Cd, przyp. ze str.240

W toku przeprowadzonych badarh nie znaleziono pism, ktére potwier=-
dzalyby autentycznosc cytowanych wyzej siéw. Z tej tez racji nale~
2y je przyja¢ krytycznie i Z .rezerwa.

KDL, Lwéw Pijaréw 31, s.219; "W r. 1921 -~ czytamy dla nizszego
gimnazjum (...) Praca trwata dwa lata, a gdy rzecz byla gotowa,
ksigza niektérzy znies$¢ nie mogli, ze nazwisko siostry figurowatlo
na katechiimie i usuneli ja z dalszej pracy. Metoda znalazta uzna-
nie bezstronnych, bylo szereg dodatnich recenzji".

A.Prawdzic, Barbara'Zulidpké. Czlowiek i dzielo, Poznanh 1978,
MSZPe 3.66. WlasnosS¢ asutorki.

Wydarzenia lub postacie Starego Testamentu, bedace typami lub fi-
gurami Nowego, autorzy umiescili w przypisach,
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213
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mowa oraz odpowiednie zastosowania moralne. Nalezy przypomniec, Ze po=-
wyzszy uklad podrgcznika, w ktérym katecheza biblijna jest roziozona
na dwie jednostki lekcyjne, czytania biblijne i katechizﬁowe, Jjest
zgodny ze znanym nam juz postulatem Zulinskiej, w mysl ktérego nalezy
w ramach jednej godziny lekcyjnej oméwic tio historyczne, geograficz-
ne i kulturowe czytanej perykopy, w nastepnej za$ pogiebic J;J tresc
dogmatyczna i moralna. Trzeba takze doda¢, Ze czytania katechizmowe
sg utrzymane w tonie ciepiym i serdecznym214. Z drugiej jednak strony
nie sa wolne od impsratywéw typu: "Kazdy czlowiek musi siuchac swego
Aniola Stréza"™ lub "Nie wolno nam zasmucaé swego Aniola Str62a"215.
Godny uwagi jest fakt odwolywania sie autordéw do Tradycji Koécioia,
co znajduje wyraz w cytowaniu wypowiedzi Ojcéw Kodciola.

Mozna jeszcze zapyta¢ o proporcje, jaka zachodzi w analizowanym
podreczniku pomiedzy tresécia biblijng‘a katechizmowg, Bez wgtpienia
przewazaja w nim tematy biblijne. Na 124 czytanek, umieszczonych w
pierwszej czesci katechizmu, 33 nosi tytul "Czytania katechizmowe",
pozostale zad "Czytania biblijne"™. Warto takize dodac, Ze poza wymie-
nionymi czytaniami katechizmowymi, autorzy umiescili na kofAcu podrecz-~
nika tzw, streszczenie katechizmu, ktére jest niczym innym, jak powté=~
rzeniem katechizmu pytan i odpowiedzizls.

"Czytania biblijne i katechizmowe" byly - jak pisze Zulinska -
"préba nowej metody dostosowanej do nowych planéw"217. W zamiarach
autoréw podrecznik mial reprezentowat jedng z form katechizmu, dla
ktérego podstawa i Zrédiem jest Pismo $w. Wydaje sie, ze w praktyce
zamiary autoréw nie zostaly w pelni zrealizowane. Szczegéiowa bowienm

214 Powyzszy fakt jest, jak si¢ wydaje, jednym z dowoddéw wspéidziala-

nia Zulinskiej w redagowaniu analizowanego podrecznika. Utrzymywa=-
ta bowilem, 2e katechizm ma znamionowaé "Duzo ciepia, $wiatta i mi~-
tosci%, B,2ulinska, Recenzja: Z.Bielawski, Swiatio 2 nieba., Podre~
cznik do nauki religii dla klasy IV szkoly powszechnej (br. r, we)
Data rec., Lwéw 18 II 1939, rps, s.1l. ASZK, T.87, poz. 11/11,

Czytania biblijne i katechizmowe, cz.I, cyt., S.11.

Umieszczenie na koficu podrecznika streszczenie katechizmu znajdu~
je uzasadnienie w nastepujacych stowach Zulinskiej: "Pamigciowe o~
panowanie definicji moZze by¢ tylko nastgpstwem przezytej i rozu-
mianej prawdy (...) Najpierw dzieci poznaja tres¢ katechizmu przez
liturgie¢ i pogadanki osnute na tle Pisma éw., a potem moze obudzié
sig pragnienie, by mie¢ synteze tych prawd w katechizmie, ale
uczeh zapragnie tego w wieku, gdy juz umie dochodzic¢ do zasad', B,
Zulinska, Podrecznik metodyczny, s.194, Nalezy dodaé, ze cytowany
“"Podrecznik metodyczny" jest pochodzenia péiniejszego od interesu-
jacego nas katechizmu. Trudno zatem ustalic¢, czy przytoczona wypo=-
wiedZ autorki stanowl je] wiasne przemyélenia, czy tez zrodzila
sie pod wpiywem wspdipracy z ks, Ratusznym, Wydaje sie, 2e odpo-
wiedZ na powyzsza trudno$c daje same autorka: Y,,. ocalala jedynie
metoda katechetyczna, ktéra jest wylacznie przeze mnie dana i do
ktérej ks. Ratuszny dostosowal swoja". PowyZzszy cytat dotyczy dru-
giej cze$ci omawianego katechizmu, ZP 3(1923) s,20.

Tamze, 8,20,

215
216

217
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analiza podrecznika pozwala zauwazyc, ze Pismo éw, peini w nim, podob-
nie jak we wszystkich uzywanych wéwczas podre¢cznikach historii biblij-
nej, role pogladu., Niemniej mozna go uwazaé obok "Katechizmu elemen-
tarnego™ W.Gadowskiego za jedng z pierwszych préb podjetych w kraju w
kierunku zreformowania konwencjonalnych katechizméw pytan i odpowie=~
dzi, od ktérych odbiegal on zardwno struktura, jak i metoda. Trzeba
ponadto dodac¢, %2e nie byl on réwniez podrecznikiem historii biblijnej.
Nic wiec dziwnego, 2e Zulinska niejednokrotnie wskazywala na ¢éw pod-
recznik jako na swego rodzaju "novum®, zachgcajac siostry, aby sig z

nim zaznajomily i odwolywaly sie¢ do niego w swej praktyce pedagogicz-
218
nej .

2.3,2+3. Zasady nauczania katechizmu

Byta juz mowa, ze nauka katechizmu ma przygotowac katechizo=-
wanych do zycia chrzescijanskiego. Pierwszg zatem i podstawowa zasada
- pisze Zulifiska - jest wigzanie katechizmu z zyciem katechizowa-
nych219. Powyzszy postulat determinuje zaréwno tres¢ katechizmu jak i
ne tody 220 221

Przerost negatywizmu, jaki daje sig zauwazy¢ w wielu katechizmach -

« Druga zasada jest pozytywne ujmowanie nauki moralnosci

pisze Zulifnska na innym miejscu - nalezy zastapi¢ konkretnymi przykia-
dami, ktére prezentuja pozytywne wzory postepowania. Zrédiem takich
przykiadéow jest Pismo sw,, historia Kodciola, hagiografia oraz osobis~
te doswiadczenie katechizowanychzzz. Trzecia wreszcie zasada naucza~
nia katechizmu jest nawiazywanie do roku liturgicznego, totez na ko=
niec nalezy nieco uwagi podwigcic¢ katechezie liturgicznej.

W centrum zainteresowania pedagogiki religijnej znalazia sig
obok Pisma $w. takze liturgia. Nie ulega watpliwosci, 2e zjawisko to
wigze sie¢ z jednej strony z zapoczatkowana przez Piusa X reforma lie-
tufgidzn3223. Z drugiej strony liturgia zgodnie z zatozeniami pedago-

218 B.Zulifska, Pielegnowanie ducha modlitwy, cyt., s.5.

219 B.,2ulifska, Wskazéwki, s.36,

220 TamZze, s.14.

221 B.Zulifiska, Uwagi dotyczace programu nauki religii w liceum peda-
gogicznym, cyt., s.12; por, T.Kalkstein, System wychowawczy.,.
cyt., s.i4.

222 B.Zulifska, Uwagi dotyczace katechizmu katolickiego dla wolnej
Pratatury w Pile, Berlin 1934. ASZK, T. 87, poz. 3/8, rps, s.1,
br. d. rec.; tejze autorki: Recenzja, Z.Baranowski, S.Kowalski,
Zycie religijne, cyt., s.i.

223

T.Sitkowski, Co mamy osiggnaé¢ przez nauczanie liturgii, MKiw 27
(1938)9, s.430; W.,Kornitowicz, Warto$ci kulturalno-wychowawcze li-
turgii, MKiw 25(1936)1-2, s.i4.
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giki religijnej, stanowila, podobnie jak Pismo $w., wazny $rodek wy-
chowania re11g13n990224. Nic wigc dziwnego, ze weszla ona jako odreb-
ny przedmiot nauczania do programu szkoly sredniej ogélnoksztalca-
cerzs. W mydl zalozeh tego programu zadaniem formacji liturgicznej
mialo by¢ po pierwsze, zaznajomienie uczniéw z sakramentami i ich o-
brzedami, z Msza $w. i jej obrzedami oraz z rokiem ko$cielnym; po wté~-
re, wychowanie do aktywnego udzialu w liturgii Kodcioia, zwlaszcza
Mszy éw.zzs. Nalezy podkreslic¢, ze powyzsze postulaty zostaly mocno
zaakcentowane takze w zalozeniach wychowawczych zmartwychwstanek, o

czym bgdzie mowa dalej.

2.3.3.1. "Wychowanie do zrozumienia" liturgii Mszy $w.,

Os$rodkiem liturgii - pisze Zulifiska - jest Msza éw.227. Wy=-
chodzac z tego samego zalozenia Kalkstein dodaje: "... polézmy silny
nacisk na dobre zrozumienie Mszy $w., aby w?chowanki umialy jej siu-
cha¢ nalezycie i laczy¢ sie z ofiara Pana Jezusa"zze. W procesie "wy~-
chowania do zrozumienia Mszy $w." obie siostry wyrdéznialy dwie czyn-
nosci: wprowadzenie w znaczenie obrzgdéw Mszy éw. oraz ksztaltowanie
postaw odpowiadajacych tym obrzgdom. Kolejno zostanie oméwiona kazda
z tych czynnosci.

2.3.3.1.1. Wprowadzenie w znaczenie obrzg¢ddéw Mszy sw.

Z zrédet wynika, ze punktem wyjscia procesu zwigzanego z
przygotowaniem uczennic do zrozumienia Mszy $w. jest dysponowanie
przez kazda z nich nszalemzzg. Réwnolegle bowiem z obrzedami poznawa-
ty teksty liturgiczne statych i zmiennych czeéci Mszy éw., Zaznajomie~
nie uczennic z liturgia Mszy $w. odbywalo sie¢ w kazdg sobotg. W tym
celu organizowaly siostry na terenie wszystkich zakladéw zgromadzenia

tzw. pogadanki liturgiczne230

« Wskazéwek praktycznych dotyczacych spo-
sobu prowadzenia tych pogadanek udzielala siostra T.Kalkstein i B,Zu-
lidska., Obie domagaly sig¢ wyjasnienia Mszy dw, i jej obrzedéw w aspek-

cie jej] rozwoju historycznego oraz z punktu widzenia dogmatycznego,

224 Por. W.Kornitowicz, Wartodci kulturalno-wychowawcze..., cyt.,

s.14 nn,
Bieszek, O ruch liturgiczny, MKiWw 13(1924)1-2, s.2.

T.Sitkowski, Co mamy osiagnac¢ przez nauczanie liturgii..., cyt.,
s.432,

B,Zulifiska: Podrecznik metodyczny, s.56; Znaczenie tajemnicy wcie~-
lenia w wychowaniu, cyt., s.12; Wychowanie religijno~-moralne dzie-
Clese, CYte, S.21~-22,

225
226

227

228

229
230

T.Kalkstein, System wychOwawCzZye.ee, CYt., S5.12.
SKP Mocarzewo 1931, s.3; KDL, Warszawa Krasiiskiego 31, s.167.
KPP 6(1934)10, s.65.
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liturgicznego i mistycznegoz31

ks. Wiadystawa Kornilowicza, ktéry w 1930 r,. prowadzii cykl wyktadéw
z zakresu liturgii Mszy $w. na kursie pedagogicznym zorganizowanym

. Powyzsze ujecie przyjeiy sutorki od

przez zgromadzenie dla siéstr nauczycielek i wychowawczyh w Mocarze-
"19232. W analizowanych Zrdédtach nie znajdujemy wytiumaczenia przyto-
czonych wyzej okresdlen, jak "wyjasnienie Mszy éw. i jej obrzgdéw w
aspekcie jej rozwoju historycznego oraz z punktu widzenia dogmatyczne-
go, liturgicznego i mistycznego". Chcac zatem zrozumieC sens powyZsze=-
go sformulowania mozna jedynie snué¢ pewne przypuszczenia. Wiadomo, ze
obrzedy Mszy $w., na ktére skiadaje sig m.in. formuly modlitewne, po-
stawy oraz gesty kapiana przechodzily w ciggu wiekdéw ewolucje. Wydaje
sig, 2e siostry, méwiac o koniecznosci wyjasniania znaczenia obrzgdéw
Mszy $w. w ich rozwoju historycznym, mialy na uwadze tg wlas$nie ewolu-
cje. Byc moze, Ze obok ukazywania wspomnianej ewolucji domagaly sig
réwniez tlumaczenia sensu teologicznego oraz liturgii poszczegélnych .
obrzedéw. Najwigcej watpliwosci budzi sformulowanie "wyjasniac obrze-
dy Mszy $w., z punktu widzenia mistycznego™. Nie jest wykluczone, ze
chodzi w tym wypadku o wpiyw, jaki Msza $w. wywiera na rozwdéj zycia
wewngtrznego u tych, ktdrzy w niej uczestnicza. Taka interpretacja by~
laby zgodna z zalozeniami pedagogiki religijnej, w my$l ktérych Msza
$w, jest $rodkiem wewnetrznego doskonalenia cziowieka. Wydaje sig, ze
po czes$ci odpowiada przytoczona interpretacja réwniez temu, co na te-
mat walordédw wychowawczych liturgii pisal cytowany wyzej W.Kornilowicz.
"Liturgia -~ zauwaza autor - wnosi do wychowania (ees) wartosci reli-
gijne, prostuje nasza pobozno$t, chroniac od zboczefl, egocentryzmu,
naturalizmu, sentymentalizmu (...) stwarza dla niej mocny ko$ciec dog-
matyczny"zss. Na podkreslenie zasluguje w tym miejscu fakt, ze Zulin-
ska akcentowala takze zwigzek Mszy $w, z Pismem éw.234.

2.3.3.1.2, Ksztattowanie postaw odpowiadajacych poszczegélnym obrzeg-
dom Mszy $w,

Obok wprowadzenia w zrozumienie znaczenia obrzg¢déw Mszy $w.
Zulinska podkre$lala takze potrzebe ksztaltowania postaw odpowiadaja~
cych tym obrzedom235. Sposoby realizowania tego postulatu w praktyce
pedagogicznej siéstr nie s@ blizej znane. Mozna sie jedynie powoilac
na wskazania, jakie w zwiazku z tym przekazala siostrom B.Zulihska.
Podstawowym warunkiem przygotowania wierzacych do owocnego udzialu

231 SKP Mocarzewo 1931, s.2; B.Zulifiska, Eucharystia w wychowaniu,
Ruch Charytatywny 10(1931)12, s.346,

KDL, Warszawa Krasinskiego 31, s.346; KPP 2(1930)3-4, s.47.

W.Kornitowicz, Warto$ci kulturalno-wychowawcze liturgii, cyt.,
22.

B,Zulinska, Podrecznik metodyczny, s.176.
Tamze, s.215,

232
233

234
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w liturgii Mszy $w. - pisze ona - jest uswiadomienie im faktu, »e Msza
$w. jest ofiara. "Rozmeicie nastawiamy sig na tajemnice Euchsrystii -
czytamy w jednym z jej artykuléw - ale najwiasciwsza jest ptaszczyzna
ofiary"236. Rozpatrywanie Mszy $w. w aspekcie ofiary, w ktérej darem
jest sam Chrystus,.pociaga za soba konieczno$¢ solidaryzowania sie z
Jego postawa przez skladanie Ojcu w ofierze réwniez sieb16237. Zewng -
trznym wyrazem owej gotowosci sktadania siebie w ofierze jest - zda-
niem autorki - procesja z darami ofiarnymi, ktéra - jak twierdzi = na-
lezaloby w naszych Swiatyniach wznowiéZSB. Site do realizowania posta-
wy daru v 2yciu codziennym - pisze Zulinska - daje chrzescijaninowi
Komunia $w., ktéra jest integralnie zwiazana z Msza $w. Komunia jest
lekarstwem na ulomnos$ci, pokarmem dla duszy i najwyZszym wyrazem na-
239. Z powyzszych racji zachgcala Zulingka sio-
stry, aby budzily w dzieciach tgsknote za Jezusem Chrystusem oraz

szego oddania sig Bogu

pragnienie zjednoczenia sig¢ z Nim w Eucharyst1124o. Ponadto domagala
sie ksztaltowania w nich postawy wdzigczno$ci i dzigkczynienia za ten
wielki dar, oraz adorachZ41. Poza wymienionymi wyZej spojrzeniami na
Eucharystig, jak ofiara, pokarm, dziekczynienie, akcentowala Zulinska
takze moment uczty. Eucharystia - pisze ona - jest uczte, w ktérej Je~-
zus Chrystus jednoczy nas ze soba. W ten sposéb Eucharystia gromadzi
wszystkich woké% jednego stoiu, gdzie tworzy wspélnote wierzacych242;
Komunia zatem jest sakramentem jedno$ci czyli solidarnosci chrzesci-
Jaﬁskie3243. Dlatego wychowanie do $wiadomego i czynnego uczestnictwa
we Mszy $w. wymaga budzenia w mtodych poczucia wspdlnoty i ksztattows-
nia postawy otwarcia si¢ na drugich244.

Nalezy nadmienic¢, 2e wspomniany w tym miejscu ruch liturgiczny ze
szczegblnym naciskiem akcentowal spoieczny wymiar Eucharystii, godzac
tym samym w indywidualizm, czyli pobozno$¢ prywatna ktéra korzeniami
swymi siegala okresu reformacji. Pod wpiywem tego ruchu zaczeto w la=-

236
237
238

B.Zulinska, Eucharystia w wychowaniu, cyt., s.343,
B.Zulinska, Obowigzki Polki, dz.cyt., s.162.

B.Zulinska, Podrecznik metodyczny, s.62. Autorka powoiuje sig w
tym wypadku na eksperyment, ktéry przeprowadzono w Poznaniu.
238

240

B.Zulinska, Podrgcznik metodyczny, s.63.

B.Zulinska: Pierwsza Komunia dziecka, Krdélowa Apostoldéw 1938 nr 9,
8.237; Ku zmartwychwstaniu, s.401; Matka obywatelka, s.47; por.
KPP 6(1934)10, s.65; A,Bielenin, Sprawozdanie z prac Zgromadzenia
Sidstr Zmartwychwstania Panskiego w Stryszawie..., cyt., s.7.

241
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243
244

B,Zulihska, Podrecznik metodyczny, s.63.

Tamze, s.62; tejze autorki: Ku zmartwychwstaniu, s,402,
B.,Zulifska, Kilka mysli o wychowaniu katolickim, cyt., s.45.
B.Zulinska, Eucharystia w wychowaniu, art cyt., s.345.
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tach trzydziestych takZe podkreélac wspélnotowy charakter Komunii $w.
oraz jej Scisty zwiazek ze Msza éw.245.

Znakiem solidarno$ci i jednod$ci jest obok wspdlnego przystgpowa-
nia do Komunii $w. udzial w recytacji lub $piewie. Na poczatku lat
trzydziestych przyjai sie w Polsce zwyczaj tzw,., mszy recytowanej, kto-
ry szerzylo Zjednoczenie Zwiazkéw Stowarzyszen Mlodziezy Polskiej w
Poznaniu. Msza taka polegala na gtos$nym odmawianiu przez wszystkich
uczestnikéw liturgii w jezyku ojczystym modlitw mszalnych, ktére z ko-
niecznos$ci byly skracane lub parafrazowane. Nieco odmienng formg¢ mszy
recytowanej proponowal, wywodzacy sie ze $rodowiska lwowskiego, ks.
Gerard Szmyd. Obecni podczas Mszy rycytowali, czyli odmawiali gto$no
chérem po tacinie odpowiedzi ministranta i teksty $piewane przez chér,
zwtaszcza czesci statych. W zwiazku z wprowadzeniem zwyczaju gios$nego
czytania lub recytowania modlitw i tekstéw Mszy $w. powstaly wéréd ka=-
techetdw dyskusje na temat: Msza $w. recytowana lub $piewana. Zwolen=-
nicy "“mszy recytowanej" utrzymywali, ze $piew powoduje przediuzenie
Mszy éw.246. '

W nawiazaniu do pracy pedagogicznej zmartwychwstanek, trzeba pod=-
kres$lic, 2e siostry przywiazywaly duza wage do $piewu liturgicznego.
Organizowaty chéry i zespoly $piewacze, zwlaszcza na ternie parafii.
Staraly sig¢ wiaczaC w $piew liturgiczny takze cala wspdélnotg wierza-
cych247. "Msza $w. - pisze byla uczennica seminarium nauczycielskiego
zmartwychwstanek, a péZniejsza nauczycielka szk6l podstawowych zgroma=-
dzenia, M.Palm - byla zawsze przygotowana, jes$li chodzi o épiew (...)
Dzieci duzo $piewaly, nawet po gregoriaﬁsku“zas.

Nawigzujac w dalszym ciagu do postaw, jakie Zulinska zalecala
ksztattowa¢ w dzieciach i mlodziezy, trzeba wymienié obok wspdéiofiary,
dzigkczynienia i otwarcia sig¢ na drugich, réwniez takie, jak pokuty,
zale i skruchy (obrzedy wstepne); btagania (Kyrie elejson); uwielbie-
nia (gloria); gotowosci do stuchania sitowa Bozego i przyjecia go (Lek=-
cja i Ewangelia); wiary (Credo). Cata ponadto Msza $w, - zauwaza
autorka = usposabia do radoéci2 .

245 Por., W.,Kornilowicz, Warto$ci kulturalno-wychowawcze liturgii...,

cyt., s.15; Z.Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, dz.cyt.,
5,556; J.Wororniecki, Wychowanie spoieczne i praca spoieczna, War~
szawa 1921, s.271; Projekt programu nauki religii w gimnazjach
pafistwowych, Lwéw 1933, cyt., s.4; T.Sitkowski, Co mamy osiagnac
przez nauczanie liturgii, cyt., s.436.

T.Sitkowski, Co mamy osiggna¢ przez nauczanie liturgii, cyt., s.
437; W.Orzech, Udziai mlodziezy w.zyciu liturgicznym Koscioia,
cyt., 5.150-151; K,Thullie, Liturgiczne uczestnictwo we Mszy $w.,
MKiW 20(1931)4, s.161, '

SKP Mocarzewo 1931, s.3.
M.Palm, rel, cyt., z 27 XI 1978,
B.,Zulinska, Podrgcznik metodyczny, s.215,

246

247
248
249



- 248 -

Podsumowujac, mozna zakoficzy¢ powyzsze uwagi nastepujacymi slowa-
mi Zulinskiej, ktére odzwierciedlaja jej nastawienie, jakie przekazy-
wala takze siostrom. "Zyczy¢ by sobie nalezalo - pisata - aby przy
omawianiu Mszy $w. kla$¢ nacisk na nasz wspéiudzial wewnetrzny, a nie
tylko na zrozumienie czynno$ci kaptana. Dzieci bowiem nie bg¢da Mszy
odprawiaé, ale z nig si@ taczy¢, je przezywaé”zso.

Réwniez w tym miejscu dochodzi do gtosu psychologia przezy¢., Nie=-
mniej godny podkre$lenia jest fakt polozenia przez Zulifska nacisku
na "wewnetrzny wsp6iudziai" wierzacych w liturgii Mszy $w., co $wiad-
czy - jak sie wydaje - o wpiywie wspomnianego juz ruchu liturgicznego.
Nalezy réwniez doda¢, 2e potrzebe wprowadzenia katechizowanych nie
tylko w znajomoé¢ obrzedéw, lecz takze w zrozumienie ich znaczenia, a
w konsekwencji ksztaitowania postaw odpowiadajacych tym obrzedom
akcentowali takze inni wspéiczedéni Zulinskiej katecﬁeci polscy251.

Wprowadzenie w duchu liturgii bylo jednoczeénie wychowaniem do
"$wiadomego, 2zywego i czynnego w niej udzialu“zsz. Trzeba jednak za-
znaczy¢, ze $wiadomy, 2ywy i czynny udziat w liturgii Kosciola, zwia-
szcza Mszy sw., rozumiano wéwczas giéwnie jako wlaczenie sie wszyst-
kich obecnych we wspélny épiew, recytacje, a takze zlozenie przez nich
na pateng hostii oraz przyjgcie Komunii éw.zss. Wydaje sig, ze takie
znaczenie ma réwniez uzywane przez Kalkstein wyrazenie "stuchaé Mszy
éw.", a przez Zulihska “uczestniczyC¢ we Mszy éw."254. W rozumieniu obu
siéstr stuchaé¢ lub uczestniczyé we Mszy $w., znaczy bra¢ w niej czyn-
ny udzial przez épiew liturgiczny, recytacj¢ oraz przyjecie Komunii
éwietejzss.

'2¢3.3.1.3. Wychowanie eucharystyczne,na réznych poziomach nauczania

Wychowanie eucharystyczne - pisze Zulifiska - musi i$¢ w pa=~
rze z rozwojem psychicznym dzieci oraz z wymaganiami obowigzujacego
programu nauki religii .« W klasie I proponuje autorka realizowaé¢ me~-
tode matki chrzes$cijanskiej, ktéra prowadzi dziecko do kodcioia, gdzie
pokazuje mu znaki obecnod$ci Boga pos$réd n39257. Idac $ladami matki ka-
tolickiej katecheta dopomoze dzieciom w przezywaniu obecno$ci Jezusa

250 B.,2ulifiska, Recenzja: A,Hausner, F.,Wéjcik, Na Bozej roli, cyt.,

Se3e

251 Por. Bieszek, O ruch liturgiczny, cyt., s.2, 6; T.Sitkowski, Co
mamy osiagnaC przez nauczanie liturgii, cyt., s.432,

252 W.Kornilowicz, Warto$ci kulturalno-wychowawcze liturgii, cyt.,
s.17,

253 Bieszek, O ruch liturgiczny, cyt., s.6.

254 B.2ulinska, Kilka my$li o wychowaniu katolickim, cyt., s.37,

255 B.Zulifiska, Podrecznik metodyczny, s.215.

256 ramze, s.215.

257

Tamze, s.215,
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Eucharystycznego. Dlatego ich modlitwa powinna by¢ Yszczerym wynurze-
niem sie przed Panem mieszkajacym na oltarzu"zsa. Nie wystarcze jed-
nak prowadzié¢ dziecko do koéciola. Trzeba,je ponadto wciggaé do pracy
nad utrzymywaniem w nim porzadku, np. przez zdobienie oltarza kwiata-
mi. Najwazniejszym bowiem zadaniem wychowania eucharystycznego w kla-
sie I jest wytwarzanie dobrych przyzwyczajen, ktére uzatwiaja rozwédj
Zzycia liturgicznegozsg.

Dzieci klas II, ktdére przygotowuja sie do pierwszej Komunii dw,,
nalezy zaznajamiat z pojeciem ofiary oraz wdrazac do podejmowanisa oso-
bistych ofiar. Wazne znaczenie ma w tym wypadku atmosfera wychowawcza,
ktéra - zdaniem naszej autorki - powinna by¢ podniosta, pogodna i po-
budzajaca do ufnoécizeo. Szczegblna wage przywigzuje Zulinska w tym
okresie do nawigzywania kontaktu katechety ze $rodowiskiem rodzinnym
dziecka, W przygotowywaniu dzieci tych klas db uczestnictwa we Mszy
4w, zaleca "na plan pierwszy wysungC rzeczy istotne i nie pozwolic na
bierne jej sluchanie"2 1. Proponuje ponadto klas¢ nacisk na modlitwe
indywidualna dziecka, zwlaszcza po spozyciu Komunii éw.zaz.

W klasie III =~ IV uczniowie poznaja nie tylko budowe Msz& $W.,
lecz ucza si¢ takze poprawnego "zachowania" podczas Najéwigtszej Ofia-
rye. W tym celu nalezy ich wciaga¢ do réznych funkcji liturgicznych:
chiopcéw uczy¢ ministrantury, a dziewczeta $piewu liturgicznegozsé.

W nastegpnych latach nauki szkolnej (klasy V-VI) ma miejsce poglg-
bienie znajomo$ci Mszy $w., w zwigzku z czym utzniowie tych klas pos
winni miec¢ mszaly?64.

- Konfrontujac powyzsze poglady Zulinskiej z pogladami innych wsp6i=
czesgzgh jej autoréw, dostrzegamy i tym razem zbieznos¢ z Z,Bielaw-
skim .

2.3.3.2., Wprowadzenie w rok koscielny

W 1931 r, przelozona prowincji polskiej, Teresa Kalkstein,
[ )
zwrécita sie do sidstr siowami: "Otwérzmy (...) przed dzieémi skar-

258 Tamze, s.66,

259 Tamze, $.,215.

260 Tamze, $.67,

261 Zulinska byla przeciwna tzw, mszy cichej dla dzieci., "Wybieranie
dla dzieci.mszy cichej -~ pisata - dowodzi niezrozumienia psychiki
dziecka. Wiagdnie uroczysta Msza éw., daleko wigcej zajmuje uwage
dziecka, zwlaszcza, gdy w czasie niej $piewa®, B.Zullifiska, Ku
zmartwychwstaniu, s,401; Podrecznik metodyczny, s.67.

262 B.2ulinska, Podrecznik metodyczny, s.68.

263 Tamze, s.216,

264 Tamze, s.216.

265

Por. Z.Bielawski, Pedagogika religijno-maralna, dz.cyt., 8.362,
562, 574,
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biec liturgii i wprowadzmy je do niego. Nauczmy je 2y¢é zyciem Ko$cio=
1a i braé czynny udzia w tajemnicach Chrystusowych odpowiednio do cy=-
klu liturgicznego"zse. Uzupeinieniem cytowanej wypowiedzi byl apel Zu-
lifskiej, skierowany réwniez do sidstr: "Kazdy zaczynajacy sig¢ okres
roku kos$cielnego musi by¢ wytiumaczony i to nie tylko w kétkach, ale
na godzinie wychowawczej dla calej klasy, bo obowiazuje wszystkich,
nie stuzy tylko wybraﬁcom"267.

Powyzszy postulat miat swoje uzasadnienie w przedwiadczeniu, ze
"Rok koscielny ~ jak pisze Zulinska ~ nie jest tylko zbiorem $wiat,
nie ma na celu jedynie odtworzenie dramatycznego dziejéw Odkupienia,
ale ma w nas wypielegnowa¢ owoce tajemnic przedstawionych"268

W my$l tego, co powiedziano wyzej, jednym z istotnych zadah forma-
cji liturgicznej, jaka uczniowie otrzymywali w zakladach zgromadzenia,
byio przygotowywanie ich do “przezywania éwiet"zsg. “"Najsilniej - pi-
sze Zulifiska ~ oddzialywuja na dzieci $wigta ze swymi zwyczajami i
dlatego z nimi wigze si¢ pierwsze uswiadomienie tajemnicy. Metoda
nauczania liturgii w szkole jest wybitnie aktywna, gdyz odwoiluje sie
do przezy¢ dziecka, innymi siowy, do tego, co ono dos$wiadczylo i za-
obserwowalo"27o. Na marginesie powyZszych siéw trzeba dodac, 2e metoda
aktywna, zwana inaczej “metoda szkoly pracy" znalazia szczegdélne za-
stosowanie w nauczaniu liturgii .

Przygotowanie do przezywania Swiagt w zakladach zgromadzenia miato
dwojaki charakter: teoretyczny i praktyczny. Przygotowanie teoretycz-
ne koncentrowalo sig gidéwnie na pogadankach liturgicznych, w ramach
ktérych uczniowie zaznajamiali si¢ z historig i teologig poszczegél-
nych $wiat lub okreséw liturgicznych. Miodziez starsza zaznajamiaiy
siostry ponadto z tekstami Pisma $w., ktdére wystepowaly w czytaniach
mszalnych omawianego $wigta czy okresu272.

Czynno$¢ wprowadzenia w historig i teologig¢ $wiat i okreséw roku
liturgicznego staraiy sie siostry wigzaé z ksztaltowaniem postaw wew-
netrznych., Do czynnod$ci tej przywiazywala szczegélna wage Zulinska.
Zalecata orta, aby w Adwencie, ktéry jest okresem oczekiwania ludzko$-
ci na Zbawiciela, wychowawca prowadziil dzieci na roraty, w ktérych

266 T.Kalkstein, System wychowawCzysss, S.12. .

267 B.Zulifiska, Kilka stéw o wychowaniu religijnym, powielacz, (br.
t‘.), Se3e ASZP( T. 112, Poz.3.

268 B.Z2ulifiska, Podrecznik metodyczny, s.219.

269 Tamze, s.213,

270 Tamze, s.213,

271 W.Korniltowicz, Wartosci kulturalno-wychowawcze liturgii, cyt.,
8.22; W.Orzech, Udzial miodziezy w zyciu liturgicznym Kos$cioia,
cyt., s.146; J.Charytaniski, Wychowanie liturgiczne, cyt., s.71.

272

KDL, Warszawa Krasifiskiego 31; 8.Z2ulifiska: Podrecznik metodyczny,
$.214; Ky zmartwychwstaniu, s,398,
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czytania mszalne i "rzewne piedni adwentowe" moga obudzi¢ w nich uczu~
cie tesknoty za Chrystusem Panem oraz pragnienie potaczenia si¢ z Nim
w Eucharystii, Okres BoZego Narodzenia - pisze autorka - wprowadza z
kolei w atmosfere wesela i radoéci. Wielki Post zas$ w nastrdj powagi

i zadumy. Dzieci powinny przezywa¢ w Podécie skruche, ktéra prowadzi

do nawrécenia. W ksztaltowaniu takiej postawy dopomoze im udziat w na-
bozenistwach wielkopostnych, jak Gorzkie Zale i Droga Krzyzowa. Punktem
kulminacyjnym Wielkiego Postu jest Triduum Paschalne, ktére wprowadza
dzieci w laske przemiany. Dziefi Wniebowstapienia kieruje ich uwage ku
drugiej ojczyZnie, gdzie osiggna peinle zjednoczenia z Jezusem Chrys=
tusem. Po zeslaniu Ducha Swigtego Kosciél czci Eucharystie i wielbi
Serce Boze. W ten sposdéb dzieci zasilane Niebieskim Chlebem beda mogly
intensywniej przygotowaé sig do przezywania uroczystosci Chrystusa
Kréla i Swigtych Obcowania. Pamigcig o tych, ktérzy odeszli i mydla o
sadzie ostatecznym -~ pisze Zulifiska - "zamykamy rok koscielny, by w
pierwsza niedziel¢ Adwentu zaczat go na nowo, ale z lepszym zrozumie~
niem i gorliwsza wola"273.

Powiedziano, e obok przygotowania teoretycznego odbywalo sig¢ row-
niez przygotowanie praktyczne, ktdre obejmowato przede wszystkim nauke
$piewu 1iturgicznegoa74. Oprécz tego Zulifiske sugerowaia mozliwo$c wy-
konywania przez uczniéw kalendarzy liturgicznych, Dzieciom w wieku
pniadszkolnym radzila sporzadzac kalendarze tygodniowe; uczniom niz-
szych klas szkoiy bodstawowej ~ kalenderze miesigczne; miodziezy za$
kalendarze nawiazujace do rubryceli diecezjalnej. Zalecala przy tym
postugiwac¢ sie tekstami liturgicznym1275.

Z przezywaniem $wiat wigzaly siostry ponadto organizowanie ré2ne-
go rodzaju misteridéw lub imprez, do ktérych zaliczaty jaseika, swigco-
ne i rozwazania pasyjne. Ponadto przywiazywaly duzg wage do obchodu
dnia $w, Mikotaja, ktory byl polaczony z tradycyjnym rozdawaniem da-
réw276.

Postulat wprowadzania dzieci i mlodziezy w rok koscielny byl $cis~
le zwiazany z wspomnianym ruchem liturgicznym. Spotykamy si¢ z nim
nie tylko w zatozeniach wychowawczych zmartwychwstanek. Potrzebg za=
znajamiania katechizowanych z rokiem liturgicznym akcentowali réwniez

273
274

B.2ulifiska, Podrecznik metodyczny, s.220,

KPP 1(1929)2, s.28; KDL, Poznah Marszaika Focha 147, z.2; L.Gracz,
relacja, Poznafh 14 1 1978, s.6.

B.Zulifska, Recenzje: A,Hausner. F.Wé6jcik, Na Bozej roli, cyt.,
8.2; Z.Blelawski, Swiatio z mieba, cyt., s.l; tejze autorki: Pod-
recznik metodyczny, s.221.

L.Gracz, rel. cyt., s.6.

275

276
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inni wspéiczesni im katecheci, ktérzy domagali sig "czgstego nawigzy-
wenia w nauce katechizmu do uroczystos$ci roku kos$cielnego" 77

2.3.3.3. Katecheza sakramentalna

Wprowadzenie w Zycie sakramentalne dokonuje sig, podobnie jak
wprowadzenie we Msze $w. 1 rok liturgiczny, etapami. Uczniowie klas
I - pisze Zulinska =~ poznajg sakramenty i ich obrzedy przede wszystkim
na drodze obserwacji. W tym celu nalezy ich prowadzié do kosciola,
gdzie maja okazje przyjrzec¢ si¢ obrzedom poszczegélnych sakramentéw.
Zdobyte ta droga doéwiadczenia i przezycia stanowig punkt wyjscia do
rozmowy, w ktérej katecheta wyjasnia im, w sposéb bardzo ogélny, isto~-
te 1 znaczenie sakramentéw i ich obrzedéw27a.

Posrednio - utrzymuje Zuliriska =~ uczniowie klas I poznajg sakra-
menty takze w ramach katechezy biblijneja79. Metoda ta byla znana w
katechezie okresu migdzywojennego. Nawiazywala ona do teorii stopni
formalnych, w ktérej Pismo $w. peinilo role pogledu lub ilustracji wy-
jasniajecej prawde dogmatycznazeo.

Uczniowie klas II - III zalecata Zulitska uczestniczyC¢ w obrze-
dach sakramentalnych z mszalikiem w reku. W ten sposéb juz nie tylko
ich osobiste doswiadczenie, lecz takze tekst liturgiczny stanie sig
puﬁktem wyjscia katechezy sakramentalnej. Na tym poziomie - twierdzi-
la autorka - nalezy sig¢ strzec zbyt drobiazgowe] analizy teologicznej,
a zwr6ci¢ wigksza uwage na zobowigzania, jakie wynikaja z sakramen-
t6w281.

W swoich pismach, referatach i kontaktach z sigstrami wiele miejs~
ce poswigcita Zulihnska sakramentowi chrztu i bierzmowania. Ze szcze-
gélnym nacikiem akcentowata koniecznod¢ budzenia $wiadomosci
chrztu2 2. W procesie tym duza role przypisywata rodzicom. W tym celu
zachecata siostry, aby im ustawicznie przypominaly to wazne ich zada=-
nie. Totez zebrane w 1932 r. na zjezdzie pedagogicznym siostry wycho=-
wawczynie przedszkoli i ochronek uchwalily: "W pogadankach z matkami
bedziemy pogiebia¢ zrozumienie chrztu i Tajemnicy Paschalnej"aes. Na

277 Por. W.Orzech, Udziai miodziezy w zyciu liturgicznym Ko$ciola,

cyt., s.152; Z.Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, dz.cyt.,
80574, 5780 N

B,2ulifnska, Podrecznik metodyczny, s.222,
Tamze, s.222, 210,

Por. J.Charytafiski, Rola i miejsce Pisma $w., w katechezie.,..,
cyte., S.101,

B.Zulifiska, Podrecznik metodyczny, s.222.

B.Zulifiska, Zadania katolickiego wychowawcy wobec nowoczesnych
pradéw nauczania, Ruch Katolicki 3(1933)9-10, s.427.

KPP 6(1934)10, s.99.

278
279
280

281
282

283
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uwage zasiuguje w cytowanych stowach wiazanie sakramentu chrztu z Ta-
jemnica Paschalna, w czym dostrzega sig¢ takze wplyw Zulifskiej, ktoéra
na ten temat powiedziata m.in,: “Chrzest éw. podnosi nas ze émierci do
zycia, otwiera oczy na bezkresne dziedziny innego zycia", tam zaé
"gdzie wiara piynie z tradycji i sama witadciwie bardziej jest trady~-
cja niz dwiadomie wyrozumowanym aktem, czesto sig¢ zdarza, Ze sie
nie docenia tego pierwszego powolania do chrzesécijanskiego zy-
cia"284. Powotanie przez chrzest do zycia chrzescijariskiego -
twierdzi dalej cytowana autorka =~ zobowiazuje do wustawicznej wal-
ki ze zlem w sobie i w otoczeniu, by w ten sposdéb chrzesci=-
janin 2yl dla Boga w Jezusie Chrystusie. Zycie zas$ w Bogu jest zyciem
wiary, nadziei i miloécizes.

Z powyiszego wynika, 2e Zulinska akcentuje przede wszystkim indy~-
widualny aspekt chrztu, pomijajac catkowicie jego wymiar spoteczny.
Nie ulega watpliwosci, ze taka postawa odpowiada postulatom pedagogi=-
ki religijnej, ktéra nastawialta sig¢ gidwnie na doskonalenie jednostki,

Swiadomo$é chrztu i piynacych z niego zobowigzah ~ twierdzi Zulifie
ska - rozwija sie¢ i pogiebia nie tylko poprzez katecheze, lecz takze
przez praktyke odnawiania przymierza chrzestnego, ktéra ~ jak pisze -
powinna w naszym kraju wejséc w Zycie286.

Drugim sakramentem, do ktérego 2ulifiska przywigzywala duza wage,
jest sakrament bierzmowania. Analizujgc program nauki religii dla
szkoty podstawowej, zauwazyia, 2e malo zwraca sig w nim uwag¢ na po-
giebienie nauki o sakramencie bierzmowania, ktéry - jak pisze - jest
z jednej strony przediuzeniem chrztu, z drugiej sakramentem niezbednym
dla "szerzenia idei katolickiej i peinym zeslaniem daréw Ducha Swie-
tego"287,

Eksponowanie w katechezie sakramentu chrztu i bierzmowania jest
jeszcze jednym dowodem przemawiajacym za tym, Ze Zulifiska byla silnie
zwigzana z postulatami pedagogiki religijnej. W zatozeniach bowiem pe~
dagogiki religijnej chrzest jest podstawa Zycia chrzeécijarnskiego,
wszak w nim dokonuje si@ odrodzenie "nadnaturalne z wody Ducha Swigte-
90"288_ Zycie chrzeécijanskie zapoczgtkowane przez chrzest zostaje u=~
doskonalone przez sakrament bierzmowania, ktéry czyni z chrzesécijani~
na rycerza Chrystusowego, umacniajac go do walki wewnetrznej i zew-
netrznejzag.

284 B.Zulinska, O wychowaniu religijnym w rodzinie, ref.cyt., s.8.

285 Tamze, $.8,

286 B.fulihs;a, Recenzje: Z.Baranowski, S.Kowalki, Zycie religijne,
cyt., se2.

287 B.Zulinska, Podrecznik metodyczny, s.222.

z:: Z.Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, dz.cyt., s.65.

Tamze, s.80,
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Generalnie biorac, trzeba jeszcze raz podkre$lié, e podstawowa
funkcja tresci dydaktyczno-wychowawczych jest sltuzy¢ celom i zadaniosm
pedagogiki religijnej. Cele te byly nastawione przede wszystkim na
ksztaicenie charakteru religijno-moralnego Katechizowanych, dlatego
zaréwno Pismo éw., jak nauke wiary i obyczajéw, a takze liturgia sta-
nowity pomoc do osiggnigcia wspomnianego ce;u .-

2,4, Metody i formy "pedagogiki katolickiej"

Rozwdj psychologii eksperymentalnej, postulujgcej m.in. uaktyw=-
nienie ucznia w pﬁbbeaie dydaktyczno-wychowawczym, skierowai zaintere~-
sowania pedagogiﬁf religijnej bardziej ku metodzie nauczania niZz treé-
cizgl. Zainicjoweny w katechetyce tzw. ruch metody objet szereg kra-
jow europegskich. a’wéréd nich takze Polskezgz. W zgromadzeniu sidstr
zmartwychwstenek do postulatéw 1 zalozeh tego ruchu nawiazywaia B.Zu~-
lifska, Duzo miejsca i czasu poswigcale zardéwno w pismach, jak i w
kontaktach z siostrami metodzie katechetycznej. Z tej tez racji nale~
2y przyjrze¢ sie rozwigzaniom, jakie w zwigzku z powyzszym proponowa-
ta Zulinska oraz reperkusji, z jaka si¢ one spotykaiy w praktyce peda-
gogicznej sidstr,.

—— - o ———— — — —— — o i i e At s e

Punktem wyjsécia rozwazan na temat metody nauczania jest dla
Zuli4skie]j préba zdefiniowania dwéch przyjetych przez dydaktyke og6lna
terminéw: metoda i forma. Idac za Bielawskim, autorka utrzymuje, Ze
metoda dotyczy sposobu rozitozenia tresci dydaktycznych przewidzianych
na jedng jednostke lekcyjng, forma za$ okresla sposdéb przekazywania
tych tresci w toku lekc31293} "W praktyce - pisze Zuliriska ~ metoda i
forma Scidéle sig¢ ze sqbg tacza, jedna od drugiej zaleiy"294.

290 B.Zulifiska, Wychowawcze znaczenie Mézy gw., Misterium Christi 9

(1937)8, 8.259; por. T.Kalkstein, System wychowawczy..., cyt.,s.12.

G.Stachel, W.,G.Esser, Was ist Religionspadagogik? Zurich 1971, s,
10; por. F.Marlewski, Kilka uwag o tzw. pedagogice eksperymental-
nej i jej zastosowaniu w nauczaniu religii, MKiw 18(1929)7-8,
8,302,

Zob. J.Rozkwitalski, Szkoia pracy w nauczaniu religii, MKiw 17
(1928)3, s.125; por. J.Charytanski, Chrzest a zycie chrzeécijah-
skie, dz.cyt.. 8.9,

B.Zulifdska, Podrecznik metodyczny, s.149, 148, Nalezy dodac, 2e
w rozumieniu wspdiczesnej dydaktyki metoda nauczania wyraza si¢
sposéb przekazywania nowych tresci, forma za$ dotyczy zewngtrznej
organizacji, w jakiej sie odbywa proces lekcyjny. Cz.Kupisiewicz,
Podstawy dydaktyki ogdélnej, Warszawad 1976, s.218.

B.,Zulifnska, Podrecznik metodyczny, s.148,

291

292

293

294
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Postepujac dalej za Bielawskim, Zulinska przyjmuje w nauczaniu re-
ligii dwie metody: "naprowadzajaca i objasniajaca". Innymi siowy,
"analityczna i syntetyczna®. W pierwszym wypadku mamy do czynienia z
295. Do konica XIX wieku - zauwaia nasza
autorka - panowata w katechezie niemal wszechwiadnie metoda objasnia-
jeca. Na poczatku zas$ naszego stulecia postuluje sig stosowanie obu
metod jednoczesnie, przy czym w nauczaniu dzieci mlodszych pierwszeri-
stwo ma metoda naprowadza:jaca296

analiza, w drugim z synteza

. Nizej zostana omdéwione proponowane
przez Zulifsks metody nauczania.

2.4,1.1., Opowiadanie

"Najpotgzniejszym czynnikiem wychowania moralnego - pisze Zu=~
lidska -~ jest opowiadanie“zg7. Ono pobudza wyobraznie, rozwija umysi
i poruszs uczuciazge. Opowiadanie oddzialywuje zaréwno swe trescia,
jak i forma, pod warunkiem jednak, Ze tres$¢ jest dostosowana da rozwo-
ju umysiowego i zainteresowah ucznidwzgg. Najbardziej przyciaga dzie-
ci opowiadanie, w ktérym toczy si¢ zywa akcja i wystgpuja bogate opi~
sy. Na tym tle proponuje nasza autorka ukazywacC dzieciom peine wyrazu
postacie, o zdecydowanej postawie moralnej, goracych uczuciach i jas-
no okreslonym celu3°0. Wazna jest réwniez forma opowiadania. Zulinska
domaga sie przestrzegania zasady jednos$ci skcji i celu., Zasada jednos~-
ci akcji zaklada konieczno$¢ koncentrowania opowiadania wokél jednej
postaci lub jednego wydarzenia. Celem zaé opowiadanie jest "wyluszcze-
nie pewnej prawdy przez dzieci"301. Zgodnie z powyZszym opowiadanie
musi sie odznacza¢ prostota, co nie zwalnia od obowiazku positugiwania
si¢ pieknym stylem i poprawnym Jezykiemsoz.

Zulifska rozréznia dwa typy opowiadari, tzw, “czysto religijne" i
moralne. Zadaniem pierwszych jest zapoznac¢ dzieci z jaka$ prawda reli-
gijna. Drugie maja na celu ksztaltowaC odpowiednie postawy moralne i
rozwijac cnoty303. Podstawa dla Bpowiadaﬁ czysto religijnych je: Pis-
mo $w. Nowego Testamentu, podstawa zas$ opowiadah moralnych Pismo $w,

295 Tamze, s.149. g

29 ranze, s.149, 158. o

297 B.2ulifiska, Wigcej piekna wéréd dziatwy, Szkoia 60(1929)53 ;.164.

298 B.Zulinska, O programie religii. Szczegdtowy rozbidr programéw,
rps (br.d.), ASZK, T, 87, poz, 8/1, s.5. ’

299 B.Zulinska, Podrgcznik metodyczny, s.153,

300 Tamze, s5.153,

301 ramze, s.153.

302 Tamze, s.154, "Pigkne opowiadanie -~ pisze Zulifiska - przypomina

203 obraz peten s$wiatla i zycial.

Tamze, s.154.
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Starego Testamentu, hagiografia oraz rézne sytuacje z zycis dzieci lub
innych oséb304. W powyzszym ujeciu autorka wraca do tendencji sprowa-
dzania Pisma 8w, do roli pogladu. Z perykopy biblijnej, przskazywanej
w formie opowiadania, katecheta wyprowadza jakas prawde dogmatyczna
lub zastosowanie moralne, W ten sposéb Pismo $éw, jest na usiugach me~
todysos.

Opowiadanie stanowl ~ zdaniem Zulinskiej -~ czesto podstawowa for=-
mg¢ katechezy i dlatego zajmuje w niej naczelne miejscesos. Mozna sig
nim postuzy¢ zaréwno na poczatku katechezy, jak i na korficu. W tym
ostatnim wypadku proponuje Zulinska stosowa¢ metode opowiadania woéw-
czas, gdy katecheta pragnie wywolac nastrdj i utrzymac w nim uczniow
przez diuzszy cza9307.

Odwolujac sie do praktyki pedagogicznej sidstr, trzeba dodac, ze
opowiadanie nalezazo do jednej z czesto stosowanych form pracy w

przedszkolu i ochroncesoa.

2.4.1.2, Pogadanka

Na pograniczu metody podajgacej i naprowadzajacej -~ pisze Zu~-
lihnska - znajduje si¢ pogadanka, ktéra w rozumieniu autorki, tym sig
rézni od opowiadania, e angazuje bardziej ucznia niZz nauczyciela,

W trakcie opowiadania -~ zauwaza autorka = dziecko zajmuje postawe
bierna, kontemplatywna. Poznawane prawdy przeZywa w milczeniu, Czynna
jest przede wszystkim wyobraznia i uczucia., Podczas pogadanki uczer
jest aktywny. Na plan pi€ -wszy wysuwa sie dziatalnos¢ intelektu, Z tej
tez racji pogadanka powinna by¢ stosowana lacznie z opowiadaniem. Za
poérednicfwem bowiem pogadanki uczniowie uzupeiniaja, pogiebiaja i
wprowadzaja w czyn prawdy poznane w opowiadan1u30 .

Podobnie jak w opowiadaniu, rozréznia Zulinska dwa typy pogadanek:
religijne i moralne310. Zamiarem pogadanek religijnych jest zapoznaé
dzieci z zyciem Jezusa Chrystusa, Matki Bozej oraz $wietych., Pogadanki

te - pisze Zulifiska = powinny nawiazywal taskze do roku koécieln690311.

304 B,Zulinska, Wychowanie reliﬂijno-moralne dziecieee, CYt., 5.13;
O programie religii. Szczegéiowy rozbidér programoéw, cyt., s.6;
Podrecznik metodyczny, s.156,

305 Por, J.Charytaniski, Rola i miejsce Pisma éw. w katechezie...,
cyt., s.101,

306 B.Zulifska, Recenzja: A.Hausner, F,Wéjcik, Siew Bozy, cyt., s.1.

307 B,2ulinska, Podrecznik metodyczny, s.156.

308 L.Gracz, relacja, Poznah 2 X 1978, s.1; B.Golab, rel. cyt., s.l.

309 B.Zulifiska, Podrecznik metodyczny, s.161.

310 B.Zulifigka, O wychowaniu religijnym dzieci w wieku przedszkolnym,
Pozna#t 1931, s,.2.

311

B.2Zulifiska, Wychowanie i ksztalcenie dziecka, cyt., s.207.
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Punktem wyjécia pogadanek moralnych jest opowiadanie, lektura, przezy-
cia dziecka, wydarzenia z zycia codziennego lub jakis inny konkret312.
Pogadanka, podobnie jak opowiadanie, miala szczegélne zastosowanie w
katechezie stopni formalnych, Za pos$rednictwem opowiadania =~ pisze Z,
Bielawski - katecheta realizuje zasadg¢ pogladowosci, Przy pomocy za$é
pogadanki wspélnie z uczniami rozwigzuje postawiony na poczatku kate-
chezy "problem"313

Trudno skonstatowa¢, w jakiej mierze siostry stosowaly w naucza-
niu religii metod¢ pogadanki, Zrédia milcza na ten temat,

2.4.1.3, Wyklad

Od opowiadania ~ pisze Zulifiska - rézni sie wyklad314, ktory
polega na systematycznym ustnym przedstawieniu wiedzy. Wyklad zakiada
u ucznidéw konieczno$c¢ poslugiwania sie odpowiednio rozwinigta uwaga
dowolna oraz zdolno$c przyjmowania usityszanej prawdy i przetwarzania
315. Z tej tez
racji proponuje autorka realizowanie tej formy pracy jedynie w kla-

jej na wlasny uzytek, a takze umiejetno$¢ wnioskowania

sach starszych, szczegblnie za$ na poziomie uniwersyteckim., W kateche=
zie zaleca stosowac wyklad na lekcjach historii Kos$ciola i dogmatyki,
Nalezy go jednak - pisze Zulirniska - przeplataC innymi formami pracy,
jak npe czytaniem i analiza tekstu, wyjas$nianiem trudniejszych partii
materiaiu itp.315.

Zdaniem Zulinskiej nalezy w katechezie przyzna¢ wlasciwe miejs-

317

ce metodzie twérczej, pobudzajacej aktywno$c¢ ucznia , nie ma bowiem

rozwoju osobowo$ci -~ pisze ~ bez twérczego wysiitku, ktéry wyraza sie

318. Stusznie

w czynnej i zaangazowane]j postawie ucznia podczas lekcji
zatem domaga si¢ dydaktyka, aby nie podawano uczniom tego, co sami mo-
ga zdobywac, Dlatego nalezy korzystac z do$wiadczen pedagogiki, ktéra

idac za filozofia zada, pociawszy od Vives“a i Locke a, stosowania

312
313
314

B.Zulinska, Wychowanie religijno-moralne dziecie.., Cyt., S.2.
Z.B8ielawski, Z zagadnien pedagogiki religijnej, dz.cyt., s.87.

B.Zulifska, Co nam daje Ewangelia pod wzgledem wychowawczym, Przy-
jaciel szkoly 6(1925)20 s,.557.

315 Tanze, s.557.

316 Tamze, s.557; por. Z.Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, dz.
cyt., S.552,.

317 B.2ulifiska, Uwagi dotyczace programu nauki religii w liceum peda=-
gogicznym, cyt., s.10; Recenzja: Z.Baranowski, S.Kowalski, Zycie
religijne, cyt., s.2.

318

B.2Zulifska, Co nam daje Ewangelia,.., CYte., 8.555; Pierwiastek
tworczy w wychowaniu, Warszawa 1937, rps, s.1, 3. ASZk, 7,70,
poz, 10,
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w procesie lekcyjnym metod, ktére dzialtaja harmonijnie na caiego czio~
wieka319. Tymczasem metody te - pisze dalej nasza autorka =- realizowa-~
ne dotad bez zastrzezet w naukach przyrodniczych, a ostatnio zdobywa-
Jjace prawo obywatelstwa takze w naukach humanistycznych, w nauczaniu
religii sa przez wielu katechetéw uwazane wprost za szkodliweszo.

Wydaje sieg, 2e powyzsza uwaga Zulinskiej byla tylko czesciowo
stuszna, bowiem postulat zakladajacy koniecznos$¢ uaktywnienia ucznia
podczas katechezy zyskait w dwudziestoleciu migdzywojennym coraz wig~
cej zwolennik6w321
nego rozrézniali trzy rodzaje aktywno$ci ucznia w procesie lekcyjnym:
manualng, intelektualnag i duchoweszz. Na powyZsze rodzaje aktywnosci
zwracaia uwag¢ takze Zulinska. W zwigzku z tym domagala sig¢ stosowa-
nia w katechezie takich form i metod pracy, w ktérych owa potréjna
aktywno$¢ znajdzie peine urzeczywistnienie. Bgdzie o nich kolejno
mowa .

« Przedstawiciele tzw, metody szkoiy zycia religij-

2.4.,2.1. Zajecia manualne i dramatyzacja

WSréd twércédw nowego wychowania istniato przeswiadczenie, ze
proces uczenia sig, a8 w konsekwencji takze zapamigtywania jest $cisle
zwigzany z mechanizmem skojarzesi, Utrzymywano réwniez, ze proces ten
przebiega szybciej i sprawniej, gdy uczen kojarzy poznawane treéci z
czynnosciami ruchowymi, W zwigzku z tym 2adano, aby nauczyciel wpra-
wial niejako w ruch takze zmysty i migdnie, co ma miejsce m.in. w to-
ku wykonywania takich caynnoséci, jsk modelowanie, wycinanie, rysowa-
nie, budowanie z klockéw, dramatyzacja itp.szs.

2ulinska, nie widzac mozliwo$ci adoptowania w calej rozciggiosci
metod szkél ektywnych na uzytek katechezy, proponowala wykorzystac
przynajmniej niektére ich elementy, jak np. wyzej wymienione cwicze-
nia manualne i dramatyzacje. Radzila zatem dac¢ dzieciom do reki ku=-
kietki lub figurki, przy pomocy ktérych odtwarzaja poznane w opowiada-
niu sceny z Pisma $w, 24 lub tez obrazki, ktére ukiadaja na stole sto~-

319
320
321
322

B,Zulifiska, Podrecznik metodyczny, s.149.
B,Zulinska, Wskazéwki, s.28; Podrecznik metodyczny, s.149.
B.2ulinska, Jak mozna dzieciom ulatwi¢ nauke religii, cyt. s.96,

J.Miynarczyk, Przyczynek do metodyki religii, MKiW 122192331-6,
8.65; W.Gadowski, Zrédlowe nauczanie religii, MKiw 20(1931)1, s.2;
J.Rozkwitalski, Szkoia pracy w nauczaniu religii, MKiW 17(1928)3,
80131,

J.Roskwitalski, Szkolta pracy w nauczaniu religii, MKiw 17(1928)s,
8.388; J.Rychlicki, Metoda pod kierunkiem, MKiW 26(1937)1, s.9;
J.Szukalski, Psychologiczne podioze nauczania nowego katechizmu,
Cytoo S.24,

B.2ulifiska, Podrecznik metodyczny, s.142.

323

324
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sownie do toczacej si¢ w opowiadaniu ak031325

sugerowala autorka, jest ilustrowanie przez dzieci uslyszanego opowia=-
326

« Inng forma pracy, jaks
dania . Oprécz tego wymienia Zulinska takie czynnos$ci, jak ukiada-
nie z patyczkéw scen biblijnych, np. groty narodzenia Chrystusa Pana;
budowanie z klockdéw, np. domu Maryi Panny, w ktérym dokonato sig zwia~-
stowanie czy wreszcie ukiadanie na podilodze drogi, ktéra 12-letni Je-
zus szedi do éwiatyn1327.

Wymienione wyzej formy pracy zalecala Zulirnska gléwnie wychowaw=
czyniom przedszkoli. Niemniej znalaziy one w dwidziestoleciu migdzy-
wojennym takZe zastosowania w nauczaniu religii dzieci miodszych szko=-
1y podstawowejsza.

Odmienng postacia aktywno$ci jest dramatyzacja. Zulinska, powolu=-
jac sie w tym wypadku na do$wiadczenia Marii Montessori, domaga sie
wykonywania przez dzieci w trakcie opowiadania odpowiednich gestéw i
ruchéw potaczonych z mimika329. W przekonaniu bowiem Montessori zwiek—
szanie liczby wrazeh polaczone z ¢wiczeniami mieéni pobudza uwage
dzieci i nastawia je na obserwacjesso. Liczac sie z tym zjewiskiem
przedstawiciele szkoiy zycia religijnego postulowali réwniez wprowa=-
dzenie do katechezy réznych form dramatyzacji, do ktérych zaliczali
m.in, “przedstawianie scen biblijnych"331.

Wracajac do postulatéw Zulirskiej, trzeba podkreslic¢, ze wymienio=-
ne wyzej propozycje prac prezentuja tylko niektére z wielu innych je-
szcze mozliwodci. Nalezy jednak doda¢, iz wieksza wage przywiagzywaila

ona do aktywnosci intelektualnej niz manualnej332.

2+4,2.2+ Praca z podrecznikiem

Aktywnoéé intelektualna czowieka jest nastawiona przede
wszystkim na rozwiazywanie problemdéw. Najwazniejszym zatem zadaniem
nauczania i wychowania jest postawi¢ ucznia wobec trudnosci. Potrzebe
t9 dostrzegaly wszystkie systemy szkél aktywnych. Tego domagano sie w
pierwszej polowie XX w., takze od nauki religii. Uczeri musi stanac¢ wo-

325 B.Zulifiska, Plan pracy w przedszkolu, Wychowanie przedszkolne,

Warszawa 1939 Nr 10, s.1=2; Wychowanie i ksztaXcenie dziecka,
cyt., s.207,

B.2ulifiska, Jak ulatwic dzieciom nauke religii, cyt., 5.98; Wycho-
wanie i ksztaicenie dziecka, cyt., s.207.

BeZulifiska, Jak ulatwié dzieciom nauke religii, cyt., s.98,
Z.Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, dz.cyt., s.541.
B.Zulinfska, Jak ulatwié¢ dzieciom nauke religii, cyt., s.100.
L.Chmaj, Prady i kierunki w pedagogice..., dz.cyt., s;160.

J.Rozkwitalski, Szkola pracy w nauczaniu religii, MKiW 17(1928)3
s.127,

B,Zuliniska, Podrecznik metodyczny, s.145; pore. J.Rozkwitalski,
Szkola pracy w nauczaniu religii, art.cyt. wyzej, s.130-131,

326

327
328
329
330
331

332
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bec “problemu", pisal J.Rozkwitalski, znajac za$ "problem", bedzie
szukatl materialu, wysilal sig¢, pracowal, aby ten problem rozwiazaésss.

U podstaw badan, jakie podejmowala w zakresie poszukiwania nowych
form pracy B.Zulifiska, lezalo przeswiadczenie, Zze samodzielno$¢ ucznia
rozwija si¢ gldéwnie przez stawianie pytan i lekture prywatna334. Kate-
cheta - pisala - powinien tak organizowaC proces lekcyjny, aby uczes
uswiadomil sobie swoja niewiedz¢ i w ten sposdéb stangi w sytuacji py-
tajocego. W tym celu zalecala postugiwac sie czesto kreda, notujac na
tablicy stawiane przez uczniéw pytania, proponowane odpowiedzi oraz
wnioski koficowe. Zachecala takze do zapisywania na tablicy planu ka-
techezy., Czynno$¢ ta ma wazne znaczenie nie tylko z racji aktywizowa=-
nia ucznidéw, lecz réwniez dlatego, Ze uczy ich samodzielnego konstruo-
wania planu katechezy335.

Drugim waznym momentem jest - zdaniem Zulinskiej - sposéb szuka=-
nia przez ucznidw odpowiedzi na stawiane przez nich pytania. Autorka
utrzymuje, ze uczniowie powinni sami znaleZ¢ odpowiedz na wysuwana
trudnos¢, Postuza im do tego podreczniki do nauki religii oraz lektu=-
rye Po&recznik - pisze ona -~ peini dwojaka funkcje: jest zZrdédiem no-
wej wiedzy oraz Srodkiem utrwalania zdobytych w szkole wiadomoécis36.
Tak rozumiane zadanie speini podrecznik tylko wtedy, gdy bedzie dosto-
sowany tak pod wzgledem formy, jak i treéci do mozliwo$ci rozwojowych
ucznia337.

Uzupelnieniem podregcznika =~ pisze Zulinska - jest dla ucznia Pis-

338. Te ostatnia diieli autorka

mo $w., mszal oraz lektura religijna
na dwie grupy, na ksiazki dla nauczyciela religii oraz ksiazki dla
ucznia. W pierwszym wypadku chodzi o ksiazki, ktére wchodza w zakres
nauczania jezyka polskiego, a ktére z uwagi na zawarte w nich proble-
my natury moralnej moga stuzyC takze katechecie. W drugim przypadku
jest mowa o ksiazkach, ktére siuza bezposrednio uczniom. Naleza do
nich: historia biblijna; biografia Pana Jezusa; hagiografia; legendy

i podania; literatura misyjna; powie$ci religijne; krdétkie monografie
miejsc i obrazéw sXynacych cudami; ksiazki przygotowujace do pierwszej
Komunii $w. oraz czasopisma religijnessg. Szczegélne znaczenie przy-

333 J.Roskwitalski, Szkola pracy w nauczaniu religii, MKiW 17(1928)7,
$.388; por. W,Jasiniski, Jak prowadzic lekcje religii nowoczesng
metoda projektéw, MKiW 26 (1937)1, s.20; J.Rychlicki, Metoda pod
kierunkiem, cyt., s.S.

334 B.Zulifiska, O programie religii. Szczegdlowy rozbidr, cyt., s.3.

335 B,Zulinska, Podrecznik metodyczny, s.162,

336 Tamze, s.137, Nalezy zauwazyC, ze podobna funkcje przypisuje pod=-
recznikowi program nauki religii rzymsko-katolickiej, cyt.,s.38.

337 B.2ulifiska, Podrgcznik metodyczny, 5.137.

338 Tanze, s.137.

339

Tamze, s.,164, 167,



- 261 -~

pisuje Zulifiska tzw. "Opowiesciom o Chrystusie Panu", ktére - jak
twierdzi - sa nieodzowne z uwagi na fragmentaryczny charakter Ewange-
111340. Dla formacji eucharystycznej wazne zadanie speiniaja ksiazki
pomagajace dzieciom w przygotowaniu sig do pierwszej Komunii $w., kté-
rych = jak utrzymuje autorka - jest w Polsce niewiele341. Odczuwamy
réwniez - zauwaza Zulifska =~ brak ksigzek tresci liturgicznejs42.

Potrzebe lektury religijnej akcentowaia w zgromadzeniu nie tylko
Zulifiska, W 1931 r, przeiozona prowincji, T.Kalkstein polecila sio~
strom nauczycielkom i wychowawczyniom zwréci¢ szczegélna uwage na lek~-
ture religijng dzieci i mlodziezy343. Takze siostry dyrektorki i kie-
rowniczki zakladéw naukowych i wychowawczych zabiegaly troskliwie o
zaopatrzenie bibliotek szkét i internatéw w ksiazki tre$ci religij~
nej344. Tam za$, gdzie ksigzek bylo za maio, urzadzaly siostry w kaz~-
da sobote po poludniu wspdlne czytanie i omawianie lektury religij=-
neJ345. Na uwage zastuguje réwniez fakt posiadania przez wszystkie bi=-
blioteki, zwltaszcza przedszkolne, ksiazek pitra B.Zulitiskiej, ktére
siostry skrupulatnie wykorzystywa1y346. W niektérych ponadto osrodkach
organizowaly siostry dla dzieci i miodziezy biblioteke dziel religij~
nych na terenie paraf11347.

Postulat, zakladajacy konieczno$¢ dysponowania przez ucznia pod=-
recznikiem do nauki religii, a takze dostepu do lektury religijnej,
stawiat zmartwychwstanki w rzedzie tych katechetéw, ktdérzy lansowali
tzw. "metode pod kierunkiem", Jednym bowiem z warunkéw realizowania
tej metody jest korzystanie przez katechizowanych podczas katechezy z
réznego rodzaju pomocy naukowych i podrecznikéw348. Konieczno$¢ zazna-
jamiania ucznidéw z technika korzystania z podrecznikéw oraz lektury
religijnej akcentowal réwniez program nauki religii349.

2.4,2,3. Refleksja nad sposobem zastosowania poznanej prawdy

Najwyzszym przejawem aktywnosci czlowieka jest jego aktywe
nos¢ duchowa, Wszystkies zatem metody i formy pracy - pisze Zuliriska =~

340
541
342
343
344

Tamze, s.168-169,

Tamze, s.168.

Tamze, s,168,

SKP Mocarzewo 1931, s,.3.

A.Kossowska, Katolicyzm a kultura, Poznar 1931, s.11; KPP 1(1929)
1, s,7; KPP 2(1930)3-4, s.336, 6(1934)10, 35.66.

KPP 6(1934)10, s.66.,
L.Gracz, relacja, Poznah 2 X 1978, s.1.
KDL, Warszawa Krasinskiego 31,

J.Rychlicki, Metoda pod kierunkiem,,eyt., 8.10; A,Siara, Zywoty
$wietych w nauczaniu religii, MKiw 22(1933)4, s.81.

Program nauki religii rzymsko-katolickieje.es, Cyt., s.39.

345
346
347
348
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o tyle sa skuteczne, o ile wyzwalaja w dziecku te wiasnie aktywnosc.
Najdoskonalszym jej przejawem jest praca samowychowawcza, innymi slo-
wy "praca nad soba"

Idea wdrazania ucznidw do pracy samowychowawczej byita bliska nie
tylko Zulifiskiej. Podejmowali ja réwniez ci katecheci, ktérzy postu-
lowali wspomniana juz metode szkoly Zycia religijnego. Przejawem samo-
dzielnosci ucznia oraz jego aktywnosci duchowej ~ twierdzili oni ~
jest wyciaganie przez niego "wnioskéw praktycznych™ i "Cwiczenie sieg

w cnotach“351

. Idege te spotykamy ponadto w programie nauki religii,
gdzie czytamy: "Wyznaczamy aktywnosci dziecka jeden giowny kierunek:
opanowywanie siebie, wtasnych siéw, czynéw, usuwanie wad, a od strony
pozytywnej dalszy rozwdj dobra"ssz.

Tak rozumiana aktywno$¢ duchowa - pisze Zulihska - zaklada konie-
cznos¢ poznania siebie, co z kolei wymaga wewngtrznego uciszenia, re-
fleksji i modlitwy. Zadaniem zatem nauczyciela religii jest tak zesta-
wi¢ metody i formy pracy, aby katecheza stalta sig "mala medytacja"353.
W tym celu radzi autorka wykorzystac takie elementy, jak poezje,
$piew, muzyke, inscenizacj¢ oraz sztuke religijna, zwlaszcza obraz i

rzezbe, g_takze architekture354

« Stuchanie poezji i muzyki, kontempla~-
cja dziel sztuki i inscenizacja maja za zadanie wywolaé nastréj, roz-
budza¢ uczucia i prowadzi¢ do kontemplacji odwiecznego Dobra i Pigkna.
Kontemplacja znajduje swéj najwyzszy wyraz w modlitwie oraz podejmowa=-
niu postanowiefi na najblizsza przyszloéé355.

Najbardziej odpowiednim momentem na rozbudzanie aktywnodci ducho-
wej jest - zdaniem Zulinhskiej - ostatnia czgs$¢ katechezy, mianowicie
zastosowanie. Poprzednie czgéci - pisze ona - wskazuja drogg, obecnie
trzeba sig zastanowi¢, jak poznana prawde realizowac w codziennym Zzy=
ciu356.

W kontekécie tego, co powiedziano wyzej, trzeba dodac, ze zastoso-
wanie praktyczne sprawialo katechetom okresu migdzywojennego sporo
ktopotu., Istnieli bowiem tacy, jak np. ks. Boczar, ktérzy twierdzili,
2e nie moze ono byt statym stopniem katechezy. Czynno$¢ te powinien

katecheta mie¢ na uwadze w toku catej katechezy i podawaC zastosowa-

350
351

B,Zulinska, Program nauki religii. Szczegoétowy rozbidr, cyt.,s.5.

J.Roskwitalski, Szkota pracy w nauczaniu religii, MKiw 17(1928)8,
5.388; por. Z.Bielawski, Pedagogika religijno-moralna,dz.cyt.,
se542.

352 Program nauki religii rzymsko~katolickiej, cyt., s.27,

353
354

B.,Zulinska, Podrgcznik metodyczny, s.170.

.

B.,Zulinska, Wychowanie i ksztalcenie dziecka, cyt., s.207; Pod-
recznik metodyczny, s.14.

355 Wazne znaczenie ma - zdaniem Zulinskiej -~ samodzielne formutowa-

nie modlitwy przez ucznia. B.Zulifska, Wychowanie i ksztaicenie
dziecka, cyt., s.207,

356 Tamze, s.207,
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nia do zycia praktycznego357. Nalezy réwniez doda¢, ze rézne przyjmo-
wano w tym okresie stopnie katechezy. Zulifska uznawala cztery: nawia-
zanie, wykiad, wyjasnienie i zastosowanie, Otto Wilmann, twérca meto-
dy stopni formalnych w katechezie, uwzglednia% trzy stopnie: wykiad,
wyjasnienie i umocnienie, ktdére odpowiadaly trzem stopniom przyswaja-
nia poje¢: uchwycenie, zrozumienie i przerobienie358. Trzy stopnie ka=-
techezy przyjmowal réwniez K,Thullie, a mianowicie opowiadanie, wy~-
ktad i zastosowaniessg. J.Adrian z kolei, dyrektor Seminarium Nauczy-
cielskiego Siéstr Urszulanek w Erfurcie, jeden z najwybitniejszych
przedstawicieli szkoly twérczej w nauczaniu religii, konstruowal kate~-
cheze wediug czterech stopni formalnych: przygotowanie, wyktad, wyjas-
nienie i zastosowaniesao.

Z powyzszego wynika, ze ujecie Zulinskiej bylo najblizsze ujeciu
J.Adriana. Trzeba réwniez dodac¢, ze Zulinska niejednokrotnie na niego
sie powolywala w swoich wykladach i referatach wygtaszanych do
siéstr361.

Konkludujac swoje sugestie na temat metody i formy nauczania, Zu-
liiska przestrzegala przed niebezpieczefistwem naduzywania w kateche-
zie formy poszukujacej, twierdzac, iz przesadne jej hoidowanie "wyra-
bia bardzo czesto powierzchownos¢ i blage, czego nie mozemy dopuscic
przy nauce religii“362. Catkowicie za$ wyklucza autorka w katechezie
takie metody, jak obieranie przez dzieci celu katechezy oraz samo~-
dzielne dochodzenie przez nie do prawdy. "Samodzielnos¢ -~ pisze ona =
ma miejsce przede wszystkim w momencie wyjasniania i zastosowania, a

'363. Zachodzi w

wigc przy jasnym uchwyceniu prawdy i jej pogigbieniu!'
tym miejscu bliska analogia miedzy zapatrywaniami Zuliniskiej, a cyto-
wanego parokrotnie J.Roskwitalskiego. Aktywnos$¢ - pisze tenze autor -
polega na wspéipracy ucznia z nauczycielem, a nie na samodzielnym zdo~
bywaniu wiadomos$ci, W klasach starszych aktywno$c¢ ta staje sig coraz

bardziej samodzielna przez odwolywanie sig¢ do iréde1364.

357
358
359

L.Heyke, Metody nauczania, MKiw 18(1929)1-2, s.48-49,
Z,.Bielawski, Podstawy wychowania religijnego, dz.cyt., s.78-79.

J.Roskwitalski, Szkola pracy w nauczaniu religii, MKiw 17(1928)3,
$.118.

Z.,Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, dz.cyt., s.543.
B.Zulinska, Wskazéwki, s.20; Podrecznik metodyczny, s.198.

360
361
362
363
364

B,Zulinska, Podrecznik metodyczny, s.149.
Tamze, s.149; tejze autorki: Wskazéwki, s.30,

J.Roskwitalski, Szkota pracy w nauczaniu religii, MKiw 17(1928)8,
S.386,
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2.,4,3, Metoda wpiywu osobistego

Pedagogika okresu migdzywojennego zwrdécita szczegdélna uwage na
udzial nauczyciela w procesie dydaktyczno-wychowawczym365. Dowartos$-
ciowanie jego osoby nastapilo takze w dziedzinie wychowania religijne-
go, gdzie - jak juz powiedziano = pierwsze doswiadczenie Boga rodzi
sig na ptaszczyZnie kontaktéw dziecka z rodzicami i wychowawca.

W zwiazku z tym pytamy o role, jaka w procesie formacji religijnej
przypisuja nauczycielowi religii zmartwychwstanki.

2,4.,3.1. Udzial katechety w Zzyciu religijnym dzieci i mlodziezy

Katecheta - pisze Zulifiska - jest poskannikiem Chrystusa i
365. Jego zadanie sprowadza autorka do potréjnej funkcji, kté=-
ra odpowiada potréjnej misji Chrystusa Pana. Ma on pomdc dzieciom w
rozwoju zycia nadprzyrodzonego ->urzed kaptanski; przekazywac im praw-

Kodcioia

dy objawione oraz zasady moralne - urzad nauczycielski; prowadzic je
do nieba przez oddziaiywanie na wole i postgpowanie =~ urzad paster=-
sk1367. Trzeba zaznaczy¢, -ze powyzsze ujecie misji Chrystusa Pana
oraz udzialu katechety w tej misji jest dowolnym ujeciem autorki, in-
terpretowanym w duchu pedagogiki religijnej.

- Poréwnujac funkcje katechety do potréjnej misji Jezusa Chrystusa,
Zulifiska nawigzuje do nauki o Mistycznym Ciele i kaplafistwie Chrystusa

Pana368

. Ponadto, ukazujac zadania katechety w wymiarze potréjnej mi-
sji Chrystusa i Koéciola, Zulifiska zwraca niejako uwage na pastoralny
aspekt katechetyki, ktéry w XIX w, akcentowai A.Grafssg. Nalezy jed-
nak jeszcze raz mocno podkre$li¢, ze obowigzki katechety rozpatrywane
w kontekécie nauki o kaplanstwie Jezusa Chrystusa ujmuje Zulirska
zgodnie z wymogami pedagogiki religijnej. Katecheta - jej zdaniem - o
tyle uczestniczy w potrdjnej misji Chrystusa Pana i Kod$ciota, o ile
dopomoze dzieciom w rozwoju Zzycia taski, przeksze .im pewng sumg¢ prawd
wiary i zasad moralnych oraz przyczyni sie do ksztaicenia charakteru
religijno-moralnego. Zeby za$ katecheta mégl speinic¢ tak rozumiane
zadanie, Zulinska, podobnie jak Kalkstein, zadata od niego podwéjnych
kwalifikacji = zawodowych i moralnych.

365 Por., L.Chmaj, Prady i kierunki w pedagogicee.., dz.cyt., s.132;

M.Klepacz, Kierunki organizacyjne..., dz.cyt., s.300=301.

366 B.Zulifiska, Wychowanie religijno-moralne dzieci..., cyt., s.27.

367 B.2ulinska, Ideal wychowawczy. Pogadanka dla wychowawcéw, rps.
(br. d.). AszP, T. 112, poz.i.
B.Zulifiska, Kilka siéw o-wychowaniu katolickim, cyt,, s.36=37,

Por. J.Charytanski, Katechetyka a teologia praktyczna, cyt., s.
228, i

368
369
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2.4.3.1,1. Kwalifikacje zawodowe

W zatozeniach wychowawczych zmartwychwstanek odpowiedzial-
no$¢ za wychowanie religijne dzieci i mlodziezy ciazyla na wszystkich
siostrach, a nie tylko na nauczycielu religii37 . Z tej tdz racji
“"Kazda z siéstr - pisze T.Kalkstein - winna zna¢ gruntownfie zasady
wiary $w. i metodyke religii"371. Nie wystarczaly zatem wiadomo$ci
xdobyte w szkole éredniejz72 lub podczas studiéw uniwersyteckich.
Siostry byly obowiazane pogiebial swa wiedze religijna przez uczestni-
ctwo w kursach dosksztalceniowych oraz w ramach pracy samoksztalcenio=-
wej. W trosce zatem o stalg formacje religijng siéstr nauczycielek i
wychowawczyh zgromadzenie organizowalo kursy teologiczne. Ze Zrédei
wiadomo, 28 takie kursy odbywaly sie m.in, w roku 1937 i 1938 w War-
szawie373. Kursy te obejmowaly dwie serie wykladéw, a mianowicie z za=-
kresu teologii oraz pedagogiki religijnej i metodyki religii, a takze
zajecia praktyczne, Wyklady z dziedziny nauk teologicznych prowadzili
zaproszenli przez zgromadzenie prelegenci kaplani, wéréd ktérych spoty-
kamy nazwiska takich teologéw, jak Romualda Kosteckiego OP =~ wybitne-
go tomisty oraz docenta Uniwersytetu Jagielloriskiego, ks. Alfonsa Bie~-
374. z postulataﬁi i zalozeniami pedagogiki religijnej i metody-
ki religii zaznajamiala siostra B,Zulirnska, ktdéra oprécz wyktadéw
przeprowadzata katechezy metoda szkoly pracy375.

lenina

370 SKP Mocarzewo 1931, s.2.

371 T.Kalkstein, System wychowawczZy..., cyt., s.1il,

372 o4 nauczyciela religii w szkole powszechnej wymagano zgodnie z
rozporzadzeniem Ministra WRiOP z dn. 24 grudnia 1937 r. nastg¢puja-
cych kwalifikacji zawodowych: dyplom ukoficzenia parfistwowego lub
prywatnego zakladu ksztalcenia kandydatéw na nauczycieli albo zda-
nia réwnowartodéciowego egzaminu na podstawie przepiséw okredlonych
przez ministra MRiOP, wydanych na mocy rozporzadzenia Prezydenta
Rzeczypospolitej z dn, 6 marca 1928 r, "0 kwalifikacjach zawodo-
wych nauczyli szkél powszechnych! badZz tez gimnazjalnego $wiade-
ctwa dojrzalod$ci lub sSwiadectwa kwalifikacyjnego ze studidw wyz~
szych, Kandydaci na nauczycieli religii w szkole powszechnej mu-

.sieli sig¢ ponadto wykazaé¢ dwiadectwem pomyslnego ukoficzenia prowa=-
dzonych przez wladciwe wiadze duchowne kurséw katechetycznych oraz
zYozenia z wynikiem pomyslnym egzaminu przed jedna z kurii diece=~
zjalnych, Oprécz wspomnianych wyzej kwalifikacji zawodowych nau-
czyciel religii w szkole powszechnej, wyjawszy duchowiernstwo para=~
fialne, winien miec misje kanoniczna udzielana przez wasciwego
biskupa. Po dwéch latach praktyki w wymiarze 14 godzin tygodniowo
nauczyciel religii w szkole powszechnej, majacy wymagane kwalifi-
kacje, zdawal egzamin praktyczny przed pafistwowa komisja egzemina-
cyjnga. J.Szkudelski, Kwalifikacje zawodowe nauczycieii religii
rzymsko-katolickiej w szkole powszechnej, MKiW 27(1938)4, 5,225~
"228 .

Zadaniem kursoéw - czytamy w kronice Prowincji Polskiej - byXo po~
giebiac¢ w siostrach zasady wiary oraz nauczyC je umiejg¢tnego prze-
kazywania ich dzieciom. KPP 9(1937)13, s.50,

374 kpp 9(1937)13, s.50; KPP 10(1938/1939)14, s.27.
375 kPP 9(1937)13, 5.50; KPP 10(1938/1939)14, s.27.

373
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Na marginesie tego, co powiedziano wyzej, nalezy doda¢, ze potrze-
be pogiebiania formacji zawodowej katechetdéw akcentowaly nie tylko
zmartwychwstanki, Na czynno$¢ te zwracali uwage zardwno pedagodzy,
jak i przedstawiciele wiadz ko$cielnych, I tak L.Zarzecki pisat: "Nau~-
czanie religii jest sprawa bardzo subtelng, wiaze sig bowiem z ngjbar~
dziej giebokim zagadnieniem wychowania moralnego. Totez wymagac¢ musi-
my od prefektdw przygotowania pedagogicznego"376. Autor rozwaza zagad-
nienie formacji zawodowej katechety z punktu widzenia pedagogiki naro-
dowej. Z nieco innej plaszczyzny podchodzi do kwestii ksztaicenia za-
wodowego katechetéw 6wczesny biskup Poznania, Walenty Dymek., Jego zda-
niem katecheci powinni dordéwnaé¢ pod wzgledem formacji zawodowej nau-
czycielom swieckim, Z tej tez racji ~ pisal biskup do ks. Noryskiewi-
cza - "Zachodzi potrzeba doksztaicania ksigzy prefektéw, aby poziom
nauczycieli religii utrzymac¢ na odpowiedniej wysokosci", W tym celu
proponuje biskup zorganizowanie corocznych kurséw katechetycznych lub
zapoczatkowanie wspéipracy z majacym powsta¢ w Poznaniu Liceum Pedago~
gicznym albo Pedagogium .

Wydaje sie, ze troska jaka zgromadzenie przejawialo odnoé$nie do
formacji zawodowej katechetek wypiywa z podobnych pobudek. Trzeba jed-
nak dodac, 2ze byly takze inne racje, dla ktdrych zgromadzenie zadalo
od sidstr nauczycielek i wychowawczyh gruntownej formacji w zakresie
wiedzy teologicznej i metodyki religii, Zasadnicza determinanta orga:
nizowania przez zgromadzenie wspomnianych kurséw teologicznych byi
fakt z}ozenia odpowiedzialnos$ci za wychowanie religijne dzieci i mio~-
dziezy na wszystkie siostry nauczycielki i wychowawczynie, a nie tyl-
ko na katechetki378.

Obok uczestnictwa w kursach teologicznych zgromadzenie zobowiazy-
wato siostry do pogigbiania wiedzy religijnej takze droga pracy samo~
ksztatceniowej. W uchwatach VI Zjazdu Pedagogicznego Zmartwychwstanek
czytamy: "Zaréwno siostry nauczycielki jak i siostry wychowawczynie
musza uzupeiniaé swe wyksztatcenie religijne (...)"379. W tych samych
uchwatach zaleca sig¢ siostrom, aby na ten cel wykorzystaly okres waka-
cji, zgigbiajac przede wszystkim najnowsze zarzadzenia wtadz kos$ciel-
nych oraz dokumenty papieskie, jak np. aktualna wéwczas encyklike Piu-
sa XI "O chrzes$cijanskim wychowaniu mlodzieZy“sao.

376 L.Zarzecki, Wychowanie narodowe, dz. cyt., s.352,.

377 ApP - Pismo ks. bp Walentego Dymka do ks. Noryskiewicza z dn. 18
marca 1834 r, L. dz., 4030/34, rps, sygn. KA 153-85 Nr A, 104,

378 B.Zulifnska, Wskazéwki, s.2.
379 kpp 2(1930)3-4, s.11.
380 1.nze, s.11.



2.4.3.1.2. Kwalifikacje moralne

Obok zalet umysiu i gruntownej wiedzy wymaga sig¢ od kate-
chety takze odpowiednich cech charakteru, wsrod ktérych Kalkstein i
Zulinska na pierwszym miejscu wymieniaja mllosc do dz;eckas 1. Miosc
ta - podkredlaja one - wypiywa z giebokiego 2zycia wewnetrznego, pole-
gajacego na wspélnocie zycia z Jezusem Chrystusem, Totez najwazniej-
szym zadaniem sidstr miala by¢ troska o wzrost przyjazZni z Chrystusem
tak, aby On sam mégt przez nie dzialaésaz. Srodkiem za$ pogiebienia
tej wspélnoty 2ycia z Bogiem miala by¢ dla nich modlitwa. Oto, co na
ten temat powiedziala A.Sottan: "W zyciu misyjnym trzeba zachowac
klauzure ducha. Jak Bég jest zawsze najdoskonalej skupiony,a przy tym
wszystko wiedzacy i dzialajacy, tak dusza zakonna pracujaca wéréd lu-
dzi ma by¢é zawsze skupiona i zjednoczona z Bogiem"383. W ten sam ton
uderza po wielu latach T.Kalkstein, "Najwazniejszym $rodkiem pedago-
gicznym dla zmartwychwstanek - pisze ona - bedzie zawsze modlitwa“384.
W my$l zas$ zalozen reguly zgromadzenia w modlitwie majg siostry uzgad-
niac swoje zycie z wola Boza i w ten sposéb stawac sig coraz bardziej
dyspozycyjnymi do jej realizowania, aby ta droga nie tylko wykadaly
innym nauke Boza =~ lecz przede wszystkim same ja wcielaly w zycie.
Najwazniejszym bowiem zadaniem wychowawcy jest nie tylko wpaja¢ w nto-
de umysty wiedze religijna, ale budzi¢ w nich zycie religijneses. Na=-
lezy zauwazyC, Ze na powyzsza cechge osobowoséci katechety zwracali uwa-
ge roéwniez przedstawiciele pedagogiki religijnej. -"Katecheta - pisal
Bielawski ~ jego slowo i przykiad jest wszystkim w wychowaniu religij~-
nym, to zywa ksiega dla katechumendw (0. )86,

Zadaniem kolejnego rozdzialu byio zaprezentowaC postulaty wychowa=-
nia religijno-moralnego w pismach i pracy dydaktyczno-wychowawczej
siéstr w konfrontacji z wspéiczesnymi pradami w pedagogice i kateche-
tyce. Z uwagi na to, 2e zaklady zgromadzenia realizowaly obowiazujacy
w szkolnictwie polskim system o$wiaty i wychowania, nalezalo na samym
poczatku oméwi¢ kwestig¢ wychowania religijnego w szkolnictwie polskim.
Nastepnie na tym tle ukazaC charakter zakladéw zgromadzenia. Trzecim
etapem przeprowadzonym w tym rozdziale badaht bylo zaznajomienie sig =z
teoria wychowania religijnego zmartwychwstanek.

381 T.Kalkstein, System wychowawczy..., cyt.,, s.14; B.Zulifnska, Wska-
zéwki, s.1.
382

383

T.Kalkstein, System wychowawczy..., s.13-14,

Cyt, za A.Pisarska, Powstanie i rozwdj Zgromadzenla..., dz.cyt.,
S4275.

T.Kalkstein, System wychowawczy..., s.15; B.Zuliniska, Wychowanie,
Ruch Charytatywny 17(1938)3, s.128.

B.2ulinska, Wychowanie, cyt., s.125,

384

385

386 Z.Bielawski, Podstawy wychowanie religijnego, dz.cyt., s.45.
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Wybrana droga badah pozwolila skonstatowacC, ze religia bya przed-
miotem uprzywilejowanym we wszystkich szkolach Drugiej Rzeczypospoli-
tej. Niemniej szkoly ;olnej Polski byty szkolami mieszanymi. Pahstwo
jednak pozwalalo na otwieranie szkéil wyznaniowych prywatnych. Do ta=-
kich wiasnie szk6t nalezaty szkoly $rednie zmartwychwstanek; szkoiy
za$ podstawowe zgromadzenia byly szkolami mieszanymi. Niezaleznie od
tego we wszystkich szkolach zgromadzenia, zgodnie z zalozeniami wycho-
wawczymi zmartwychwstanek, atmosfere zakladéw mial przenika¢ duch ka-
tolicki. Podstawa catego procesu dydaktyczno-wychowawczego byio wycho-
wanie religijno-moralne.

Za formacje religijno-moralna w zakladach zgromadzenia byly odpo-
wiedzialne nie tylko siostry katechetki lub ksigza katecheci, lecz
wszystkie siostry nauczycielki i wychowawczynie., Troskg o stala forma-
cje katechetyczna siéstr nauczycielek i wychowawczy!i powierzyio zgro-
madzenie B.,Zulifskiej. Nastgpnym zatem etapem podjetych badah bylo
zaznajomienie si¢ z teoria wychowania religijnego gidéwnie w ujeciu
Zulinskiej. Ona bowiem w sposdéb najbardziej catosSciowy i systematycz-
ny przekazata nam swoje poglady na temat wychowania religijnego. Tak-
2e T.Kalkstein zabierala czgéciowo gtos w tej sprawie podczas zjazdoéw
i kurséw pedagogicznych oraz teologicznych. Jednakze jej wypowiedzi
na temat wychowania religijnego dzieci i miodziezy sa luZne i fragmen-
taryczne.

2ulinska starala sie¢ da¢ swej teorii wychowania religijnego wias-
ciwa podbudowg psychologiczna. W tym celu odwolywala sige do aktualnej
wéwczas psychologii rozwojowej i wychowawczej, akcentujac konieczno$¢
angazowania w procesie wychowania religijnego calego cziowieka, a wigc
wszystkich jego wiadz, zwiaszcza rozumu, uczucia i woli, W ten sposédb
Zulinska odcinala sig@ od herbartyzmu, ktéry wpiywal tylko na rozwéj
intelektu, jak i modernizmu, ktéry przeceniat role uczué¢ w wychowaniu,
Z podjetych w tym rozdziale badan wynika, 2e idea angazowania w proce-
sie wychowania religijnego rozumu, uczucia i woli, byXa siostrom zna~
na., Postulowat ja ks. P.Smolikowski w opracowanym przez siebie dla
zmartwychwstanek Dyrektorium, Zulifiska zatem dala jej tylko podstawe
psychologiczna. Nalezy dodaé, ze idea ta wystgpowata w tym samym cza-
sie réwniez w innych teoriach i systemach wychowania religijnego,
zwtaszcza w zalozeniach wychowawczych Z.Bielawskiego, na ktérego Zu-
lidska sig powolywala., Nie dostrzegamy wobec tego w ujeciu Zulinskiej
2adnej cechy oryginalnej i twérczej. Ceche specyficzna obserwujemy u
Zuliniskiej, gdy méwi na temat "do$wiadczenia" i jego znaczenia w zyciu
religijnym dziecka. Przeprowadzona analiza pozwala przyjac¢, ze Zulifi-
ska jakkolwiek w niektérych wypadkach utozsamiala, podobnie jak ogéi
wspéiczesnych jej autoréw, doswiadczenie z przezyciem, niemniej do-
strzegata réwniez inny jego wymiar. W jej przekonaniu doswiadczenie
rodzi sig¢ pod-wpiywem refleksji zmierzajacej do odkrywania sensu ludz-
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kiej egzystencji w codziennych wydarzeniach i przezyciach. Tak rozu-
miane doswiadczenie Zyciowe jest ~ jej zdaniem ~ podstawa doéwiadcze=-
nia religijnego.

Analizujac dalej postulaty wychowania religijno~moralnego w pis-
mach Zulinskiej, zauwazono, 2e autorka propagowala w zgromadzeniu idee
modnej wéwczas pedagogiki religijnej, ktéra sprowadzala cele i zadania
wychowania religijnego do ksztatcenia charakteru religijno-moralnego
katechizowanych. Ten sam kierunek wychowania religijnego obraZa T,
Kalkstein z tym, Zze pierwsza dawala rady dotyczace rozwiazah szczeg6~
towych, podczas gdy druga ukazywala wskazania ogdélne. Trzeba ponadto
dodaé, ze Zulifska posltugiwala sig raczej terminem "pedagogika kato-
licka" niz pedagogika religijna, Obie siostry nawiazywaly w swoich
opracowaniach do Foerstera, ktéry byl w owym czasie w Polsce dosy¢ po-
pularny. W sprawach za$ dotyczgcych tresci, formy oraz metody pedago~-
giki religijnej Zulirniska powolywaia sig¢ przede wszystkim na Z.Bielaw~
skiego, gidéwnego przedstawiciela pedagogiki religijnej w Polsce. Po-
stepujac w $lady twércéw i zwolennikéw pedagogiki religijnej, Zulin-
ska akcentowala konieczno$¢ dostosowywania metod i form nauczania re-
ligii do potrzeb i mozliwos$ci psychicznych katechizowanych, Postulaty
nauk psychologicznych, zwlaszcza psychologii eksperymentalnej i rozwo=-
jowej, staly sie dla niej podstawowym kryterium oceny uzywanych w na-
uczaniu religii katechizméw oraz stosowanych w nich form i metod prze~
kazu, Twierdzita, 2e katechizm pytah i odpowiedzi rozwijg ucznia jed=-
nostronnie, Dziala przede wszystkim na jego intelekt, a pomija catko-
wicie wole i uczucia. Szukajac wlasciwych rozwigzan celem przystosowa~
nia katechizmu, a tym samym nauki religii, do potrzeb i mozliwosdeci
psychicznych katechizowanych, Zulinska nawiazywala do postulatéw szko-
1y pracy. Jednakze stosowanie w nauczaniu religii metod szkdéi aktyw=-
nych, nie réwnalo si@ - jej zdaniem ~ odej$ciu od metody stopni for-
malnych, Zulinska, podobnie jak inni wspdiczesni jej katecheci, prébo-
wata pogodzi¢ metody aktywne z metoda stopni formalnych. Podstawowym
wymogiem metody stopni formalnych byio realizowanie zasady pogladowos$-
ci, Podstawowym za$ wymogiem metod szkoly pracy byio stawianie ucznia
wobec trudno$ci oraz samodzielne ich rozwiazywanie. Celem realizowa-
nia powyzszych zalozen, Zulifiska skierowala swa uwagg ku Pismu $éw,

W pierwszym wypadku perykopy biblijne siuzyly upogladowieniu nauki
katechizmu, w drugim Pismo sSw. by%o Zrdédiem, w ktérym uczniowie szuka=-
li odpowiedzi na stawiane podczas katechezy pytania. W ten sposéb Pis-
mo $w. peiniio rolg stuzebna w stosunku do katechizmu. Z perykopy bi-
blijnej uczniowie wydobywali jakas$ prawdg dogmatyczng lub odpowiednie
zastosowanie moralne, Taka funkcj¢ peinito Pismo $w. we wszystkich
podrgcznikach przeznaczonych do nauki religii w dwudziestoleciu mig~
azywojennym. Takie zadanie speinialo Pismo $w. réwniez w podreczniku
zatytulowanym "Czytania biblijne i katechizmowe", zredagowanym - jak
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twierdzila Zulifiska, przez nia sama przy wspéiudziale ks. A.Ratuszne-
go. Podrecznik ten ukazywals siostrom jako "wzorcowy™. W pewnej mie-
rze mozna go = jak wykazaly przeprowadzone badania, za taki uzqac,
R6znit sig on bowiem zardéwno pod wzgledem metody, formy jak i struktu-
ry od uzywanych w okresie migdzywojennym w Polsce katechizméw oraz hi-
storii biblijnej. :

Idac za tendencjami swej epoki, Zuliniska pomija zupelnie moment
historii zbawienia zawartej w Pidmie $w., a jesli méwi o Objawieniu,
stwlerdza, 2e katecheta przekazuje je giéwnie za pos$rednictwem meto-
dy, ja- np. posiugiwania sig¢ autentycznym tekstem Pisma $w. W zaloze-
niach wychowawczych juz nie tylko Zulinskiej, lecz takze Kalkstein,
ktére jak powiedziano, w niczym nie odbiegaly od postulatéw pedagogi~-
ki religijnej, Pismo $w. peini role érodka nie tylko z punktu widze-
nia metodycznego, lecz takze wychowawczego. W przedwiadczeniu obu
siéstr Pismo dw,., jest waznym Srodkiem w ksztalceniu charakteru reli-
gijno-moralnego katechizowanych.

Funkcje srodka w formacji religijno-moralnej dzieci i mlodziezy
peini w rozumieniu zardéwno Zulifiskiej, jak i Kalkstein takze liturgia.
Ten wlasnie fakt wyjasnia, wystepujace w pismach obu autorek, zjawis-
ko traktowanie oddzielnie Komunii $w. i oddzielnie Mszy $w. Komunia
sw, 1 Msza éw. to dwie rzeczywistos$ci, z ktérych kazda w sposéb sobie
wiadciwy wplywa na ksztalcenie charakteru religijno-moralnego wycho~
wankéw, Jakkolwiek Zulinska domaga sie, aby w nauczaniu religii uka-
zywa¢ jedno$¢ migdzy Komunia $w, a Msza $w., niemniej w momencie, gdy
rozwaza Komunig $w, w aspekcie funkcji, jaka ona peini w ksztaiceniu
charakteru religijno-moralnego, méwi o niej zawsze w oderwaniu od
Mszy éw, TakZze wychowanie do czynnego uczestnictwa w liturgii Mszy
éw,., byto w zalozeniach cytowanych wyzej sidéstr, tylko jedna z metod,
ktéra miala za zadanie ksztaitowa¢ w katechizowanych postawe otwarcia
sie na "laski™, jekie pilyna z Najswietszej Ofiary, a ktére sa nieod-
zowné w formowaniu ich charakteru religijno-moralnego.

Role érodka peini réwniez rok liturgiczny. Z tych samych zatem
racji wystepuje on w pismach autorek bez zwiazku z Msza $w, Zulifnska
wprawdzie méwi o uobecnianiu sig w Zzyciu wierzacych tajemnic z zycis
Jezusa Chrystusa, ktére Kodcidél rozwaza w poszczegblnych okresach ro-
ku liturgicznego. Niemniej, podobnie jak Bielawski, podkresla, ze pro-
ces ten realizuje si@ poprzez intensywna "“prace nad soba". W pracy
tej wzorem i przykladem sg $wieci, ktérych Kosciél ukazuje w roku li=-
turgicznym, W mysl powyzszego zalozenia siostry przywiazywaly w prak=-
tyce pedagogicznej szczegélna wage do "przezywania Swiat", Tak wiec i
tym razem Zulifska nie odbiega od zalozeh pedagogiki religijnej. Tres-
ci nauczania, metody, a takze cale zycie religijne katechizowanych by-
2o w jJeJ rozumieniu skutecznym $rodkiem w ksztalceniu charakteru re-
ligijno-moralnego, a tym samym pewng droga do zbawienia.
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Z przeprowadzonych badaf wynika, ze zaréwno Zuliniska, jak i Kalke
stein, byla silnie zwiazana z pradami swej epoki. Okres miedzywojenny
by% szczytowym momentem rozwoju tzw. "ruchu metody”, Zapoczgtkowany w’
tym czasie ruch biblijny i liturgiczny wywarl stosunkowo maiy wpiyw
na formowanie sig pogladéw cytowanych wyzej autorek. Ruch ten intere-
sowatl je gléwnie z punktu widzenia ccléw i zadart pedagogiki religij-
nej. Obie autorki nie wyszly poza rozwsigzania, jakie w zakresie wycho-
wania religijnego ukazywali wspéiczeéni im autorzy, zwlaszcza Foerster
i Bielawski. Trudno zbada¢, w jakiej mierze ich wskazania znalazly za-
stosowanie w praktyce pedagogicznej siéstr, bowiem od postulatéw do
ich realizacji jést daleka droga. W analizowanych Zrédiach jest sto~-
sunkowo mato mowy na temat form i metod, jakie siostry stosowaly w
-zakresie wychowania religijnego, zwlaszcza nauki religii, Poniewaz
jednak Zulifiska cieszyta si¢ w zgromadzeniu duzym autorytetem, nalezy
przypuszczac¢, ze je] idee wywarly wplyw na formacje sidéstr nauczycie-
lek i wychowawczyi, Podobnym autorytetem cieszyla sig¢ w zgromadzeniu
T.Kalkstein, przetozona prowincji polskiej. Mozna zatem sadzic¢, Ze po-
stulowany przez obie siostry program wychowania religijnego, przyjat
sig¢ w dwudziestoleciu migdzywojennym wéréd zmartwychwstanek.



ZAKONCZENIE

Niniejsza publikacja jest pierwsza préba opracowania spuscizny pe-
dagogicznej zmartwychwstanek, W trakcie prowadzonych badarn wyionily
sie dwie grupy zagadnien: wychowanie narodowe oraz wychowanie reli-
gijne,

Charakterystycznym rysem twdrczoéci i dzialalnosci pedagogicznej
zmartwychwstanek jest wychowanie narodowe. Punktem wyjscia formacji
patriotycznej mtodego pokolenia byio, w przed$wiadczeniu siéstr, budze-
nie SwiadomosSci narodowej. W zwigzku z tym wazne znaczenie mialo spre-
cyzowanie pojecia narodu oraz ukazanie roéznicy, jaka zachodzi migdzy
wychowaniem narodowym a pafistwowym. Wiz}s narodu, jaka spotykamy w
pismach pedagogicznych sidéstr nawigzuje do polskiego romantyzmu, w
ktérym od czasdéw Brodzifiskiego pojecie narodu laczono z pojgciem mi-
sji narodowej. Z wizja narodu wiazala sig¢ koncepcja wychowania narodo-
wego., W zalozeniach wychowawczych sidstr do istoty wychowania narodo~-
wego nalezy formowanie miodego pokolenia na wartosciach kultury naro-
dowej oraz przepojenie catego procesu wychowawczego duchem narodowym.
W my$l powyzszych zalozen odcinaly sie siostry od tzw. wychowania pan-
stwowego, ktére lansowano w Polsce po przewrocie majowym.

Postulat budzenia $wiadomos$ci narodowej realizowaly siostry droga
organizowania obchodéw rocznic patriotycznych, wprowadzania w symboli-
ke narodowa oraz zaznajamiania mtodych z ziemia ojczysta, z kultura
narodu i jego historig. Obchody rocznic patriotycznych organizowaly
siostry zgodnie z obowigzujacymi w szkolnictwie polskim normami i
przepisami oraz z przyjetymi w nim zwyczajami, W zaloZeniach sidstr
obchody rocznic patriotycznych peinity wazna funkcje dydaktyczna i
wychowawcza; nie przywiazywaly one jednak do nich tak wielkiej wagi,
jak to czynit system wychowania paristwowego. W tym, co dotyczy wpro-
wadzenia w symbolik¢ narodowa, praca siéstr nie wychodzila poza ramy
przyjetych w dwudziestoleciu migdzywojennym w szkolnictwie polskim
zwyczajow, bowiem sztandar, hymn i godio mialo, jezeli nie wszystkie,
to przynajmniej wiekszos¢ polskich szkét, W zgromadzeniu tylko dwa
zaklady miaty wlasny sztendar, a mianowicie szkola podstawowa i $red-
nia w Warszawie oraz w Czg¢stochowie. Takze hymn szkoly mialy tylko
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dwa wymienione wyzej zaklady. Pozostale zaklady nie wypracowaly wias-
nej symboliki szkolnej. Godlem wszystkich zakladéw zgromadzenia, z wy-
jatkiem szkoly gospodarczej w Poznaniu, byla szarotka, przedstawiona

w formie oksydowanej odznaki z nazwa szkoiy na wstedze. Z procesem bu-
dzenia Swiadomoéci narodowej] wigzaly siostry zaznajamianie mlodych z
ziemia ojczysta, kultura regionu i narodu. Czynno$¢ te realizowaly
przez organizowanie wycieczek krajoznawczych, a takze podczas lekcji
historii, geografii oraz godzin wychowawczych. Przeprowadzone badania
pozwolily zauwazyC¢, e wymienione wyzej formy pracy zalecal program
wychowania tak narodowego jak i pafistwowego, Postulowali je réwniez
teoretycy wychowania narodowego. W nawiazaniu do nauki historii ojczy-
stej, trzeba podkre$lié, ze w teorii i praktyce siéstr przyjely sie
dwie koncepcje: mesjaniczna i heroistyczna. Koncepcja mesjaniczna na-
wiazywata do idei narodu. W myd$l tej koncepcji nauka historii ma uka~
zywa¢ z jednej strony misje dziejowa narodu, z drugiej strony drogi
Opatrznosci Bozej. U podstaw koncepcji heroistycznej lezalo przeswiad-
czenie, 2e twércamli historii sa genialne jednostki. Funkcje przybliza-
nia miodym bohateréw dzisjowych speiniata przede wszystkim literatura
blograficzna. W jej powstawaniu miala pewien udzial takze B.Zulinska.
Nalezy dodac, ze obie koncepcje nauki historii, mesjaniczna i herois-
tyczna, wystepowaly nie tylko w pismach i dziatalnosci pedagogiczne]
zmartwychwstanek, lecz takze w oficjalnym nurcie nauczania historii,
zwlaszcza w okresie poprzedzajacym reformg szkolnictwa z 1932 r. Obok
historii wazng rol¢ w procesie budzenia $wiadomoéci narodowej speinia~
ta, w przedwiadczeniu sidstr, takze nauka jezyka ojczystego.

Wyjatkowa wage przywigzywaly siostry do ksztaltowania postawy pa-
triotyzmu., Przedmiotem postawy patriotyzmu jest ojczyzna. Sprecyzowa-
nie terminu ojczyzna wystepuje przede wszystkim w pismach Zulifiskiej,
Ojczyzna jest w jej ujeciu matka i wspélnota. Naturalna konsekwencja
takiego ujecia ojczyzny jest konieczno$¢ budzenias w mlodych milodci
do niej. W swych pogladach dotyczacych milo$ci ojczyzny solidaryzowa-
1y sig¢ siostry z takimi autorami, jak I.Chrzanowskim, W.Borowskim,
Z,Balickim i L,Zarzeckim, Wszyscy oni utrzymywali, Ze milo$é ojczyzny
wyraza sig przede wszystkim w bezinteresownej stuzbie. Taka tez posta-
wg staraly sie siostry ksztaltowac¢ w miodym pokoleniu. Postulowany
przez nie ideal wychowawczy zmierzal do wychowania zAjednej strony bo-
hatera-cbywatela, z drugiej strony Polaka-obywatela swiadomego swych
obowiazkéw, W pierwszym wypadku ukazywaly siostry mlodym ideal ryce-
rza-obywatela lub ideal matki-~obywatelki, w drugim zas$ ideal Polaka
speiniajacego swe obowiazki przez rzetelna i sumiénn@ pracé. Ideat Po-
laka~obywatela $wiadomego swych obowiazkéw byt szczegélnie na czasie
po przewrocis majowym, kiedy do giosu dochodzit kult pracy codziennej.
Wychowanie miodych do pracy na rzecz ojczyzny byio jednym z naczelnych
zadafh formacji patriotyczne] nie tylko w zakladach zgromadzenia lecz
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we wszystkich szkotach Polski niepodleglej. Prace ujmowaly siostry,
podobnie jak og6l wspdlczesnych im pedagogdéw, jako obowigzek narodowy,
albo inaczej obowigzek obywatelski, Przez prace miodziez miala sie
wtaczyé w dzielo odbudowy ojczyzny. Przeprowadzone badania pozwalaje
przyjeaé, ze przynajmniej w niektérych zaktadach (fragmentarycznosé
2rédet nie pozwala odtworzy¢é pelnego obrazu dzialalno$éci pedagogicz=-
nej zmartwychwstanek), siostry staraly sig wdrazac¢ uczennice do pracy.

W zalozeniach wychowawczych zmartwychwstanek waZne miejsce zajmo-
walo ksztalcenie charakteru narodowego. Proces ten wigzaly siostry,
podobnie jak wszyscy zwolennicy wychowania narodowego, z formacja pa-
triotyczna. Do istoty ksztalcenia charakteru narodowego nalezy - w
dwietle analizowanych pism - tepienie wad narodowych oraz rozwijanie
przeciwnych tym wadom zalet narodowych. W tym drugim wypadku szczegél-
ny nacisk kladly siostry na wychowanie umysiu, uczucia i woli, bowiem
w igh przeswiadczeniu wady narodowe maja swe Zrédlo w braku umiejet~-
nosci logicznego myslenia, w nadmiarze uczucia oraz w siabej woli,
Cechy te - jak twierdzily =~ sg charakterystyczne dla usposobienia Po-
lakéw, Takze i tym razem siostry nie byly w swych pogledach odosobnio-
ne, podobne bowiem zapatrywania podzieialo szereg wspéiczesnych im pe-
dagogéw, jak np. Szczepanowski, Balicki, Borowski, Pregowski, Socha-
mniewicz i inni. Wszyscy oni wyrazali poglad, 2e harmonijny rozwéj u-
mysiu, uczucia i woli stanowi istote ksztalcenia charakteru narodo=-
wego.

Koncepcja wychowania narodowego zmartwychwstanek byta charaktery-
styczna dla pokolenia, ktére rozwijalo sie i dojrzewalo w atmosferze
walk niepodleglosciowych. Do tego pokolenia nalezaiy m.in. wymienione
juz w tym miejscu siostry, jak A.Soitan, T.Kalkstein, B.Zulitiska i
A.Kossowska, Pierwsze pokolenie zmartwychwstanek, wychowane w atmosfe~
rze patriotycznej, przeszczepilo na grunt zgromadzenia tradycje swego
drodowiska rodzinnego. Tradycje te byly gigeboko zakorzenione w idea~-
tach polskiego romantyzmu. Nic wigc dziwnego, Zze w momencie, gdy pol-
ska szkole przeniknely idealy wychowania parstwowego, siostry opowie-
dzialy sie zdecydowanie za wychowaniem narodowym., Ich poglady na temat
wychowania narodowego sa zwiazane z ideologia wychowawcza Narodowej
Demokracji, W swoich pismach siostry nie nawigzywaly do programu lewi-
cy nauezycielskiej, ktéry zrywajac z nacjonalizmem, ukazywai bardziej
uniwersalny ideal wychowania. Postulaty wychowania narodowego prefero~
wane przez zmartwychwstanki nie odbiegaiy réwniez od norm i wytycznych
zawartych w oficjalnym progreamie nauki, a takze w okélnikach i zarzg-
dzeniach wtadz oéwiatowych.

Obok wychowania narodowego znamiennym rysem ideologii wychowaw-
czej zmartwychwstanek byto dazenie do przenikniecia atmosfery zakia~
déw zgromadzenia duchem religijnym, Metody i formy wychowania religij-
nego ukazywala siostrom przede wszystkim B.Zulifhska, a czeéciowo tak-
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2e T.Kalkstein. Teoria wychowania religijnego, jaka obie siostry re-
prezentowaly, nie odbiegala od zalozer aktualnej wéwczas pedagogiki
religijnej. Na formowanie postulatéw wychowania religijnego, zwiasz-
cza Zulinskiej, miaia wplyw takze psychologia rozwojowa i filozofia
wartosci.

Szczeg6lne znaczenie przypisywala Zulifiska w wychowaniu religij~-
nym dodwiadczeniu dziecka. Z jej pism wynika, Ze dos$wiadczenie rozu-
miata w dwojakim znaczeniu, jako dod$wiadczenie typu empirycznego i ja-
ko do$wiadczenie, ktére powstaje w wyniku obserwacji zjawisk i wyda-
rzen dnia'codziennogo oraz odkrywania ich sensu, Termin doswiadczenie
w tym drugim rozumieniu nie zawsze wystepuje w pismach Zuliriskiej w
jednakowym znaczeniu. Niejednokrotnie bowiem utozsamiala dosdwiadcze~-
nie z przezyciem, co zbli*a ja do zwolennikdw pedagogiki religijnej.
Jednakze przeprowadzone badania pozwalaja przyjec, ze Zulihska, jak-
kolwiek solidaryzowala si¢ ze zwolennikami pedagogiki religijneéj, od-
biegata réwniez od ich pogladéw. Wydaje sieg bowiem, 2e w jej przeko-
naniu dodwiadczenie wyraza coé wigcej niz samo przezycie. Zdaniem Zu-
lihskiej dodwiadczenie prowedzi m.in, do poznania wartosci i w dwiet-
le tych wartoscli "porzedkuje"™ przezycia i wyobrazenia,

Powiedziano wyzej, ze w zakresie wychowania religijnego Zulifiska
przyjeta punkt widzenia pedagogiki religijnej. Nalezy jednak zazna-
czyt, ze Zulifska uzywala raczej okresleniar"pedagogika katolicka"
niz pedagogika religijna. U podstaw "pedagogiki katolickiej™ leza te
same zalozenia, ktdére przyjela pedagogika religijna. Podstawg pedago-
giki katolickiej jest w ujeciu Zdliﬁskiej teologia i filozofia chrzes-
cijafiska. Celem pedagogiki katolickiej jest odtworzenie w wychowanku
obrazu i podobiehstwa Bozego. Cel ten zamierza pedagogika katolicka
osiagna¢ przez pielegnowanie w wychowaniu zycia laski. Srodkami za$,
ktére maja poméc w osiaganiu wspomnianego celu, sg w rozumieniu Zulif-
skiej i Kalkstein sakramenty, Msza $w,, modlitwa, rekolekcje oraz li~
turgia wraz z rokiem kos$cielnym. Caly proces formacji religijnej -
twierdzita Zulifiska - zmierza ostatecznie do ksztalcenia charakteru
religijno~-moralnego. PowyZsze tendencje spotykamy takze w zatozeniach
pedagogiki religijnej, ktéra w Polsce reprezentowal Z.Bielawski., Zu-
lifiska, w swoich referatach i prelekcjach wygtaszanych do siéstr, na
poglady Bielawskiego niejednokrotnie sig powolywaila., Przeprowadzone
badania wykazaly, Zze byla pod silnym ich wpiywem. Wplyw ten daje sie
zauwazy¢ nie tylko w okreslaniu celéw i zadah formacji religijnej,
lecz takze w doborze tre$ci i metod dydaktyczno-wychowawczych.

wérdéd tresci nauczania i wychowania Zulifska, podobnie jak zwolen-
nicy pedagogiki religijnej, przypisuje szczegdlne znaczenie nauce Pis-
ma $w, Do nauki Pisma $w. przywiazywala duza wage takze T.Kalkstein.
Pismo $w,., jest w rozumieniu obu siéstr podstawa formacji religijnej.
Nalezy jednak zaznaczyC, ze cytowanych autorek nie interesowalo w tym

.
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wypadku Objawienle zawdrte w Pidmie $w. Biblia peini w ich rozumieniu
role érodka. W niej bowiem - jak twierdza autorki ~ sa zawarte wskaza-
nia dydaktyczne i wychowawcze zardéwno dla wychowacy, jak i dla ucznia.
B6g za$é jawi si¢ w Pisdmie sw. jako pierwszy wychowawca. Pismo d$w. jest
réwniez d$rodkiem upogladowienia nauki katechizmu, Opowiadania biblij-
ne maja, zdaniem Zulinskiej, uprzystepni¢ dzieciom poznanie prawd wia-
ry zawartych w katechiZmie pytan i odpowiedzi. Z tej teZz racji Pismo
$w. zawiera nie tylko wskazania wychowawcze i dydaktyczne, lecz jest
ponadto "Zrédiem poznania prawd wiary" oraz "irédiem wskazah moral-
nych", W ten sposéb nawigzala Zuliiska do metody stopni formalnych,
ktéra sprowadzala Pismo $w. do roli pogladu w nauczaniu katechizmu.
Taka wiasnie funkcje peinilto Pismo $w. we wszystkich podrecznikach
przeznaczonych do nauki religii w dwudziestoleciu miedzywojennym.

W przekonaniu Zulifskiej pierwszym i podstawowym podrecznikiem,
ktéry daje z jednej strony podstawy wiedzy religijnej, z drugiej =za$
strony wprowadza w zycie chrzes$cijafiskie, jest katechizm. Twierdzeniem
tym nawigzuje Zulinska do kilkuwiekowsj tradycji, ktéra od XVI wieku
poczawszy utrzymywala, Ze wychowanie do zycia wiary dokonuje sie =za
podrednictwem katechizmu, Zulifiska nie akceptowala jednak formy grze-
kazu zawartej w katechiiZmie pytan i odpowiedzi. Utrzymywala, 2e forma
ta jest sprzeczna z prawami psychologicznego rozwoju dziecka., Podobny
poglad utrzymywali réwniez inni wspéiczeéni jej katecheci, jak np.
Thullie, Ratuszny i Budzik. Takze zainicjowany na Zachodzie tzw. ruch
metody zwrécil uwage przede wszystkim na metode nauczania katechizmu.
W zasiggu oddziatywania tego ruchu znajdowala sig¢ réwniez katecheza
polska. Do niego nawigzywali przede wszystkim przedstawiciele pedago-
giki religijnej, zwlaszcza Z.Bielawski. Wspomniany ruch zapoczatkowal
eksperymenty, zmierzajace do przystosowania katechizmu do potrzeb i
mozliwodci psychicznych katechizowanych. W eksperymentach tych uczest-
niczyla takze B.Zulifiska. Przy wspéludziale ks. A.Ratusznego zredago~-
wals katechizm biblijny. Podrecznik ten mial by¢ "préba nowej metody
dostosowanej do nowych planéw",

W zatozeniach pedagogicznych zmartwychwstanek wyjatkowe znaczenie
ma w wychowaniu religijnym liturgia. Punktem wyjécia formacji liturgi=
czne] jest "wychowanie do zrozumienia™ liturgii Mszy $w., W procesie
tym wyr6znialy siostry dwa momenty: wprowadzenie w zrozumienie znacze-
nia obrzedéw Mszy sw. oraz ksztaitowanie postaw odpowiadajacych tym
obrzedom. Pierwszg czynno$¢ realizowaly siostry za po$rednictwem tzw,
pogadanek liturgicznych, ktére odbywaly si¢ w kazda sobote na terenie
wszystkich zakiadéw nsukowych i wychowawczych zgromadzenia. Metody,
Jjakimi sig siostry positugiwaly celem ksztaltowania postaw odpowiadaja~-
cych poszczegélnym obrzedom Mszy $w. nie sa@ znane, Znane sg jedynie
wskazania, jakie " zwigzku z powyZszym przekazywala siostrom Zulinska,
Szczegblny nacisk kiadla ona na ksztaltowanie w dzieciach postawy
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ofiary. Site do reslizowania postawy ofiary czerpie chrzesdcijanin z
Komunii $w. Komunie $w. traktuje autorka, podobnie zreszta jak Kalk-
stein, jako skuteczny $rodek ksztalcenia charakteru religijnego.

W ich pismach Komunia $w. wystepuje niejednokrotnie bez 2wigzku 2z Msza
$w. Podobny rozdzial migdzy Komunia $w. a Msza $w. daje sie zauwazyc
w pismach Z.Bielawskiego, zwlaszcza pisanych przed rokiem 1937, Pod
koniec lat trzydziestych dochodza do glosu zaréwno w pismach Zulifi~
skiej, jek i Bielawskiego postulaty ruchu liturgicznego, ktéry akcen-
towal jednos¢ miegdzy Komunia a Msza $w. Pod wplywem ruchu liturgicz=-
nego zwrdcita Zulifniska uwagg takze na spoleczny wymiar Komunii sw.,
ktéra - jak pisala - jest sakramentem jedno$ci i solidarnos$ci chrzes~
cijanskiej. Wracajac do postaw, jakie Zuliriske zalecala ksztaltowac w
dzieciach i mlodziezy, trzeba zauwazyc, Ze obok wspéiofiary jest w

jej pismach réwniez mowa o postawie dzigkczynienie, adoracji, otwarcia
si¢ na drugich, pokuty, zalu i skruchy, blagania, uwielbienia, goto-
wosci do siuchania siowa Bozego i przyjecia go, wiary i radosci. Nale~-
2y ponadto dodac, ze szczegélny nacisk kiadla Zulinska na wewngtrzny
wspétudzial wierzacych w liturgii Mszy $w., co réwniez s$wiadczy - jak
si¢ wydaje - o wplywie wspomnianego juz ruchu liturgicznego. Jednakze
“uczestnictwo™ we Mszy $w. rozumiala Zulinska, podobnie jak ogéi
wspbéiczesnych jej katechetéw, jako wiaczenie si¢ wierzacych w $piew i
recytacj¢ oraz przyjecie Komunii éw. Identyczne znaczenie ma wyraze-
nie M"stuchad" Mszy $w., ktére wystepuje w pismach T.Kalkstein,

Z analizy Zrdédel wynika, ze siostry akcentowaly takZe potrzebe
wprowadzenia w rok liturgiczny. Czynnod¢ ta sprowadzala si¢ giéwnie
do tzw. "przezywania $wiat", Viprowadzenie w rok liturgiczny miato dwo=-
jaki charakter: teoretyczny i praktyczny., W pierwszym wypadku chodzi-~
X0 o zaznajomienie uczniéw z historia i teologia danego $wigta 1lub
okresu liturgicznego. W drugim o przygotowanie jakiejs imprezy, np.
misterium adwentowego lub jaselek. Analizowane Zrédia pozwalaja przy-
puszczaé, ze owa impreza stanowila gidéwny moment przezyciowy danego
dwigta. Wigzanie roku liturgicznego ze Msza $w, bylo raczej zewnetrz~
ne. Ograniczalo si¢ do zeznajomienia katechizowanych z czytaniami _
mszalnymi omawianego éwigta oraz do nauki $piewu liturgicznego. W ten
spostb znalaziy si¢ siostry takze tym razem w zasiggu oddziatywania
pedagoegiki religijnej, ktéra zalecsla wprawdzie "wiaczaé rok kos$ciel-
ny w nabozeristwa mszalne”, w praktyce jednak pozostawal on poza Msza
Sw.,

W katechezie sakramentalnej kiadly siostry giéwny nacisk na sakra-
ment chrztu i bierzmowania, co jest jeszcze jednym dowodem przemawia~-
jecym za tym, ze byly silnie zwiazane z postulatami pedagogiki reli-
gijnej. W zalozeniach bowiem pedagogiki religijnej chrzest jest pod-
stawg zycia chrzescijaiiskiego, udoskonalenie za$ tego zycia dokonuje
si¢ w sakramencie bierzmowania. W swoich pismach akcentuja siostry,
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zwtaszcza Zulinska, giéwnie indywidualny charakter chrztu i bierzmowa-
nia, mniej natomiast dostrzegajg wymiar spoteczny tych sakramentodw.

W takim ujeciu chrzest i bierzmowanie jest przede wszystkim Zrédienm
taski, ktéra w mys8l pedagogiki religijnej podtrzymuje i rozwija w ka-
techizowanych zycie Boze.

Nalezy zauwazyC, Ze w zatozeniach wychowawczych siéstr treéci nau-
czania i wychowania religijnego, a wigc Pismo $w., nauka wiary i li-
turgia, speinialy role $rodka, ktéry miat pomdéc w ksztaiceniu charak-
teru religijno-moralnego katechizowanych.

Metoda katechetyczng zainteresowala sig¢ w zgromadzeniu gidéwnie
B.Zulifiska., Kwestii tej poswigcila wiele miejsca zaréwno w swych pis-
mach, jak i kontaktach z siostrami, Wychodzac z zaiczenia pedagogiki
religijnej, Zulidska przyjeta w nauczaniu religii dwie metody: "napro-
wadzajacé i objasniajace" czyli "analityczng i syntetyczna". Ponadto
interesowala si¢ takze metodami szkoly pracy, ktére nie byly obce ka-
techezie okresu migdzywojennego. Trzeba jednak podkres$lic¢, ze Zulihska
nie ukazywala w tym zakresie zadnych twérczych i oryginalnych rozwia-
zafh; co wiecej, niejednokrotnie przestrzegala przed niebezpieczefhstwem
naduzywania w katechezie tej metody. Szczegdlne znaczenie przypisywa-
ta Zulinska, podobnie jak inne siostry, osobie katechety. Za wychowa-
nie religijne dzieci i miodziezy, ksztalcace] si¢ w zakladach zgroma-
dzenia, byly odpowiedzialne nie tylko katechetki i katecheci, lecz
wszystkie siostry nauczycielki i wychowawczynie. Zgodnie z powyzszym
zgromadzenie zabiegaio o permanentna formacje religijna zatrudnionych
w zakladach si6str. Odpowiedzialno$¢ za formacje religijna siéstr
zgromadzenie powierzylo Zulinskiej, ktéra byla pod szczegdlnym wpiy~-
wem pedagogiki religijnej. Idee i zalozenia pedagogiki religijnej pro-
pagowata wsrdéd siéstr. W swoich referatach i prelekcjach, wyglaszanych
do siéstr podczas kurséw teologicznych i zjazdéw pedagogicznych, powo-
tywata sig przede wszystkim na Bielawskiego. Nalezy zatem przypusz-
czaC, e siostry, formowane przez Zulifiskg, wychowywaly mlode pokole-
nie w duchu pedagogiki religijnej.

Reasumujac, trzeba jeszcze raz podkre$li¢, Zze znamiennym rysem -
ideologii wychowawczej zmartwychwstanek w Polsce bylo eksponowanie e~
lementu narodowo$ciowego. W swoich pismach ukazywaly siostry cele, za-
dania i zatozenia formacji patriotycznej. W praktyce zas$ staraly sie
je realizowaC na réznych odcinkach swojej dziatalnod$ci. Specyficzna
cechg ideologii wychowawczej zmartwychwstanek byio ponadto dazenie do
przeniknigcia duchem katolickim caioksztaitu nauki szkolnej. Nalezy
dodaé¢, Zze zaréwno wychowanie narodowe, jak i religijne realizowaly,
zgodnie z zalozeniami programu wszystkie szkoly Orugiej Rzeczypospoli-
tej. Trzeba jednak zaznaczyC, Ze siostry mialy takze swéj wlasny sys-
tem wychowawczy, ktéry konsekwentnie wprowadzaly w zycie w praktyce
paedagogicznej.
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DAS PADAGOGISCHE SCHAFFEN UND DIE PADAGOGISCHE TATIGKEIT DER
AUFERSTEHUNGSCHWESTERN IN POLEN IN DEN JAHREN 1918-1939

Zusamenfassung

In der padagogischen Praxis und in den literarischen Schaffen der
Auferstehungschwestern tritt in zwanzigjahrigen Zwischenkriegszeit die
nationale und religidse Erziehung hervor,

Im Prozess der nationalen Erziehung beachteten die Schwestern
drei Gerichtspunkte: das Wachrufen des nationalen Bewusstseins, Bil~
dung der patriotischen Einstellung und die nationale Charaktergestes=-
bildung.

Das Wachrufen des nationalen Bewusstseins wurde durch Begehung
der Nationalfeste, durch Entwicklung der nationalen Symbolik und
heimatkundlische Ausfllige durchfihrt. Innerhalb der Bildung der pa-
triotischen Einstellung legten die Schwestern besondere Bedeutung auf
die Vaterlandsliebe. Was die nationale Charakter - geistesbildung be-
trifft wurde die Bekampfung der Nationalfehler und die Fdrderung der
den Polen eigentuUmliche Eigenschaften, betont.,

Grossen Wert legten die Schwestern in ihrer padagogischen Tatig-
kait auf die religiose Erziehung. Die Schwestern waren stark an die
Stromungen ihrer Epoche gebunden. Sie verbreiteten die damals aktuel=-
le Idee der religivosen Padagogik, die ihr Ziel in der Bildung des re-
lids~-moralischen Charakters sah. In der zwanzigjahrigen Zwischen-
kriegsziet entwickelte sich die sogenante Bewegungsmethode, Die sich
in dieser Zeit entwickelnde Bibel-und Liturgie-bewegung hatte einen
geringen Einfluss auf die Auschauungen der Schwestern. Im allgemeinen
kann man feststellen,dass das Program der religidse Erziehung in die-
ser Zeit auch von den Auferstehungschwestern angenommen wurde.



