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Ks. MIECZYSLAW WILK

POJECIE RATECHEZY
W PISMACH KS. WACLAWA KQSINSKIEGO

WSTEP

2 problematyks posiugi siowa w Kosciele okresu migdzywojennego w Polsce
byla Scidle swigzana dziaalnoéé pisarska ks, W. Kosifiskiego (1882-1953) ',
Okreslajgc swoje stanowisko wobec Sweczesnych prgejawdw dziazalnodci dusz-
pasterskiej, niejednokrotnie zaznacral, Ze kaznodziejstwo, katechizacje
dzieci oraz kierownictwo duchowe w konfesjonale maleizy uwasac¢ za zadania
najbardziej istotne, Terenem sgczegilnej troski duszpasterza powinny staé
sie¢ wedug niego: "konfesjonaz, gdzie oczyszcza = grzechséw i urabia dusze
poszczegélne, sala szkolna, w ktérej ksztaztuje w duchu Chrystusowym
przysztych wiernych 1 ambona, z ktSre] poucza chrzedeijan o ich obowigz-
kach” 2. Zgodnie z tym zaloieniem podjat ks. Kosizdski znacszny wysizek

! Urodzil si¢ 21 wrzesnia 1882 r, we wsi Dzi¢ki, w saxdomlerskim, Po
ukoreczeniu Seminarium Duchownego w Sandomierzu swiecenis kaplansekie
otrzymat w 1905 r, ¥ latach 1909-1913 studiowaz na uniwersytecie we Fry-
burgu Szwajearskim, Tam otrzyma? w 1916 r. doktorat na podstawie rozpra-
wy: Jacek ¥ijakowski, ein polnischer Prediger aus der Barokgeit", W la-
tach 1923-1929 byl profesorem w Semimarium Duchownym w Sandomiersu.

Z kolei byl proboszczem w Skaryszewie, a od 1931 r, as do korfica fycia
proboszczem i dgiekanem w Radomiu, Zmwar®24 grudnia 1953 r. Ks, Kosineki
brat zywy udziat w polskim ruchu homiletyecenym i katechetycznym. Weho-
dzit w sk¥ad kolegium redakcyjnego "Przegladu Homiletyczmego" oraz wspil-
pracowal g2 komitetem redakcyjnym "Miesigcznika Katechetycznego 1 Wycho-'
wawezego™, Przez wiele lat redagowal tez "Kronik¢ Diecezji Sandomierskiej™
¥ swoim Srodowisku by znanym i cenionym spowlednikiem i kierownikiem
duchowym. For. W. Wilk, Kosinski W.X,, W: Sxownik polskich teologéw kato-
liekich 1918-1981, 4. VI, Warsgawa 1983, s. 157-160; tenze, K8, Wacltaw
Kosiriski - kapan i pisarz, Studia Sandomierskie, t, IV (w aruku),

2 v, Kosinski, Kazsnie a rozmyslanie, Przeglgd Homiletyezny 9(1931),
<o 3%
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pisarski, celem usprawnienia postugi szowa w Koéciele, w ramach trzech
mriéw: kaznodziejstwa, katechezy i kierownictwa duchowego 3.

. Najwiecej publikacji ks, Koslniskiego dotyczyZo spraw homiletycznych.
Niektére z tych publikacji miaty na polskim terenie charakter pionier-
okt 4, Zwigeek ks, Kosifiskiego 2 ruchem katechetycznym okresu migdzy-
wojemnego byt mniej intemsywny, niz gz homiletycznym. Jednakie we weczesnym
etapie swej dziaaslnofei pisarskiej by on gywo zainteresowany problema-
tykg katechetyezng., Katechizacj¢ uwazaz za najistotniejszy przejaw dusz-
pasterskiej troski w prowadzeniu dgieeci ku dojrzatosci chrzedcijanskie] 5.
Skutecznoéé katechezy ugaleznial ks, Kosirski przede wszystkim od jej
odnowy formalno-metodyegznej. Zagadnienie to staio si¢ dlad odrodkiem
szczegllnych zainteresowari, Biorgc jednak pod uwagg caXodé poruszanej
przez niego problematyki, warto przedstawié i ocenié w Swietle Swezesne]
myéli katechetycznej w Polsce, nie tylko podsiawowe wrltazania metodyczne,
ale tes samg koncepej¢ katechezy oraz jej elementy tresciowe,

3 Szezegbrowy zestaw bibliografiezny prac ks, Kosirisklego z tego za-
kresu podaje: W. Wilk, Postuga stowa w Kosciele w pismach ks. Waciawa
Kosiriskiego, Imblin 1981 (maszynopis rozprawy doktorskiej),

4 Por, W, Wilk. Wklad pisarstwa ks, Waciawa Kosinskiego w rozwé] pol-
Skiej homiletyki, W: Studia z historii kaznodziejstwa i homiletyki,
t. IV, (w druku).

5 Por, W. Kosirski, O katechizacji dzieci jako najwasniejszym gadaniu
dusgpasterstwa, Kronika Diecezji Sandomierskiej (skrét: ¥DS) ©(1916),
a' 70.
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1. KONCEPCJA KATECHEZY

Koncepc ja katechezy 2gozy sie zawsze g okredlenier jej matury i celu
oraz ustaleniem jej wiasciwego podmiotu. Nalezy przy tym stwierdgié, ge
te trzy aspekty katechezy byly sawsze widziane w powigzaniu 2 Koéciozem
i Jego poslannictwem 6. Jakkolwiek ten zwigsek by miejednokrotnie poj-
mowany jednostronnie czy powierzchownie na skutek ulegania duchowi czasu
czy braku pogiebionej wizji teologicznej, to jednak eiggle rozumiano, ge
katechega jest wyrazem nauczycielskie] misji KoécioZa. Koéecis2 zawsze
jest w nig zaangazowany i dlarego stanowi ona tradycje posiugi siowa Bo-
zego 7. Pod tym kgtem wypadnie zatem rospatrzyé poglady ks. Kosinskiego
zawarte w jego pismach, aby ma tle éwczesnej mysli katechetycznej okre-~
$1i¢é wladciwe mu rozumienie istoty i celu katechezy oraz jej podmiotu.

1.1, KATECHEZA WYRAZEM BAUCZYCIELSKIEJ I WYCHOWAWCZEJ TROSKI KOSCIOZA

¥ pismach katechetycznych ks, Kosidskiego wyraZnie rysuje sie dwiado-
nosé, %Ze katechigacja jest sasadniczym powolaniem i zadaniem Koscioza 8.
Ten istotny obowigzek, nalosony KoScioowi przez Chrystusa, trwa ciggle,
choé jego formy uzalezniome sz od warunkéw danego czasu 9. Aby sprostaé
biezgeym wymaganiom, sposdéb katechizowanie musi ustawicsnie ulegaé re-

10

formie . Przed katechizacjg, jeko podstawowym zadaniem Kofciola,

® Por. 7. Blachnicki, Kofcisk a katecheza, Katecheta 11(1967) 97T.

7 Tamge, 8, 100,

8 "Ko$cié2 uwaze nauczanie religii za najprzedniejszg, najskuteczniej-
sz3, a8 co za tym idzie za najwazniejszy czgstke swej dzialalnodci paster-
sko-misyjnej, ktérg zleciz mu Zbawiciel", W, Kosiriski, Katechetyka czyli
metodyka nauczania.religii, wyd. II, Sandomierz 1931, s. 8.

9 Tamze, 8o 1. )

10 "Tredé nauczania religijnego jest niezmienna, sposéd jednak -auncsa-
nia, jako rzecz ludzka powinna sig¢ doskonalié, opieraé si¢ ma pra: ich
psychiki i zdrowe] dydaktyki®. W, Kosiriski, Kilka uwag = racji "Pc jadanek
religijnych® ks, dr Miynarczyka, KDS 11(1918), s. 24.
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ks, Kosirski stawia dwa rdwnorzedne cele: nauczanie i1 wychowanie 11. Obie

te funkcje muszg byé w katechezie Scidle ze soby ziaeczome, Katecheza musi
przekazywadé pewien zaséb wiedzy religijne], ale réwnoczednie z tym prze-
kazem musi Igczyé sie proces wychowania do zycia chrzefcijanskiego.

Przekaz wiedzy religijnej w katechezie wynika zdanmiem ks. Kositskiego
z same] je) istoty. Przyjmujgec etymologiczne 2rédxo greckiego czasowni-
ka 12‘dla polskiego terminu katechizowaéd podaje on z kolel okreslenia
pochodne jak: katecheza, katechizm, katechumen, katecheta 13. Stowo grec-
kie ks, Kosiriski tIumaczy przez: méwié z podwyiszenia, wygaszadé, pouczad.
Z zestawlenia tych wyrazern wynika, ze pojecie tn etol w Scisiym zwigzku
2z funkcjonalnym podawaniem blizej nieckredlonych wiadomosci, Tak rozumia-
ny #rédtosiéw jako podawanie wiadomosdci czy pouczed, konsekweninie podsta-
wia pod pojecie katechezy i inne pojecia pochodne, z uwzglednieniem oczy-
wiscie ich trefSei religijnej., Zatem katephizowaé znaczy uczyé religii,
katecheza to lekcja religii, katechizm to podrecznik do lekejl religii,
katechumen, t0 uczesd ha lekcjach religii, a katecheta osoba mauczajgca
religii 14. Dla ks, Kosinskiego zatem katecheza jestllekch religii,
w czasie ktéfej uezy sie prawd wliary i obyeczajéw. Uwazal bowiem, 2ze
wiedza religijna ma ogromne znaczenie w formacji zycia chreedcijarskiego.

" u(zatechess) winna nie tylko ksztaltowaé umyst dziecka przez nau-
cganie prawd Bosych, lecz réwniez Jego serce i wole, stowem, ze nauka
religii powinna byé i dydaktyczna i wychowawcza®, W. Kosinski, Kilka
!l'&g, 8Be 24.

12 W. Kosiriski, Katechetyka, s. 1, Podobrnie czynili w swoich podregez-
nikach katechetyki: J, Krukowgki, Przewodnik teoretyczuy dla katechetiw
czyll katechetyka, Krakdw 1977, 8., 73 S. Narajewski, Katechetyka w teorii
i praktyce, Iwéw 1902, s, 73 J. Boczar, Katechetyka, ILwéw 1914, s, 10,

13 Por. J. Krukowski, dz.cyt., 2. 73 J. Boczar, dz.cyte, 8., 103 Z. Ble~
lawski, Pedagogika religijno-moralna (Katechetykas, Lwdw 1934, s. 1=2,

" W, Kosinnski, Katechetyka, s, 1. Okreslenia te, jak tez ponieksd sam
ukiad "Katechetyki", ktéra w znaczej swej cz¢sdci podaje i omawia wskazdw-
ki dotyczace metod i sSrodkéw skutecznego nauczania religii, sprawily,

%e teori¢ katechetyczng ks, Kosinskiego uwaza sieg dzié jako typowe zja-
wisko murtu dydaktyczno-metodycznego w polskiej katechetyce. Por. F. Blach-
nicki, Katechetyka fundamentalna, Iublin 1970, s. 11; P. Porgba, Dzieje
katechetyki. W: Dziele teologii katolickiej w Polsce, t. III, cz., 2,
‘Tublin 1977, &. 141-142; M, Majewski, Katecheza antropologiczna na tle
wspétezesnych kierunkdw kateche tyeznych, Iublin 1977, s. 16.
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Niedostateczne i nieumiejetne nauczanie religii w przesziosci doprowsdzi-
Yo do formalizmu i sentymentalizmu religijnego, a nawet do niewiary 15.
Znajomodé prawd religijnych ksztattuje przekonania, prowadzi do wiary,
a ta z kolei wpiywa na moralnodé cziowieka 16

Ks. Kosifski precyzuje przy tym jasno, 2e celem kateehetycznej troski
Ko$eioZza jest nie tylko nauczanie, ale i wychowanie 17. Katecheta nie
moze uwazaé sie tylko na naucgzyciela religli, ale przede wszysikim po-
winien czué sie¢ wychowawcg i duszpasterzem 18. Katecheta nie moze trak-
towaé lekc:)i religii jak traktuje swéj przedmiot nauczyeciel historii ezy
gramatyki 9. Zapoznanie dzieoi z prawdami wiary stanowi zaledwie czgsé
zada¥ katechety, Wazniejszg 1 o wiele trudniejszg spraws jest wychowanie
mYodych katechumenéw na prawdziwych chrzeécijan. Stgd tez nauka relig:l.i
i jej praktykowanie muszg sle z sobg Igczyé . Aby speinié postulat wy-
chowawezy nauczanie religii musi braé pod uwage nie tylko umyst i rozu-
nowanie dziecka, ale tes procesy imnych wZadz duszy Jjak wyobrainia,
uczucia, wola, ktére wpiywajg ne praktyke zycia religljnego 21. Dobra
katecheza bedzie tez pomagaé wychowankowli w dgzeniu ku doskonaZosdci
chrzesci jadskie) 22. Doskona2oéé ta zdaniem ks. KosiXskiego polega na
pogtebionej SwiadomoSci wiary, prakiykach poboznyoch jak: uczgszezanle
na nabozeristwa, modlitwa, przystepowanie do sakramentéw éw, oraz cnotli-
wym zyciu, opartym na chrzefci jarskich zasadach moralnych 23

15 Por. W. Kosiriski, O katechizm dla dzieci, KDS 7(1914), s. 226.

16 "Bez silnych przekonmar religijnych, zdobytych na lekcjaeh religii,
dodbrze,. metodycznie prowadzonych, nie ma sycia prawdziwie religljnegos
ciemnota i nieudwiadomienie religijne jest majwiekszym wrogiem wiary,
jest tez podYozem i preyczyng wielu upadkéw moralnych", W, Kosinski, Ka-
techetyka, s. 4; tamze, s. 6.

17 Por, M, Subhom, Koncepeja celu katechezy w polskich podreeznikach
katechetycznych w latach 1777-1956, Czestochowskie Studia Teologicene
1(1973), s. 162,

'® por, W. Kosisski, Kurs katechetyczny w Krakowie (od 11 do 14 1i-
stopada 1913 r.), KDS 7(1914), s, 22,

19 W. Kosifski, O katechizacji, s. 73.

20 W, Kosinski, Katechetyka, 8, 2, "W nauczaniu religii nie chodzi
o wtloczenie do giowy dziecka pewnej sumy wiadomosSci i gakresu. prawd
wiary, lecz o urobiemnie ich na cnotliwych ludzi", Tamize, s, 12; zob..
tez, W, Kosirski, O katechizecji, s. T2. :

21 por, W, Kosikski, Dydakiyka, wyd, II, Sandomlers 1924, s. :; tenze,
katechetyka, s, 100-101,

22 y, Fosifiski, Katechetyka.
23 w, Kosifiski, O katechizacji, s, 72, 87-90; tense, Katechetyka, s. 4.
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Rozumienie przez ks, Kosiriskiego katechezy jako lekcji religii jest
typowe dla Sweczesnego sposobu myslenia, Od konica XIX w., az do lat trzy-
dziestych naszego stulecia wystepuje silna tendencja dydaktyzacji kate-

chezy, Katecheza dostajgqe sig¢ pod wplyw dydaktyki swieckiej staje sig
metodycinq jednoetks lekcyjns nauczania religijno-moralmego, Takie po-
jecie katechezy zawierajg prawie wszystkie éwezesne katechetyki. Kate-
cheze rozumie sig¢ bgdZ jako metodyczng lekejg religii czy wykzad prawd
wiary 24, bgdZ jako podawanie poczgtkéw wiary dzieciom i miodziesy. Jak-
kolwiek dla ks, Z., Bielawskiego znamienne jest przesunigcie punktu cigze
koéci z nauczania na wychowanie, to przeciez i on uwaza, ze katecheza to
nic innego jak metodycznie prowadzona lekcja religil, ktéra zmierza ku
wychowaniu 25. Zasadniczo zatem dla wszystkich autoréw Swezesnych pol-
skich katechetyk element przekazu wiedzy religijnej w katechezie uwazany
. by za bardzo istotny 26. Przekaz ten w przeswiadczeniu zaréwno ks, Ko-
sifskiego jak i innych sutoréw miak stuzyé wierze i jej rozwojowi. Wig-
zato si¢ to ze swoisty koncepcjg aktu wiary, ktérego istote upatrywano
w prostym przyjeciu za prawde tego, co Bég objawit a Koscidét podaje do
wierzenia 21. Na skutek takiego pojecia wiary ksztaXtowalo si¢ mniemanie,
%e katechizacyjna sftuzba dla wiary polega na wyZozeniu mozliwie caXosci
prawd objawionych i przekazywanych przez Ko$ciéX. Nic zatem dziwnego, ze
ks, Kosiriski tak mocno akcentowat znaczenie wiedzy religijnej w ksztai-
towaniu wiary, jakby ona w calej rozciggo$ci zaleZaia od niej 28.

24 Por, J. Bielenin, Katechetyka czyli metodyczny sposéb nauczania
zasad najpierwszych wiary $wigtej katolickiej, Krakéw 1889, s, 19-20;
T. Iekawski, Katechetyka i pedagogika, Prgemy$l 1903, s. 55; S. Krzecz-
kiewicz, Metodyka nauczania religii, Poznanh 1921, s. 7, 38-39. :

25 5. Bielawski, dz.cyt., s. 2.

%6 Por, M. Suchorz, Koncepcja istoty i celu katechezy w polskich pod-
recznikach katechetyki w latach 1777-1956, Lublin 1968 (maszynopis pracy
lic.), 8. 90-93.

27 Por, E., Kopeé, Personalistyczna koncepcja wiary, Roczniki teologicz-
no~kanoniczme 11(1964), z. 2, s. 11=-12.

28 por. M. Majewski, Propozycja katechezy integralnej, 1édz 1978,
8, 83, .
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7 pogladach katechetycznych zaréwno ks, Kosiriskiego jak i jemu wspéz-
czesnych nie spotykamy jednak stwierdzenia, %e zadahiem katechezy jest
wvylacznie podanie okredlonej wiedzy religijnej, choclaz tak mocno pod-
kreslano jej potrzebe, Wszyscy autorowie dostrzegajg Scisiy zwigzek wie-
dzy religijnej z wychowaniem 29. Réznig si¢ wprawdzie migdzy sobg tym,
ze jedni podkreslajg bardzie] cel poznawczy 30, inni zasé cel wychowawczy
katechezy 3 . Pofrednie stanowisko zajmjg ci teoretycy katechezy, kid-
rzy pa jednej plaszcsyinie stawiajq nauczanie i wychowanie religijne 32.
Twierdzq oni, ze katecheta, o ile chce dobrze speinié swoje zadanie, musi
w katechezie uwzgledniaé réwnoczesnie obydwie funkcje, Nie mozna bowiem
przeceniaé rogumu, bo lekcja religii traktowana tylko jako nauka, nie
bedzie prowadzié do zjednoczenia z Bogiem, Aby odniesé wiadciwy skutek
wychowawezy trzeba oddzialywaé tei na wolg i uczucia 33. Do tej grupy na-
lesat ks, Kosineki, ktéry uwazat, ze wychowanie jest wprawdzie trudniej-
szym, ale niezmiernie wasnym celem katechezy, Wychowanie to ks. Kosirski,
podobnie zreszts jak i inni przedstawiciele tego kierunku, rozumiat zbyt
indywidualistycznie. Katecheza jako nauczanie wychomijgce ma wediug niego
poméc osobistemu rozwojowi Zycia religijmego i osobistej doskomaXosSci
chrzedcijarskiej., Nie uwzglednia prawie wcale aspektu spozecznego i wy-
miaru eklezjalnego chrzescijarnskiej dojrza;oéci 3'4.

1.1, KATECHEZA NAUK4 BOZ4 SKIEROWAR DO NIEDOJRZAZYCH W WIERZE

Poglad, %e katechega jest skierowana zasadniozo ku niedojrzalym w wie~
rze, to jest do dzieci i mYodsziezy, jawi si¢ z kodcem XVIII w, i pamuje

29 Por. M, Suchorz, Koncepcja celu wychowania, .s. 157,

30 S. Krzeczkiewicz w swoje) "Metodyce naucgania religii" skupia sig
przede wszystkim na sprawie uprzyst¢pnienia dzieciom wiedzy religijnej,
3 2 tego punktu widzenia rozpatruje katechesg Z. Bielawski w swej
"Pedagogice religi jno-moralnej”. ’

32 Poglgd ten podzielajg autorzy cytowanych katechetyk jaks J. Kru-
kxowski, S, Narajewski, T. fekawski i J. Boczar, a takze W, Gadowski
i J, Ciemniewaki, :

33 Por, J, Ciemniewski, O nowoiytng metode nsuczania religii, Warsza-
wa 1919, 8. 30-37,

34 Por. M. Suchorz, Koncepcja celu katechezy, s. 163.
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w htochetyce prawie wygcgnie w XIX i plerwsze]j poZowie XX w, 35. Z wpro-

wadseniem nauki religii do szké? =z poczgtkiem XIX w,, tej sgzkolnej kate-
chegie podwigca sig¢ najwigcej uwagi i starad. We wszystkich polskich pod-
recenikach katechetyki omawlianego okresu podmiotem katechezy sg dzleci
i mXodgiei. Autorowie ci rozumiejg katechezg jako podamie ogélnych, pod-
stawowych 1 pierwszych zasad wiary dla "niedojrzaiych™ w wierge 3 6. 28~
tem pojecie katechezy jest wyraZnie zaclefrione do nauczania religii dzie-
¢l 1 mXodzieiy. Natomlast caZe nauczanie religijne dorosiych sprowadza
si¢ do kagah katechizmowych i przekazywania nauki chrzescijaiskiej w ra-
mach prsygotowania do mazgenistwa, konferencji stanowych itp. 3?. )
Poglady te przejmje i wyraza w swych pismach takie ks, Kosidski,
To wiadpie dzieci, jako niedojrgaze w wierze, winny byé szezegélnie oto-
czone nauczycielsks i wychowawozg trosks Kofcioia, kidrej przejawem jest
katechizacja 38. Formg tej katechizacji jest nauczanie religii w szkoach
i specjalne przygotowanie dzie;si do pierwszej spowiedzi i Komunii sw,
Ks, Kosi¥ski zaznacza co praivda, 4e przeg pauczanie katechetyczne rozu~ V
mie tex nauczanie ludu o pramdach wiary w ramach kagah katechizmowych 33,
Jednak Xgczqe to nauczanie z ambong, wydziela je ¢ ram katechetyki i ezy-
ni przedmiotem zainteresowania homiletyki. Stgd mianem wspétczesnego ka~
techumena okresla ucznia na lekeji religii, kt6r§ wprawizie jest jus
ochrzczony, ale retigle niedojrsaly. Diatego podobnie jak za czasdw
katechumenatu nalezy naucsyé go mozliwie wszystkich prawd wiary, przygo-
towaiodo godnego przyjmowania sakramentéw i'praktykovania cnotliwego zy-
cig .

35 Por. P. Blachnicki, Katechetyka, s, 252-258,
3% Por. M. Sucborz, Koncepcja istoty i celu katechezy, s, 74-T6.
37 Por. P. Blachnicki, Katechetyka, s. 258.

>8 Warto zaznaczyé, ze ks, Kosiriski w swych pismach katechetycznych
uwzglednia jedynie nauczanie religii dzieci ze szkét podstawowych. Nato-
miast pomija problemy dydaktyczme i wychowawcze zwigzane z naukg religii
miodziesy ze Bzké% érednich., Por, K. Thmllie (rec) Ks. dr W, Kosinski,
Metodyka nauczania religii czyli katechetyka, Miesi¢cznik Katechetycz-
ny i Wychowawezy" (skréts: MKW{ 19(1930}, 8. 245n.

33 W, Kositiski, Katechetyka, so 1-2.
4Q pamse, s. 2.
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Zaciednienie katechesy do dzieci i mYodziezy wigie sig¢ coraz bardziej
ge wgrastajgcg Swiadomodclg potrgeby jej pogiebienia, zgodnie 2 osiggmie~
ciami psychologli rozwojowej, Swiadomosé ta przejawia sig¢ wyraZmie w pi-
smach dydakiycznych, pedagogicznych i katechefycznych ks, Kosiriskiego,
Jezeli bowiem znajomoéé_ psychiki dzieei wymagana jest od nauczycieli
przedmiotéw Swieckich, bo bez niej nie mogliby naleizycie speXniaé swyeh
obowigzkéw dydaktyeznych, to tym bardziej powinien posiadaé jg kateche-
ta, ktéry Jjest pomadto wychowawcs i duszpasterzem swych ucsnidw 41. Po-
trzeba znajomoSci dzieci katechizowanych dyktowana jest racjami dydak-
tycznymi i wychowawcgymi, W jednym 2 rozdzia;éw swe) "Pedagogiki® 42
¥s, Kosiniski zaznacza, ze bez gruntownej znajomoScl dziecka nie mozna
podejmowaé zadar wychowawcgych, Dlatego uwzglednia zagadnienie uzdolniexd
wrodzonych wychowanka, wtasciwodei wynikajace z réinicy pzei oraz cha-
rakteryzuje podstawowe typy temperamentu i fazy psychofizycznego rozwoju
dzieci, Prgenoszac rogwasania te na dziedzing katechegy ks. Kosileld pode
kreéla, %e katecheta jako wychowawca i duszpasterz musi poznaé¢ rodzaj
ugdolnier dziecka, jego temperamemt, indywidualne wZasciwosci a nawet
stan gdrowia, by oceniaé Je sprawiedliwie, przes to pozyskaé jego zaufa-
nie i skutecznie nah oddziatywad 43 .

Potrgebe znajomodci dziecka zaktada tes cel dydaktyezny katechezy,
¥ podreczniku "Dydaktyka® 4“4 xs. Kodcirski zaznacza, e nauczanie sgkol-
ne musi si¢ liczyé z rogwojem psyehicznym dziecka, Omawiajpe posgczegil~
ne fagy roswojowe wigze z nimi réing mozliwoéé percepcji umyezowe],
zainteresowar i prsyswajania sobie wiadomosci, Te wskasania dydaktyczne
zaleca stosowaé takze w nauczaniu religii. Osiggnie ono swéj skutek, gdy
bedzie prowadzone podobnie jak kazda inna lekcja, zgodnie g wxadciwodcis-
mi psychiki dziecka, ktéra jest uzalezniona od wiekun, pei i érodowiska“.
Lekeja religii powinna bowiem odpowiadaé wewngtrzaym zapotrzebowaniom

dziecka, jego umysZowoSei i warunkom zycia 46.

4 Tamge, 8, 3, 6.

42 W. Kosinski, Pedagogika, Podrg¢cznik dla wychowawcéw i nauczycieli,
Toznar-Warszawa (1920), s. 125«146,

43 por. W, Kosiriski, Katechetyka, s« 3, 6, 11,

44 1y, cytey 8o T=86

45 por. W. Kosifski, Katechotyka, s. 9, #2.

46 Tamze, 8. 41,
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Biorgc pod uwage date wydamia podrecznikéw ks, Kosiniskiego szczegél-
pie "Dydaktyki” i "Pedagogiki", wydaje sie, ze mysli te mialy w znacznym
stopniu charakte_r pionierski w stosunku do innych prgedstawicieli kierun-
xu dydaktycznego w katechetyce, kt6rzy w niewielkim stopniu uwzgledniali
pozliwoded 1 potrzeby psychiczne dzieci. Bowiem dopiero kierumek pedagoe-
giczny w katechetyce wyraZnie podkresli potrzebg przejicia katechety
w stosunku do ucznia z prasgzegzyzny rzeczowej na piaszcesyzne osobowg 47.
Przedstawiciele tego kierunku jeszcze bardziej, niz ks, Kosirski, do-
strzegll . potrzebe zainteresowania'si¢ rogwojem psychicznym dziecka
i mosliwodciami przyJj¢cia przez niego odpowlednich tresei 48. Podkresdla
sie wéwezas coraz czedciej koniecznodé indywiduslizacji, celem podjecia
wtadSciwych Srodkéw wychowawezych, Sgezegdlng uwage na znaczenie indywi-
dualizacji zwrdécil ks, Z, Bie¢lawski. ZaznaczyZ on mocCho, %e w oddziazy-
waniu wychowawezym konieczna jest znajomodé podmiotu, ktéry zamiennie
nazyws uczniem, wychowankiem, -f:atechumehem. Wéwezas mozna zachowaé wia-
éciwe Srodki wychowaweze oraz odpowiednie tresci i metody w procesie nau-
cgania 49. Zarysowana wyraZnie w pismach ks, Kosiriskiego potrzeba indy-
widualnego podejscia do dziecka zbliza go zatem do kierunku pedagogicz-
nego, ktéry w sposéb szezegélny uwzgledniaX znaczenie Zycia osobowego
dziecka w katechezie, '

1,3, POSEANNICTWO I ZADANTA KATECHETY -
Twéréy my$li katechetycznej w Polsce i zagranicg w omawianym okresie

przyjmujg jako rzecz oczywistg, ze katechetami Kosciola sg kapani czy
nauczyciele, ktérzy posiadajg urzedowg, koscielng misj¢ kanoniczng 50.

47 por. J. Rychlicki, Wychowanie indywidualme, MKW 14(1924), s. 254;
M, Mieszkowski, Znajomo$é temperamentéw a duszpasterska praca kateche-
tyezna w szkole, MKW 18(1929), s. 94. '

48 Por. M. Majewski, Katecheza antropologiczna, s, 24.

49 7. Biclawski, Pedagogika, s. 199-211, 216-374; tenze, Zagadnienia
wychowawcze, Lwéw 1926, s, 91=1163 O uczuciu religijnym i jego rozwoju,
MW 3(1913), s, 473-480, 525-532; 4(1914), s, 1-12,

50

Por. F, Blachnicki, Katechetyka, s. 263,
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Oni sg przede wszystkim odpowiedzialni za dziexo katechizacji. Ks. Xo-
sirski takze podkre$laz zmaczenié urzedowych katechetiw, zardéwno kapia~-
néw jak i nauczycieli Swieckich, kitérzy pexnig swdj nauczycielski urzad
na podstawie specjalnego poszanniciwa, otrzymanego od hierarchii kodciel-
nej 51.

Na ogé? wszyscy’teoretycy éwezesne] katechezy tgqezg %z osobg katechety
funke je¢ nauczyciela, wychowawcy i duszpasterza, choé¢ w zaleznodci od
przyjetej koncepecji samej katechezy beds jedng z nich w sposéb szczegdlny
akcentowali, Zdaniem ks, Kosinskiego katecheta jest gXéwnym nauczycielenm
prawd wiary, Jako naucgyciel musi pilnie troszczyé si¢ o to, aby przeka-
zaé dzieciom odpowiedni zaséb wiadomosci reliéijnych. Gruntowne, systema-
tyczne i metodycznie przoprowadzone naucza8nie prawd wiary przez kateche-
te doprowadzi dzieci do ich uswiadomienia religijnego i ich wewngtrzne-
g0 rozwoju 52. Katecheta nie moze jednak uwazaé sig¢ tylko za nauczyciela
religii, lecz przede wszystkim powinien mieé swiadomosé¢ swej apostolskiej

i wychowawcgej misji 53

. Zatem ks, Kosinski widzgc w katechecie przede
wszystkim wychowawoe jest wyrazicielem najbardziej powszechnego stanowi-
ska w tym wzgledzie ?4. ’

Podkreslajgc znaczenie urzedowych katechetéw ks. Kosinski postuluje
przy tym potrzebe wspéipracy w dziele katechizacji i wychowania ze stro-
ny rodzicéw dzieci 55. Zwraca tez.uwagg na znaczenie szké1 wyznaniowych,
zaktadéw wychowawczych oraz wspé2dziazanie nauezycieli katolickich i oca-

tego otoczenia w formowaniu osobowo$ci chrzeédcijanskiej wychowanka 56.

51
52

53 "By¢ wzgledem dziatwy jakby drugim Janem Chrzcicielem, przygotowywad
jej dusze¢ na przyjscie Pana, urabiaé jej etyczne, religijne poglady na ca-
Ye zyeie,,. czy% to nie daje duzo satysfakcji osobistej", Tamsze, s. 7.
"Katecheta nie jest tylko nauczycielem religii, lecz apostozem i wycho-
waweg religijnym", Tamze, s, 11,

W. Kosiriski, Katechetyka, s, 8,

Tamze.,

54 Por, J, Napierata, Charakter polskiej katechezy okfesu miedzywojen~
nego, Lublin 1973 (maszynopis pracy magisterskiej), s. 67-68.

95 Por, W. Kosinski, Pedagogika, s. 583 tenze, Katechetyke, s, 6,

56 Por., W, Kosinski, Pedagogika, s. 64, B3; tenze, Xatechetyka, s. 6.
Warto zaznaczyé, ze ks. Kosinski w przedXozonym projekcie ustaw synodal-
rych postulowal, by w kazdej parafii istniaXo Bractwo Nauki Chrzescijar-
skiej, ktérego cztonkowie po odpowiednim przygotowaniu sZusyliby pomocs
duchowienstwu w Katechizacji, Por, W, Kosinski, Katechizacja (projekt
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Wekazuje takZe na pozytywmy wpXyw w yn yzglqdiie organisacji religij-
nych jak: Lywy Rézamiec, Krucjata Eucharystyczna, Dzieci Maryi itp, 5T,
Wszystkie te spoZeczno$ci 1 imstytucje kodocielne majg tylko charakter po-
moéniezy. One jedynie usprawniajg i uzupeiniajs dziazalnosdé urzedowych
kateehetﬁv,'kté:zy w sposdb szczegélny sg odpowiedzialnl za katechizacje
dzieci, Choé zatem poglady ks, Kosirskiego na posZammieiwo urzgdowych
katechetéw nie odbiegaja od linii ogélnie przyjetej, to jednak uwzglednia-
. Jae takie inne osoby czy wspdlnoty, ktére powinny wapSipracowaé z nimi
w dziele katechizacji przejawiajg tym samym giebsze rozumienie KoscioZa
. jako podmiotu dziamXalnofci duszpasterskiej, Co prawda nie jest to my$l
w owych czasach zupe&nié twéreza, Wezedniej wyrazal jg.ks. Boczar, ktéry
méwi w swej "Katechetyce" o rodzicach, gronie nauczycielskiﬁ w szkole
1 stowarzyszeniéch chrzedcijanskich jako pomocnikach katechety_sa. Pz~
niej rozwingr sgerszej to zéggdnienie ks, Blelawski, ktéry uwzgledniajgce -
znaczenie katechety jako wyslannike Chrystusa Kapzana, Hauczycisla i Pa-
sterza mocno podkre$li? wplyw rodsicéw, ggromadzenia 1liturgicznego, sto-
warzyszen, Srodowiska szkolnego, réwieéniczego i w ogéle wszystiioh
ochrzezonych, ktérzy sdolni si do przekazania wartodei religi jnych 59.
Jezell chodzi o przymioty katechety, to éweszeSni autorowie ustalajs
Je w 8poséb normatywny. Biorge pod uwage cel katechezy oraz funkcje i za-
dania katechety drogs dedukéji wylicza sie¢ przymioty, kiSre powinien po~
siadaé idealny katecheta 60. Stgqd przedstawiciele dydaktycznego rozumie-
nia katechezy, traktujgc katechizowanie tak, jak imme nauczanie, postu-

cd.preypisu 56 ..y synodalnych), Akta I Synodu Sandomierskiego,
t. 111, poz. 389 (Akta Kurii Diecezji Sandomierskiej). Postulat ten,
z pewnymi modyfikacjami, zyskat na Sycodzie range ncrmy prawnej, For,
‘Prima Synodus Diocecesana Sandomiriensis, Sandomirisc 1923, s, 128,

51 W, Kosirski, Katechetyka, s. 47.
58 Por, J. Bocegar, dz.cyt., 8. 190-193,. -

59 Por. M. Rusiecki, Poglady i dziaXalno$é katechetyczno-pedagogiczna
ks. Zygmunta Bielawskiego, Lublin 1974 (maszynopis rozprawy doktorskiej).

0 Podobng metode W ustalaniu przymiotéw katechety spotyka sig tez w
opracowaniach powojennych. Zob. J. tapot, Katechetyka, Kielce 1947,
8. 17=183 J, Dajceak, Katechetyka, Warszawa 1956, 8. 315-374; I. Walczew=
ski, Katecheta idealny, Katecheta 5(1961), 8. 193=199, 321-328, Metodg
indukeji (eksperymantalng) tzn. jakie przymioty dzieci i mZodziez postu-
lujg u katechety stosuje ks, S. Paras, Duszpasterz miodziesy, Czestocho-
wa 1948, 8, 13~62. :
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lowaé bedg w osobie katechety gruntowng znajomosdé przedmiotu i zasad me-
todycznego nauczania 61. Inni, ktérzy mieli na uwadze przede wsgystkim cel
wychowawczy podkreSlali przymioty pedagogiczme i cnoty moralne w osobowo-
éci katechety 52. Wigezajae znéw nauczanie religii w zakres oddzialywa-
nia duszpasterskiego wskagywaé sie bedzie na éwigtdéé, prostotg, poboze
no$é i szczegélne umitowanie dzieci i mlodziezy jak szasadnicze przymioty
katechety~duszpastersza 63 - Bowiem w oddziatywaniu duszpasterskim osobs
kateche ty~duszpasterza, & szczegélnie zgodnodé migday syciem a nauczanienm,
posiada iétotne znaczenie 64.

Ks. Kosiriski jakkolwiek ma dwiadomosé funkcji nauczycielskiej i dusz-
pasterskiej katechety, to jednak uwaza go przede wszysikim za wychowawce.
Wedtug zadar, jakie stajg przed wychowawcs, kresli zatem przymioty, ktére
powinien posiadaé, aby zapewnié sobie skutecznoéé oddziatywania. Kateche-
ta~wychowawca powinien zatem posiadaé odpowiednie przymioty intelektualne,
pedagogiczne i moralme, Do przymiotéw umysiowych nalezg: wiedza teologicz-
na i dydaktyczna. Katecheta powinien posiadaé gruntéwng znajomosé prawd
wiary % jednoczesng umiejetnodcig ich popularyzacji. Sztuka nauczania za-
ktada poza tym zpajomodé podagogiki, psychologii i metody prowadzenia
lekeji religii 65. Te spramoéei sg owocem praktyki pedagogiczno-dydaktycze
nej i ustawicznego doksztaXcania sig¢. Bez poglnoazonia swych kwalifikacji
umystowyeh grozi katechetom maniera i rutyna ~6.6 « Talent dydaktyczno-peda-
gogiczny, jako wrodzone uzdolnienié, wigze ks, Kosinski z powolaniem do
zawodu nauczycielskiego czy katechetycznego, ktére wyraza si¢ w miZosei

&1 Typowym w tym wzgledzie jest stanowisko S, Krzeczkiewicza, di.cyt.,
S. 7o

62 For, ;I. Boczar, dz.cyte, Se 175-1982; tenze, Metodyka nauczania re-
1igii katolickiej, Pozna® 1923, s. 7-9; M.G., Jakie zalety ma posiadaé
katecheta, MKW 5(1916), s, 341-350.

63 Por, J. Winiowski, Praktyczny podrgeznik duszpasterski w szkole
$éredniej, Zakopane 1927, s, 29-303 A. Bystrzanowski, Osobowoéé katechety,
#: Ksigga pamigtkowa kursu katechetycznego w Krakowie 9-12 kwietnia 1929,

Kl'akéw 1929, Se 33‘470
64 por, 2. Prelawski, Pedagogika, s. 116=118,
85 por, W. Kosifski, Pedagogika, s. 121; tenze, Katecheiyka, s. 89,

56 Por, W, Kosinski, O katechizac:ji, S, 226; tenze, Pedagogika. 8. 1213
tenze, Dydaktyka, s, 78,
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do dzieci i pragnieniu wychowawozego kontaktu 6 o Dzigki talentowi dy-
daktycznemu naucgyciel potrafi zainteresowaé ucznia przedmiotem i uat-
wié mu Jjego opanowanie 68. Ratomiast talent ‘pedagogiczny pozwoli ujrzeé
w dziecku jego sklonnosci, uzdolnienia, temperament, indywidualnosé

"i skierowaé je ku wladciwym celom wychowawczym 69. Oprécz talentu ks, Ko-
.eifiski wymienia takt pedagogicgny. Ze strony dydaktycznej jest to wia-
éciwy umiar i paturalno$é w prowadzeniu lekcji religii. Natomiast w gzna-
ézeniu wychowawozym polega on na traktowaniu uczniéw z dobrocig, wyrozu-
miaZodcig, choé beg spoufalania si¢ oraz umiejetnym stosowaniu takich
srodkéw wychowawczych jak nagroda i kara 70.

Szczegélng jednak uwage zwraca ks, Kosinski na przymioty moralne ka-
techety 71. One przede wszystkim warunkujg skutecznodé mauczania religij-
nego, w tym za$ ukochanie religii i je) praktykowanie. Katecheta powinien

- zatem posiadaé dojrzaiy charakter .religijno-moralny, ktéry polega na
tadzie wewnetrznym, wiernodci zasadom religijnym, obowigzkowosei i gorli-
‘woéci 72. Przy takim rozlozeniu akcentéw w postulowanych przymiotach ka- '
" techety, staje sie¢ widoczne, ze ks. Kosiriski ¥sczy z nim przede wszystkin
funkeje wychowawey i duszpasterza,. Podkreélanie bowiem ze szczegélnym
‘naciskiem przymiotéw pedagogicznych 1 kwalifikacji moralnych zwigzane
Jest z koncepcjg istoty i celu katechezy, ktéra powinna uczyé i wychowy-
‘waé, Konkludujac wypadnie stwierdzié, ze to szczegblne podkreslanie zna-
‘czenia osoby katechety w procesie nauczania i wychowania religijnego
.oparte jest na dydaktyce herbartowskiej, ktérg przejeia éwezesna kate-

7

67 por. W. Kosifiski, Pedagogika, s. 120; tente, Katechetyka, s, 10-11,
68 y, Kosiriski, Dydaktyka, s. 30.

69 Por. W. Kosinski, Pedagogia, 8. 120; tenie, Katechetyka, s. 11.

70 por. W. Kosidski, Pedagogika, @, 121-123; tenze, Katechetyka, s. 11.

m "By pauczy¢ wystarczy coé wiedzieé i umieé sie¢ tym podgielié z
dzieémi, by wychowywaé, trzeba cgymé byé. Dobroczyhne, etyczne oddzialywa-
nie prefekta na mtodziez sobie powierzong polega nie na takim czy innym
podreczniku, na takiej czy irmej metodzie, lecz na moralne] wartosei je-
go osoby"., W, Kosinski, Katechetyka, ®. 11. "Ze wszystkich kwalifikacji
katechety, kwalifikacja moralna jest bodajze najwazniejsza", Tamze, s. 12,

72 por. W. Kosifiski, Pedagogika, s. 122; tenze, Katechetyka, s. 12.
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chetyka, Ks. Kosinski, podobnie jak i1 wielu innych éwezesnych przedstawi-
cieli my$1li katechetycznej, byt wiernym tym ujeciom. Zresztg mysl 0 0S80~
bowo-%spSlnotowym 'podmiocie‘rkatechezy, %z jej podbudowg teologiczng i apli-
kacjami pastoralnymi, stala si¢ dopiero osiqgnigéiem obécnej, posoborowe]

doby 73. A

7 Por. M, Majewski, Katecheza antropologiczna, s. 83=89; tenze, Pro-
pozycja katechezy integralnej, s. 95-100, .
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GLOWNE ELEMENTY TRESCI KATECHEZY

W polskiej katechetyce w czasach ks. Kosirskiego niewiele méwizo sig
na temat tredei katechery, Uwazano, ze tresé ta raz na zawsze zostala
ustalona przez mauczycielski urzgd Kosdciola oraz systematycznie zebrana
i uporzadkowana przez teologi¢. KoSciét okredla tresé katechezy i je]
zakres w’planaoh i instrukcjach wydawanych dla gateohetéw, a przede wszyst-

74. T¢ zasadniczg orien-

kim w aprobowanych podrgcznikach do mauki religii
tacje, tyczgcg trefeci katechezy, zachowuje takse ks, Kosirski 75. Opowia-
da si¢ on tes za ogélnie przyjets wéwczaé praktyke podzialu katechezy na
cztery zasadnicze przedmioty: historlg biblijng, katechizm, liturgike

i historie¢ Kosciota, Historii Koécioza nie przypisuje jednaksze w katechi~
zacji wigkszego znaczenia-qs. Zdaniem ks. Kosiﬁskiego'wszystkie trzy za-
sadnicze pfzedmioty (historia biblijna, katechizm, liturgika) nalezy trak-
towaé koncentrycznie. Poszczegdlne przedmioty .1 zwigzane z niml szczegdly,
nie mogg w umysle dziecka pozostawaé odizolowane, lecz powinny wigzad

slg ze sobg, tworzge zaokraglong caXodé. Koncentracja zdaniem autora po-
siada duze znéczenie wychowawcze, Nie chodzi bowiem o to, aby dziecko
umiato formuly katechizmowe, znaio opowiadania biblijne i zasady 1itur-
giczne, Uczge dziecko koncentrycenie katechizmu, historii biblijnej i 1i-
turgiki oddzialywuje si¢ na wszystkie wiadze jego duszy. Dzigki temu
stanié-sig ono nie tylko éwiadomym katolikiem, ale ukocha wiarg¢ Chrystusa

1 bedzie jg praktykowalo, Za koncentracjg przemawiajg tes zdaniem autora

A3 Por. J. Boczar, Katechetyka, s. 71, Zob. tes J. Napierala, dz.cyt.,
8, T4-75.

75 "Co do przedmiotu nsuczania religii, to ten jako skarbnica wiazy,
catkowicie jest okredSlony przez KoScisi; szkoza czy spoteczersiwo nic
nie majg tu do powiedzenia, W najogélniejszym znaczeniu przedmiotem nau-
czania katechetycznego jest Objawlenie Boze, w ktérym zawarte sg prawdy
wiary naszej". W, Kosinski, Katechetyka, s. 13,

76 por. W, Kosifski, Katechetyka, s. 37.
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wzgledy Jdydaktyczno-wychowawcze, Przy koncentracji uczen uswiadamia so-
bie zwigzek miedzy poszczegdlnymi elementami tredci katechezy prgzez co
moze Yatwie) wyréznié¢ pojecia i idee podstawowe w religii, Przy tym kaz-
da nowa wiadomo$é wigze sie orgsnicznie z wczedniej zdobyts trescig nau-
czania pa zasadgie apergepcji i indukeji 77.

V¥ zastosowaniack praktycznych ks. Kosiriski uwaza, 2e podstawe koncen-
tracji na nisszym stopniu nauczania (klasa I - IV) powinna stanowié hi=
storia biblijna, natomiast w wyzszym (klasa V - VII) katechizm, Liturgie
pnalezy uwzgledniaé zsré.no w katechezie na nizszym, jak i na wyzszym stop-
78 Zatem trzy ziéwne elementy: biblijny, doktrynalny i liturgiczny
stanowig tre$é posiugi slowa w katechezie., .

Ks, Kosiniski dgzgc do koncentrycznego powigzania historii bibdlijnej,
katechizmu i liturgiki byt jak na owe czasy rzecznikiem postepowej mysli
w katechetyce, ktéra co prawda nie rozwingta si¢ do kodca, ale starala

niu

si¢ wykazaé niewladciwoéé przyjetyoh podziaiéw. Za integralnym przekazy-
waniem nauki Chrystucsa, ktéra powinna budzié i przekazywaé wiare, a prze-
ciw rozbijaniu jeJ na poseczegélne przedmioty, opowiadat si¢ zdecydowanie
xs8, J, Ciemniewski 79. Podobnie ks, K, Thullie opowiadajgc si¢ za kon-
centracjs podkre$la, ze "katecheza" nie ma uczniéw spec jalizowaé w posz-
czegélnych dgiazach teologii, leoz dawaé im katolickg naukg¢ wiary i oby-
czajéw, opartg na dokiadnej zna;]dmoéci 2ycia i nauk Chrystusa i Kodcio-
a" 80. Koncentracje postuluje te% ks, L, Heyke, zalecajqc ukiad chry-
stocentryczny w catym religijnym nauczaniu 81. Ka. Kosinski dajgc jasne

7 Tamze, s. 47-51,
8 Tamze, s. 39-40.

™ Pisat on: "GXéwng wadg dzisiejszego systemu naucgania jest rozbicie,
sproszkowanie, e¢atomizowanie nauki Chrystusa, na poszczegélme oddzialy,
cgesSei 1 dogmaty, ktérym brak 2gcznika i duszy, bo brak im Chrystusa.
Moralnoéci uczy sie¢ dzié oddzielnie, a oddzielnie dogmatyki, ktéra znéw
rozYozona Jjest i rozbita ns poszczegélne dogmaty. Podzial ten dobry i
uzasadniony w teologii, szkodliwy jest w nauce reiigii (...) Zycie nie
zna tego podzialu, nie zna go réwniez i wiara prawdziwa, a przeciez
szkoYa ma przede wszystkim budzié i rogwijaé wiare w uczniach". Dz.cyt.,
Se 730 )

80 ¢, Thullie, Walka z wiatrakami, MKW 17(1929), s. 155.

8 Por, L. Heyke, Metoda neucszania, MKW 18(1929), s. 51; temke, O koo
centracji, MKW 18(1929), s, 81,
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1 dobrze usasednione pojgcie koncemtracji 82 Jest wyrazicielem postepowsj
myéli katechetycznej, ktéra obecrie w dojrzaiej swej formie nakaeuje g~
czenie elementéw:‘ biblijnego, liturgicznego, dokirymalnego i moralmego .
oraz saleca uporzgdkowanie treéci nauczania nie w oparciu o przedmioty,
lecz wokiZ ceniralnych idel szbawczych w powigganiu z Zyciem 83. ¥ prak-
tyce jedmak Swezesna dyskueja sprowadzila problem do pytania, ktSry z wy-
kadenych przedniotéw ma staé asie podstawe koncentracji: historia bi-.
blijna, katechizm czy liturgika, dajgc pierwszerstwo kazdemu z nich na
voszesegllnych stopniaeh nauczania 84. Tak tez na ptaszezyinie praktiycz-
nej ustawil sagadnienie ks. Kosifeki. Stgd nadal poszczeglne elementy
trefci kstechezy: Biblia, katecheza, liturgika, funkcjonowaly jako przed-
mioty nauczania. W t{ym tes aspekcie wypadnie z kolei krytycznie rozpa-
trzyé 1 ocenié poglady ks, Kosirskiego na podstawowe elementy tresci ka-
techezy,

2.1, ELEMERT BIBLIJNY

Doceniajge wartodé Pisma Sw, w katechezie, ks. Kosirski stawia histo~
rig bibdlijng na plerwszym miejscu wéréd prgedmioidw nauczania religijne-
80. Podkredla zmaczenle pognawcze i wychowawcze Pisma éw, w kateéhezie.
Katechets powinien w £posdb szczegllny przygotowaé mie¢ do katechezy bi-
blijnej, ktéra nie moze byd tylko ppowladaniem i wyjadnianiem wydarzesh
biblijnych. Przez medytecjc lmtecheta powinien uczynié teket biblijny
‘swojg wiasnoscig 85._ Zgodnie z prayjgtymi wéwczas zaroseniami ks, Kosinski
rozumie hteﬁhez@ biblijne jako przedmiot samodzielmy tzn. historig bi-
blijng oraz jako ZrédZo i érodek dla immych przedmiotéw nauczania religlij-

nego 8s,

& Por, X, Thmllie, Recenzja "Metodyki" ks. Kosidsklego, s. 250.

& Por, ?. Blachnicki, Katechetyka, 8, 221; M, Majewski, Propozycja
katechezy integrslnej, s. 103,

S‘f Por, K, Thullie, Walka z wiatrakami, s, 145-1563 W, Ga@owsl»‘:i, Ka=-
techizm jako oérodek koncemtracjl, W: Ksi¢ga pamigtkowa..., Krakéw 1929,
8, 112-126. . .

85 Por. W. Kosifiski, Katechetyka, s. 20.

86 Tamze, 8, 140
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Historia $w,, zdaniem autors, jako historia Objawienia, jest niezmier-
nie wazng gelezig nauczania religijnego. Szczepl i rogwija pigi-wssc pode~-
cia religijne i przygotowuje umys2 dziecka do zrogumienia prawd katechiz-
mowych, W historii biblijnej akcentuje bardzo wyraimie potrzebe jej ni-
storiozbawczego rosumienia. "Caly historyczny proces Objawienia jest hi-
storig gbawlenias ludzkodei, poczynajge od prrzygotowania do niego (Stary
Testament) 1 urszeczywistnienia go przez Zbawiciela (Nowy Testament)"” 87,
Historie Objawienia BoZego paleiy zatem ujmowaé jJako caXosé, w ktéred
runkt centralny stanowi gbawecge dzieZo Chrystusa. Istnieje zatem dcisze
2gcznodé Starego i Nowego Testamentu, W Scisiym powiggzaniu ze :6bq uke~
fujg "Plan Boty odkupienia ludzkosei™ OO, W katechezie biblijnej malezy
gaten akcentowaé prorociwa i figury meejarskie, ktére speinialy sie w Je-
zusie Chrystusie, Z proroctw i wydarzen historycznych, ktére podajs dzie-
Je bibdlijne, pornejemy bowiem, 2e Bég objawil si¢ najdoskonalej przeg
Jezusa Chrystusa, ¥ zwigsin 2z tym ks, Kosirski wysuwa postulati, aby pod-
rgczniki historii biblijnej ukagywaly wydarzenia w przyczynowym powiggza-
niu jako historie Objawienia, Hie mogg jednakie poprzestaé na przedsta-
wieniu tok: historycznego, ale zgodnie z zasadami kocentracji powinny byé
powigsane z katechizmem { liturgig oraz prowadzié do zastosowal sycio-

wych Bg. '

¥ katechesie dokirynalnel ks. Kosinamki zaleca traktowaé Pismo 8w,
pajpierw jako frédXo dowodéw. Prawie wszystkie prawdy dogmatjczne Zawar-
te w "Credo” znajdujg potwierdzenie w historii sw. Tylko wtedy, kiedy ke-
techeta begdzie sie odwolywal do historii biblij)nej, prawdy te beds dobrze
wyloione, zrosumiane i uzassdnione. Historia biblijna jest zatem podstawg
4o nsuki katechizmu 90. Restepnie Pismo dwiete stuzy w nauczaniu katechiz-
mowyn jake poglid. Foglgd biblijny uwzglednia bowiem zaréwno strong poz-
pawess jak i emocjonelno-wolitywng dziecka, Najpierw dzieki niemu dziecko

87 tamte, 8. 14,
&8 Tamge, 8. 15,
83 pamre, 8. 20-21,
90 preamse, 8. 15, 18.
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lepiej pormaje dang prawdg religijng, bo nie jest sdolne srosumieé abstrak-
cyjnych pojeé. OQbraz biblijny poprzez swg konkretnodé oddsiatywuje na wy-
'obninig dziecka, podaje motywy dziaXania, & przez to dams prawde reli-
gijm staje sie kywa i praekonywujgcs O . Pogled biblijny, porussajge stro-
ne emocjonalng i wolitywns dziecka, ksztaltuje jego sumienie 1 wplyws pa
jego moralmosé, l’mkm: biblijne poprzez konkretne ukasanie dobra i sia
,v dziazaniu posszcsegdlnych postaci, pobudsajg dsiecko do uagch wiadcli~
wych postaw w gyeiu nonlnyn ‘
W samej ne'hodsie ‘wykiadu ks, Kosixiski Zwraca uwage na barwnoéé opisu.
Dc:lgki temu dziecko bedzie pr:es,yu&o razem ¢ bohaterem biblijnym jego
esyny, niejako obcowalo s nin‘we'ngtr‘mie. Nalezy w opowiadaniu gsakcen.
~ towaé momenty psychologicane, aby dzieci wezuly sig w sytuacje postact
_biblijnych, ich nastrs] wewnetrzny 1 w motywacje ich dzialania 0>, Pod~ -
" recznik powinien jednakie podawsé aasadniezo autentyczny tekst Pisma dw,,

a nie parafrase 9‘ .

Poglgdy ks. Kosirskiego na miejsce i rqle Biblii w nauczaniu religij-

nym pa ogdéi<byly sgodne z dwesesng teorig katechetyczng w Polsce. W teorii

te} stosunkowo zywo funkejonowaly my$li Overberga, Hirachera i Grubera,
ktére wskagywaly gnacgenie Bibdlii w kateécheszie 95. Natomiast sgodnie 2
przyjetymi wéweczas zarokeniari Pismo $w. w katechezie traktowane jest
‘bgdZ w roli historii kiblijnej czyli jako samodzielny przedmiot naucsania,
.bgdZ jako frédzo i poglad dla calej mauki religii. Poczgtkowo historig
‘biblijng traktuje sie jesscze jako caln historie oplsang w Piémie fw.,

3 mnéstwen szczegiléw s dxie)éw narodu ixraelskiego. Tak jest w aiek¥rych

-

9 Tamie, 8. 16-17,

92 pane, s. 18-20,

93 tante, 8. 19, 134,

94 W rencenzji "Pogadanek rel..gijweh" ¥s. J. EXynarczyke tak pisze:
"Sgkoda (...), Ze nielicsme zreszts pogadanki na tle St. Testamentu sy .
parafrazowane; tekst biblijny, jakkolwiek wyglgda czgsto nieprsyet¢mie,
archaicznie, ale ma tyle wdzieku, sily obrazowosci, 2e lepiej zachowaé go,

bo preerdbka wychodzi blade i rdéwniek malo przystepnie" ¥. Kosivski,
Kilka uwag; s. 28, Por, tenie, Katechetyka, s. 2_0'.-21.

5 Por. Szr. Harussek, Kauczanie Biblii w szkole, W; Ksigga pufiqtkm
kursu katechetycgnego, Krakéw 1929, a. 94,
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podrgbsnik_ich. e ‘Baleky jednak stwierdzié, ze- poszczegdélne sformulowa-
nia i wyrazenia w.opracowanlach teoretycznych, a péfniej i w podreczni-
kach, éwiadczg, %e coraz bardziej historig¢ biblijns zaczyna sig¢ rogumieé
jako historig¢ Zbawienia, Okredla si¢ jq Jsko "historie swietg"™, ktdéra
_opowiada 0 czynach dokonanych przez Boga dla naszego zbawlenia 97 ludb
jako plan Bogy priygoto-dnin ludszkodei ne preyjécie Jezusa Chrystusa 98.
Werastaly tez -ciagle wymagania stawiane historii biblijnej. Podkreslano,
ze nalezy wybieraé te fakty i proroctwa, ktére majgq Scisly zwigzek z ideg
mesjatiskg, & osobeg Ghrysfusa tak prredstawlé, aby dzieci cmuiy sie nig

~ zafascynowane 99. Pismo $w, nalezy zatem dzieciom podawaé nie tylko w ce~
lach dydaktyeznych oszy metodycznych, ale po to, by ukagaé calo$é "histo- .
rycznego procesu objawienia Bosego i plahu zbawezego %ga' w ujgciu c¢hry-
stocentrycznym 100. SformuZowania ks. Kosinskiego okreslajace historie
biblijng jako historie Zbawienia, 2z podkresleniem Boiego plsm: zbawcze~
go, rozumianego chrystocentrycenle, dowodzs, e umial on dostrzec poste-
pows mysl biblijng, stawal si¢ je3 rzecznikiem i propegatorem na terenie
katechezy. ' ‘

% nauczaniem historii biblijnej chinﬁn wartodci pogzpawcze i wychowaw-
eze, Podkredlano, %6 historia biblijna, szczegdélnie w mIodszych klasach,
jest podstawg calej nauki wiary i moralnosei. Dzigki obrazowedci i kon-
kretnoci stwarza w umysle dziecka podatny grunt pod péiniejszy sagiew
prawd katechizmowych. Dsiata tez na ucsucie i wolg 101. Stron¢ psycholo-
giczno-wychowawczg historii biblijnej w sposédb srczegdlny uwsglednial
w swych opracowaniach ks, 2, Bielawski. Uwaezal bowiem, ze wejrsenie w
gl 0séb wystepujacych w Biblii, ukasanie ich charskteru, moze mieé do-

96 por. J. Archutowski, Podrecznik do historii biblijnej, W: Pamigt~
nik czwartego ogélmego zjazdu Ksieiy Prefektdéw Krélestwa Polskiego w Ware
szawie w dniach 20, 21, 22 czerweca 1917, Warszawa 1917, s, 196-198;

F. Flaczyniski, W sprawie podrecznikéw do historii biblijnej, tamze,
8. 253-254.,
7 J. Boczar, Katechetyka, s, 72-73; tenie, Metodyka, s, 13.
98 por. S, Sszydnlski, Kilka s2éw do dziejéw biblijnych, MKW 6(1917),
8. 246-247,
99 Por, J. Aremtowski, art.cyt., s. 1983 P, Flaczyriski, art.cyt.,
8, 94-95, .
100 Por, Sz. Hdmszek, art.cyt., s. 94-95.
101

Por, F. Spirago, Metodyka katolickiej nmanki religii, Warszawxa 1911,
8, 17; 8. Krzeczkiewlcs, dz.cyt., s. 41,
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niosZe znaczenie wychowawcze, Uczestnictwo duchowe w zdarzeniach bidlij-
nych, wnikanie w wewnetrzne usposobienie osdéb w nich wystepujgqcych, po=
‘rusza serce i wole dziecka, skania do nasladowania wzniosXych prrykiadéw
i do odrzucenia z2ych 102 7atem twierdzenie ks, Kosinskiego, te historia
bidlijna jest szesegdlnie waznym przedmiotem nauczania religi jnego, gdy2
podaje ona pierwsze pojgcia religijne, przygotowuje umyst dziecka do
przyjecia prawd katechizmowych, uczy przerégnych cnét i czyni nauke re-
ligii Yatwiejszg, przyjemniejszg, bardziej naturalng i radosng 103, 8yn~
tefwzuje niejako przedkladane éwczesnie w tym zakresie postulaty kate-
chetycene, .

Mimo wielkiego znaczenia, jakie przypisywano nauczaniu hietorii bi-
‘blijnej, to przeciei zasadniczo podstawg katechezy by katechizm i04.,
‘Jednax corasz czefciej woXano o przyznanie wigkszej roli Biblii w nsu-
cgardu katechizmu, Wysuniecie Biblii na pierwsze miejsce bylo koncekwent-
nie realizowane w katechezie prowadzone] wediug zatozer metody tsw. stop-
ni formalnych, Uwazane, %e podstaws rzeczowg powinien by¢ katechism, lecz
e todyczna Bi:blia 105. Pierwszerstwo Biblii dawano przede wszystkim
. w klasach mz’odazych 106. Motywowano to racjami psychologicznymi. Opowia-
danie biblijne jako plastyczny poglad, powinno stanowié punkt wyjéeis do
‘wysmucia zer okredlenia katechizmowego 107, Te funkeje Biblii jako érodka

102 Por. R. Pieterek, Koncepcja katechezy biblijnej ks, 2, Bielawskie-
‘go, Katecheta 17(1973), s. 169; M, Romiedd, dz.cyt., s. 204; Fa temat wy-
‘chowawezej roli Pisma $w, w katechezie podobne poglady jak ks, Bislawski
grosili: Sz, Hanuszek, art.cyt., s, 102; Sigma, Katecheza biblijna na
stopniu nigszym szkoly powszechnej, MKW 10(1921), s. 204; K, Thullie, Ce-
le i zasady neuczania katechizm: na tle Biblii, MKW 11(1922), s. 193
S, Trzeciak, Wychowanie wedlug Pisma, MKW 21(1932), a, S2-643 J. Archutow-
oki, Pedagogis Pisma éw,, MKW 24(1935), s. 164.

103 Por, ¥W. Kosinski, Ratecheiyka, s. 20.
104 por. S, Farajewski, dz.cyt., s. 70; F. Spirago, dz.cyt., s. 20.
105 Pore K, Thullie, Cele i zasady nauczania katechizmu, s. 183.

106 w 4911 r., ks, Bielawski opublikowa! wlasny projekt pauki religii
(por. MKW 1(19115, S. 368-389), ktéry stal sie obowigzujacym w diecezji
lwowskiej. Program ten w poczgtkowych latach nauki dawal pierwsserastwo
Biblii oraz wigzal organicznie katechizm z 3iblig. Sta? si¢ on pomocqy
w opracowaniu programéw w innych diecezjach., Por. Pamigtnik czwartego
ogélnego zjazdu..., Varssawa 1917, s, 147-148.

o7 Por., W, Gadowski, Nowe wydanie katechizmu. Dwutygoinik Katechetycz~
ny 1 Duszpasterski 10(1906), s, 249; L. Heyke,.O nmowy katechism, MKW
16 (1927), s. 449; A, Prumbs, Uwagi krytyczne o lekcji na tle kem~entrsc:
historyeznej, W: Pamietnik kursu lmtechetycznego, Posnand 1929, a. 77.
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do nauczania katechizmu podkredlal takze ks, Kogirski. Wediug niego Pi-
smo éw, jest najlepszym zbiorem poglgdéw, d=zieki ktérym dziecli 2atwie]
przyswajajg sobie prawdy katechizmowe 108 ’ '
Jezeli chodzi o metode podawania tresci Pisma Sw,, to najesgs'cioj g~
lecano postugiwaé sie opowiadaniem przystepnym dla dsieci, parafrazujge
tekst biblijny 109. Odzywaly sie jednak gXosy przestrzegajgce prsed sbyt-
nim psycholog:lzoimniem postaci i zdarszen biblijnych WL orazs fantazjowa-
niem i fabulacjg niezgodng z tredcig Pisma Sw, ’“. Postulat ks. Kosii-
skiego, by w po'dreczni‘kacﬁ pauki religii podawaé auteniyczny tekst bi-
blijny zastuguje na uwage i uznanie. _
Podsumowujge nalezy stwierdzié, ze ks. Kosginski, podobnie jak jem
wspéZezesdni, pojmowal Pismo $w,. w katechesie w duchu i:ragmtysm, pod-
kreslajge jego suzebng role w stosunku do nauki katechizmu, ¥ jego Ena-
czeniem historycznym, psychologicznym i moralno~wychowawezym "2. Pray
tym jednak jest Swiadom wielkiej roli Pisma éw. jako irédla nauki wiary
i moralnofei. Choé historie biblijng ujmowar jako historig¢ Zbawienia,
w ktérej trzeba odczytaé zbawczy plan Bozy, to jednak nie uiwiadamiaX
sobie peiniej, ze Pismo $w. nie jest tylk'o'dohmentem.i drodkiem pomoc-
niczym. w katechezie, ale szywym stowem Boga, kidry bezposrednio przema-
via, Dopiero zresztg w polskiej katechetyce pod koniec dwudziestolecia
migdzywojennego zaczynajg pojawiaé sie zdania, ze przez siowa Biblii
Bég sam staje przed nimi i "méwi o Sobi=z swojg mowg". Sigd w katechesie
nalefy traktowaé Pismo $w., jako zywe sXowo Boze, aby kazda lekcja re-
11gii stala sie."bezpoérednis lekejs wiary® i "Objawieniem Bozym" ' >,

- 108 por. ¥, Rosidiski, Katechetyka, s. 15-19.
109 Por. S, Narajewski, dz.cyt., s. 70; J. Boczar, Katecheiyka, s. T4.
10 por, ¥., Bledne drogi w nsuczaniu historii biblijmej, MKW 6(1917),
8, 364-365, .
10:’" Por. A, Prumbs, art.cyt., s. 72; Sz, Hanuszek, art.cyt., s. 103-

112 Por. J, Charytarski, Rola i miejsce Fisma éw. w katechezie po So-
borze Watykarskim II, W: Chrystus wzywa i uczy, Warszawa 1971, s, 98-102;
tenze, Wsp6lczesne kierunki katechetyczne na Zachodzie, Zmak 19(1967),

s. 792, T96.

13 Por. B, Kulesza, Co memy osiggnasé przez nauczanie Biblii, M'¥
26(1937)' Se 352-353, 364’3650
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2.2, ELRMENT DOKTRYNALNY (KATECHIZM)

W pierwszych dziesigtkach lat biezgcego stulecia w sprawie nauczania
katechizmu rysujg sie dwa skrajne kierunki: zachowawcsy i reformator-
ski 114. Kierunek tradycyjny pragngl sachowaé katechizm w dawnej formie,
Widzial on w katechiZmie oficjalnie przyjety przez Koscidét podr¢eznik do
nauki religii, Uwa2ano, se jest on niezastqpiony ze wzgledu na swg wier~
noéé dogmatyczng. Okredlano szczegdlowo jego przymioty 115. Pos tulowano
opracowanie wspélnego katechizmu dla danej diecezji czy caego kraju 116;
Rozumiano przy tym, Ze katechizm wymaéa przystosowania do nowego progra-
m i nowyeh osiggnieé metodyczmych || '. Natomiast kierumek reformatorski
usitowa zerwaé z katechizmem, jako zbyt trudnym dla dzieci, zbyt'abstrak—
cyjnyn i nieiyciowym. UwaiaZ, ‘ze tok historyczny Jjest najwazniejszy w ka-
techesie 118. Jesgt on.najodpowiedniejszy ze wzglgdéw psychologicznych
i wychowawczych 119. Dlatego przez caly okres wychowania religi jnego na-
“1ezy ucgyé nie,definicji, ale srogumienia prawdy Bosej na materiale bi-
blijnym.

¥éréd tyct dwu skrajnych ujeé jawi si¢ kierunek podredni, ktéry w pew-
nym sensie chciaz je pogodsié, chocias uznal niezastgpiong role katechiz-
mi, Ks. Z. Bielawsii uwazal, ze nie mosna sastgpié kateehizm Biblig,

gdys zdurzyloby to dogmatyezng Scisofé nauki i zatarzoby jej jasnosé 120.

14 Por, M, Rusiecki, daz.cyt., 8. 200;

"5 Por. M. $lepicki, O najnowszych katechizmach, Ws Pamietnik I kur-
su katechetycsnego we Lwowie, 1907, 8. 137; J. Niedzielski, O katechiz-
mach, W: Pamigtnik czwartego ogélnego zjazdu prefektéw, Warszawa 1917,
8, 1943 J. Boczar, Katechetyka, s. 82-83,

"6 por. X.P., O potrzebie katechizma, MEW 4(1914), 5. 195-197.

"7 Por. A. Naleps, Nauka katechizma w I 4 II kl. szkéx érednich.
W: Ksilega pamigtkowa kursu katechetycznego w Krakowie, 1916, s, 56;
J. Kalicirski, Nauka religii w szkoZach przemyszaowych '10czornych, tam-
ze, 8, 218,

118 Por, W, Budzik, O matym i wigkszym katechiimie rzymsko-katolickim
archidiecezji 1wowskiej, MKW 16(1927), s. 351-358,

19 por, J. Roskwitalski, Chluba i qums pasza, KW 19(1929), s. 2-6.

120 por, 7. Bielawski, W odpowiedzi na artykuz ks, EZ. Budeika, MKW
17(1928), 8. 83-87.
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Kierunek ten upowssechnial mmiemanie, se podstawg rseczowg nauczania po-
winien byé katechizm, & podstawg metodyczng Biblia. Refleksja nad mdmrze-
niami biblijmymi, ktSre stanowié powinny poglad, doprowadzi do skrystali-
sowania pojeé katechigmowych. Katechizm zachowatby swy treéé, porbewiajge
si¢ sztywnoscl i niezrogumislosci 121. Podobng orientacje¢ reprezentuje
tez ks, ¥, Gadowski., Nauke katechizmu uwazal za giSwny praedmiot, ktiry
powinien et-noué koéciec caroksztaXtu nsuczania 1 wychowanies katechetycz-
nego 122. 04 strony metodycszne] katechizm powinien byé oprscowany w apo-
8éd indykeyJny, poglgdowy i prosty. 23 :

Pod koniec dwudziestolecia migdzywojemnego coraz wyninioj pojllv:lajq
‘si¢ dazenia do 2jczenis katechizmu z Biblig, liturgika i historig Koécilo-
. ¥srystkie te elementy powinny staé si¢ Zrédiem poglgdowosci w katechiz-
nie ‘24. Posa tym postuluje sig chrystocentryczne ustawienie prawd kate-
ehfnwych i posytywny wykiad katechizmu, zmierzajgey do przekazania &y~
ciowyoh prtetci oraz wprowadzenia w fycie liturgiczne 125.

Ks. Kosifiaki sajal wyrasnie stanowisko oporycyjnme w stosunku do dgsex
reformmtorskich, ktére usilowaly. zerwaé z xatechizmem i cale naucganie
religijne oprgeé ma historii biblijnej. Wauczanie katechizmu na tle Bi-
1,44 dopuszcral jedynie w klasach najniszych 125. Jego zdaniem katechizm
jest niegsstppionym elemertem tresSci katechezy. Komieczno$é nsuczania ka-
techizmu usasadnia on wieloms racjami. Wauczanie historii biblijmej, choé
rieodgsowne i ta bardzo pofyteczne, nie wystarcza, gdyz nie daje przejrzy-
steg0 caioksztaltu prawd wiary. Pismop éw, nie zawiers bowlem calego Obja-
wienis, bo obok niego jest drugie Zrédlo wiery t}. Tradycja. Za naucza-

! Por. K. Thullie, Cele i zasady, @. 189.

122 por. ¥. Gadowski, Katechizm jako oérodek koncentracji, W: Keiega
rasigtkowa kursu katechetycznego w Krakowie 1929, s. 112-126.

123 Por. P. Bednarczyk, Ks. Walenty Gadowski w walce o 1epss§ metode¢
neuczanie religii, Katecheta 2(1958), 8. 197-198,

124 Por. J. Ssukaleki, P-yehologicm podlode mauczania htschim,
v 24(1935), ». 26-30.

125 por. H. Zarembowicz, Xetechizm w gimnazjum, MKW 25(1936), s. 278-
-280; tenze, Podstawy mtod.yeme przy mauczaniu katechizmu, MKW 27(1958),.
B. 205=-215. _

126 por. W, Yosirski, Katechetyka, s. 23-24.
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niem katechizmu przemawiajg tez racje psychologiczme i dydaktyczne. Pode-
jgc prawdy wiary i moralnosci, powigzane w jednolity, systematyczng

i przejrzysty cazoséé, uwzglednia sie naturalne dasenie cziowieka do sy-
stematyzowania wiedzy, dzi¢ki czemu atwiej woima jg zapamigtadé., W koricu
ks. Kosinski wymienia racje¢ historyczng, przemawiajgcq za nauczaniem ka-
techizmu, Juz w Pidmie Sw, spotykamy fragmenty éystemtyzu;jqce pauke wia-
ry 1 moralnofci (Dekalog, Ksiegi Mgdroéciowe, Ojcze nasz, kazanié na gé-
rze), Kodciét zaé bardzo wezesnie zestawil caloksztalt prawd wiary w Skia-
dzie Apostolekim, a moralmofci obok Dekalogu w Przykazaniach Koscielw
nyeh 127, Katechiszm jest satem podstawowym i urzedowym podrecznikiem Ko-
écioza nauczajqcego. Jest on niezbgdnyﬁ elementem katechizacji i nieczym
w zupeInofci nie mozna go gzastgpié.,

Podkreélajge z naciskiem znaczenie nauki katechizmu, jako oficjalnej
doktryny Kodeiola, ks, Kosinski staz sie¢ bliski kierunkowi zachowawcze-
mi, Choé trseba przyznaé, e katechismowi nie nadaje rangi wyigcaznodei,
ale stawia go obok historii biblijne], jako réwnorzedny przedmiot naucza-
nia religijmego. Warto tez saznaczyé, Ze postulaty ks, Kosirskiego doty=-
czgce samej metody wykZadu katechizmu zblizone sg-do postgpowej mysli
w tym zakresie i do tych usilowad, ktére nauk¢ katechizmu pragnely uzgod-
nié z wymaganiami psychologicznymi i wychowawczymi. Charakteryzujgc wyda-
ny w Pzocku w 1912 r, katechizm ks. Kowalskiego zarzuca mu, ze jest prze-
rébka Deharba. Dlatego przetadowany jest eigzkimi definicjami oraz
abstrakecyjnymi pojeciami 128. Opierajgc si¢ na H. Stieglita ks, Kosirski
wylicza caly szereg przymiotéw, jakimi powinien odzmaczaé sig dobry ka-
techizm. Ma on zawieraé prawowierng nauke., Powinien zwracaé uwage na
aktualne zjawiske zycia. Odznaczaé si¢ ma przejrzystym podziatem i krgt-
Ximi rzeczowymi okredleniami, Peinié ma tei rol¢ wychowawczg, oddziazywu-
‘'jac ne serce i wolg. Nalesy go zatem ubogacié tekstami Piema sw., krotki-
mi wykiadami, gastosowaniami zyciowymi i modlitwami oraz wyposazy¢ w od-

powiednig szate graficzng 129.

‘ 127 Tamze, 8. 23-24, Podolme racje przytaceva J. Boczar, Katechefyka,
8 L] 76-78 L
128 g, yosisiski, O katechizm dla dzieci, s. 232,

129 W. Kosifiski, Katechetyka, s, 24-26,
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2.3, ELEMENT LITURGICZNY

W okreesie miedzywojennym stosunkowo duzo pisze si¢ na temat liturgii
w religijnym wychowaniu dzieci i mZodgiezy, miejsea liturgii w kateche-
zie oraz udgiaiu dzieci i modziezy w liturgii, a przede wszystkim we
¥szy $w, PoszczegSlne zagadnienia wigzg sig Scidle z samym pojeciem liw
turgii, ktérg wéwcgas réiznie rozumiano, Zdarza sie, %e liturgia trakto-
wana jest jako zewnetrzne praktyki Koscioza, obrzedy, ktére naleiy wypei-
nié z obowigzku koscielnego 130. Pogtebione ujeoie okredls liturgie jako
rubliczne oddanie cgei Bogu i Zrédzo Zaski 131. Tek wiaénie rozumie 1itur-
gie ks, Kosinski, Liturgia jego zdaniem jest przejawem doskonatej modlite
wy i wyrazeﬁ naleznej czei Bogu czyli siuzby Boze) we wspdlnocie Kofciow
Ya 132. Jest tet Zrédzem uéwigcenia, bo "za podrednictwem Kodcioa doko-
nuje Chrystus Pan uswigcenia i zbawienia dusz naszych; s$rodkami ku temu
sg sakramenty, nabozerstwa i w ogdle to wazystko, co nazywamy kultem re-
ligijnym" 133
sja teologiczna, dziekl ktdérej dostrzgega si¢ w.liturgii kontynmuacje¢ ka-

. Pod wplywem ruchu liturgicznego budzi si¢ giebsza reflek-

ptanskiego dzieza Chrystusa, Zyjgcego i dziaZajgcego przez wieki w swoim
Koéciele 134. W latach trzydziestych pojecie to utrwala sig¢, z jednocze-
snym rozumieniem Kosciota jako Mistycznego Ciaza Chrystuss i teologiczng
motywac j§ czymnego udziaiu wiernych .(ucgestnictwo w kapzaﬁskiej funkeji
Chrystusa), Takie ujecia grodzily tez nowe aplikacje w wychowaniu i dusz-
pasterstwie liturgicznym dgiatwy i mzodgieszy 135. Jdee te tak bliskie
dzisiejszej, posoborowej mysli o liturgii, byy jeszcze obece ks, Kosirt-
skiemu,

130 Por. S. Narajewski, dsz.cyt., B. 79; S. Krzeczkiewicz, dz.cyt.,
s. 65. ‘ : )

131 por. J. Boczar, Katechetyka, s. 185; tense, Metodyka, s. 20,

132

Por, W, Kosireki, Katechetyka, 8. 27-28.
133 Tamze, 8. 13; Por. tez, s. 28,

134 Por, W, Korniowicz, Liturgia Koscioa jako szkola nauczania i wy-
chowania religijnego. W: Pamig¢tmik czwartego ogélnego zjazdu Ksigzy Pre-
fektéw, Warszawa 1917, 8, 200.

35 por. Dr D., Liturgia i ezkoZa, MEW 21(1932), . 271-272} Z. Bie-
lawski, Pedagogika, s, 5363 T. Sitkowski, Co mamy osiggngé przez naucza-
nie liturgii, MRW 27(1938), 8. 430, 439,
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Kg, Kosifiski calg uwage kieruje na role, jakg liturgia spelnia w re-
1igi jnym wychowaniu m¥odego chrzescijanina. Zresztsg w latach migdzywojen-
nych problem religijnego wychowania przez liturgig¢ byi bardzo zywy w li-
teraturze katechetycznej i skupial si¢ zasadniczo woké2 trzech aspektéw,
Wychowawezg role liturgii motywowano wzgledami psychologieczno-dydaktycz—
nymi, spoleczno-eklezjalnymi i racjami teologleznmo-chrystocenirycznymi,
Titurgia poprzez piekno swych form dgiala integralnie na wszystkie wiadze
dugzy ludzkiej, przede wsgzystkim zad rozbtudza uczmcie, Pod wpiywem 1i-
turgii religia staje si¢ czyms pociggajgeym i prowadzi wychowanka do czy-
nu religijnego ,36. Dzieki 6ddzialywaniu liturgii na zmysty widziano
tez w niej doskonaly poglad dla prawd wiary i moralnosci, ktérych dziecko
uczylo si¢ na lekeji religii, Liturgia staje si¢ bowiem pog_lqdowq i twér-
czg szkolg wiary 137. Podkreslajgc wspdlnotowy charakter liturgii widzia-
no w niej drbge do ksztaitowania prawdziwej postawy religijnej, wolnej od
egocentryzmi, indywidualizmu i subiektywizmu 138. Liturgia w tym ujeciu
stawata sie szkolg cndét spozeczmych spblecznych, wyrazajgcych sig we wspli-
udziale wazyestkich uczestnikéw zgromadzenia liwrgiczhego, a w dalsze}
konsekwencji we wzroscie poczucia odpowiedzialnoei za KodcisZ .
Wreszcie jeazcze bardziej poglebiona teologicznie koncepeja liturgii,
wgkazujge na kontymiacje w niej zbawczego dzieia Jezusa- Chrystusa, wigza-
¥a z nia najgi¢bsze motywacje rozwoju nadprzyrodzonego iycia i chrzedcijan-

136 por. W, KorniZowicz, art.cyt., s, 201-202; tenze, Wartofei kultu-
ralno-wychowawcge liturgii, MKW 25(1936), s. 22; J. Woroniecki, Donio-
sYoi¢é wychowawcza liturgii eucharystycznej, Misterium Christi 1(1929/30),
nr 2, Se 17-‘18, ar 3, BSe 23-240 - N

137 por. W. RKornitowicz, Iiturgia Kobciola, s. 201-203; J., Winowski,
0 pauczaniu liturgiki w szkole Sredniej, MKW 6(1917), s, 5, 14-15;
K. Bieszk, Naokolo wartodci wychowawezyech liturgii, Misterium Christi
8(1936/ 37’, s, 199; Z. Bielawski, Podstawy psychologiczne w wychowaniu
religijnym, MKW 10(1921), 8. 291; P. Sitkowski, art.cyt., s. 440.

138 Por, W, KorniZowicz, Wartodci kulturalno-wychowawcze liturgii,
8. 15~16, J. Woronlecki, Zycie religi jne wspétczesnej inteligencji pol-
skiej, W: Wychowanie czlowieka, Krakdw 1961, =. 313-316.

139 Por. K. Bieszk, O ruch liturgiczny, MKW 13(1924), s. 5-6; W. Kor-
niYowicz, Iiturgia KosdcioXa, s. 202; tenze, Wartosci kulturalno-wychowaw-
‘eze liturgii, s, 18; J., Woroniecki, Doniosto$é wychowawecza 1iturgii
(nr 5), s. 21; J. Krystosik, Katechetyka w szkole powszechnej, Poznat
1938, s. 115.
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skiej osobowosci wychowanka. Liturgia "pozwala urzeczywistnié najwyiszy
ideal wychowawezy, gdyz asymiluje czlowieka z Chrystusem w swym akcie
czel Bozej™ 14Q. Iiturgiczna modlitwa jest wzorem i #rédiem rozwoju 080~
bistej poboznosci 141.

¥s., Kosinski nie umiaX dostrzec gig¢bszych, teologicznych motywacji dla
wychowania liturgiczmego. Wychowawczg warto$é liturgii ujmowalr prawie
wylscznie w aspekcie psychologiczno-dydaktycznym. Opierajgc sig¢ przy tym
na wyrostej z ducha romantyzmu ideii Chateaubrianda akc.:enmje znaczenie
elementu estetyczno-emocjonalnego w liturgii. Liturgia dzigki pieknu swo-
jej oprawy zewng¢trznej wytwarza radosny nastréj, budzi podnioste uczucia,
a przez to rodzi przywigzanie do miejsc éwigtych i obrzedéw Koscioza,

Dowartodciowanie liturgii w zyciu Kodcioka i zrozumienie jej znacze-
nia wychowawczego Xgczy sie z dgzeniem éwezesnej teorii katechetyeznej do
tego, aby element litrugiczny znalazi trwalg pozycje w katechezie, ¥W la-
tach dwudziestych rozwinela sig zywa dyskusja na temat miejsca liturgiki
w programie nauczania religii 142". Chociaz ustalono, ze od 1925 r, litur-
gika jako oddzielny przedmiot ma byé uwzgledniany tylko w szkotach Sred-
rich 143, to jednak ustawicznie postuluje sie¢, Ze element liturgiczny
wehodzit w ramy wszystkich innych przedmiotéw religijnego nauczania 144’.
Wysuwa sie nawet sugestie, by liturgike uzmaé jako zasad¢ koncentracji
catego wychowania i naucgzania ”5. Zaleca éie, ﬁby tradycyjng katecheie
liturgiczng jako nauke o obrzedach Kodciola, o czasach i miejscach Swie-
tych, ubogacié wskazaniami szkoly pracy 146. Podkresla si¢ tez potrzebg
Iacznodei katechezy z zyciem KodcioZa czyli z obchodami roku koécielnego.
Katecheza powinma wprowadzaé w ducha tych obchodéw, z zaznaczeniem, ze ’

- 140 por, W, Korniowicz, Wartodei kulturalno-wychowawcze liturgii,
8. 1180 ’ . - .

141 5, Woroniecki, DoniosXoéé wychowaweza liturgii (mr.5), s. 24-263
T, Sitkowski, art.cyt., s. 441, )

142 Por. K. CXQaznka, Nowy plan nauki religii dla szké2 Srednich, MKW
10(1921), s. 137; Z. Baranowski, Zagadnienia programowe, MKW 12(1923),
s, 60, ) )

143 por. V. Kerasiewicz, Ruch litrugiceny w szkole. W: Pamigtnik kur-
su katechetycznego, Poznar 1929, s. 174,

144 Por, J. Winowski, art.cyte., s. 14.

145 Por., W, Kornitowicz, Liturgia Kodcioza, 8. 2023 tenze, W: 'tosdel
kulturalno-wychowawcze litrugii, s. 20,

146 Por, W. x‘msi”icz, ﬂrt.cyt., 8- ’75, 182,
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nie sg to tylko pamigtki, ale i uobecnienie w sposdéb madprzyrodzony wy=-
147 Roénie tez éwiadomodé, ze element liturgiczny w ke~
techezie powinien stale kierowaé wychowanka "ku Chrystusowi jako Ofierze
i hc:cie Ofiarnej" "8. W zwigzku z tym w publikacjach katechetycznych
pojawia sig¢ caly szereg postulatéw i wskaséwek dotyczgcych mszy szkolnych.
IdeaZem staje si¢ Msza sw, recytowana lub épiewana gz czynnym uvdziaZem ca-
e} modziezy 149. Stgd pragnienie, aby wszyscy uczestnicy mieli mszali-
ki i umieli si¢ nimi postugiwaé,

‘Ks. Kosinski widgzia¥ potrzebe lgczenia liturgii z katechezg na wszysti-
kich jej stopniach. W rogumieniu katechesy liturgiczne} wybiega poza ra-
my tradycyjnych ujeé, ktére liturgike cheialy sprowadzié do znajomoSci
zbioru rubryk i przepiséw.xoéciola, dotyczacych obrzedéw i ceremonii.

darzer zbawczych

Reprezentujge nurt bdardzie] postepowy postulowat, aby katecheza uczyia
o liturgii, jako kulcie oddawanym Bogu i Zrédle naszego uSwigcenia. Ka-
techega jego zdaniem winna byé Scisdle powiggana z rokiem liturgicznym,
uwzgledniajgc aktualne okresy i Swigta. W katechezie nalezy przyblizaé
dzieciom mysl danego obchodu liturgicznego, zachgcaé do pilnego obserwo-
wania zwigzamych £ nim obrzedéw, a péiniej stworzy¢ na lekeji religii
okazjg¢ do podzielenia sig¢ obserwacjami i przeiyciami, celem ich pogZe-
bienia, utrwalenia wzniosiych uczué i wysmucia praktyeznych zastoso-
waxr 150. )

Odpowiedni udziaz dzieci we lﬁszy éw, geklada zdaniem ks, Kosidskiego
nalesyte przygotowanie zewngtrzne jak: porzgdek, miejsce w kodciele, po-
stawa ciala i wewngirzne, ktérego ma dokonaé katecheza poprzez wyjasnie-
nie znaczenia Mszy éw. i potrzeby jej. "gruchania", W zwigzku ze Mszg $w.
dla dzieci ks, Kosidski postuluje, aby kazania byly krétkie, dostosowane

147 Por. W, Karasiewicz, art.cyt., s. 185; J. Grochocki, Bok kosdcielny
w pauczaniu 1iturgii w szkole, Misterium Christi 7(1935), s. 234-237;
T, Sitkowski, Liturgia w szkole, MKW, 25(1936), s..289.

148 (y, Rordel), Program nsucszaria 1iturgiki, Misterium Christi
4(1932/33), s, 243; Por. tes, T. Sitkowski, Liturgia w szkole, s, 283;
tensze, Co mamy osiggnaé przez nauczanie litrugiki, s. 437.

149 Por. ¥. Kornilowicz, Liturgia Koécioza, s, 203; W. Karasiewicz,
art.cyt., s. 1843 W, Orzech, Udziak mYodziesy w liturgicznym zyciu Ko-
ScioZa, MKW 20(1931), s. 150-155,

150 pox, W. Kosifiski, Katechetyka, s, 30.
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do mozliwos$ci percepcyjnych 1 %Zycia ucznidéw, oraz powigzane z tekstami
czytan i liturgig dnia. Jezeli chodzi o ycie sakramentalne, to wiele
uwagi autor poswigca przygotowaniu do I spowiedzi i Komunii éw. ’51.

Podsumowujge raz jeszcze trzeba stwierdzié, ze ks, Kosinski nie prze-
jawia w swych pismach rozumienia gig¢bszych motywacJi teologicznych, jakie
niésZ z sobg éwezesny ruch litrugiczny, ze swolm spojrzeniem na Koscidi,
liturgie, peine w riej uczestnictwo i formy tego uczestnictwa jak meze
recytowane i Spiew liturgiczny. Zresztg ta nowa éwiadomosé 1liturgiczna
zaczeta dop’:ro kielkowaé w czasach katechetycznej twérczosei ks, Kosin-
skiego. Dopiero pod koniec dwudziestolecia mig¢dzywojennego rysuje si¢ wy-
ra‘nie mysl, ktéra zostanie p6Zniej uwydatniona w odnowie kerygmatycznej,
ze katechez¢ nalezy Scisle) powigzaé z obecnym w kuleie litrugicznym

Chrystusem i Jego zbawczym dzialaniem 152.

"5 Por. W. Kosifiski, Ze studiéw nad I spowiedzg, KDS 20(1927), s. 285-
-293. 318-323, 344-349; tenze, Katechetyka, s, 138-145.
2 Por, M. Pinke, Katecheza kerygmatyczno-liturgiozna, Katecl :a
6{1962), s, 15. . '
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PODSTAWOWE ZALOZENIA METODY
KATECHETYCZNEJ

Zasadniczo caé:y wysizek my$li katechetycznej w Polsce z poczatkiem -
XX w, skierowany byt na poszukiwanie najbardziej skuteczne} metédy ]
przekazywaniu ustalonej przez Magisterium KoSciola tredci katechezy,
Di-uga pozowa XIX w, dawala pierwszeristwo metodzie egzegetycznej, obja-
énia jacej katechizm, nie liczgc sig zbytnio z psychologicznymi uwarunko-
waniami procesu uczenia sie¢ dziecka, Pod wpiywem dydaktyki swieckie]
i rozwoju psychologii zaczeto domagaé sie rastosowania takze w katechezie
metod bardziej psychologicznych. Rozumiano bowiem,. ze intelektualizm
w katechezie, ignorujgc czynniki zgczone istotowo z religijmcig (uezu-
cie, wola, formowanie postaw) ograniczaz sprawy religii do-$wiatopogly-
du, Najbardziej skutecznie do zwalczenia tego kierunku w katechezie pol-
skiej przyczynili sig kg, W. Gadowski i ks, Z. Blelawski. R6wnolegle
z nimi w tym samym duchu pisax ks..J. Bocgar. Taki sam charakter miaZo
gloéne wystapienie ks. J. Ciemniewskiego '2>, ktéry zwalczal namigtnie
bledy éwezesnej katechizacji i wystgpiz 2z pozytywnyml postulatami, wyni-
kajgcymi z nowej metody. Ruch metody byz potrzebg czasu, angazujgc swiat-
lejsze umysly we wspstdziaZaniu 54

Zgodnie wigc z tendencjami éwczesnej katechetyki takze ks, Kosinski
‘uwazal problem metody w katechigzacji za bardzo istotny. Twierdzil on, ze
niemetodyczne nauczanie religii, a przez to chaotyczme, nudne, abstrak-
cyjne i niezyciowe, spowodowalo opakane skutki jak: ignorancja religijna,
formalizm i sentymentalizm religijnny, a nawet niewiare 155. Stgd usil-

153 0 nowozytng metode religii, Warszawa 1919,

154 Por, W, Wilk, Zarys koncepcji postugi stowa w Kosciele w polskim
-Gwudziestoleciu miedzywojennym, W: Studia Sandomierskie, t. III, Sando-
.mierz 1981, s. 361-366.

155 "Czemte t¢ n tiumaczyé, e czesto nasze lekcje religii sg tak
.maXo zajmujgce (...g %ze sg chaotyczne, nudne, malo zrozumiate, Skgd to
_Pochodzi, ze ci, ktérzy skorczyli kurs katechizacji (...) sg nieraz pod
‘Wzgledem uéwiadomienia religijnego zupeinymi ignorantami, ze czg¢sto znajg
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nie postuluje potrzebe odnowy metody nauczania, ktéra powimma opieraé sig
na prawach psychiki dziecka i zasadach wspéczesnej dydaktyki 156. Widzse
liczne niedociggniecia w tym wzgledzie apeluje, aby katechecl zdobywali
fachows wiedze % zakresu pedagogiki i dydaktyki ogdlnej oraz z metodyki
specjalnej tj. katechetykl, przez odpowiednig lektur¢ 1 udzia2 w kursach
katechetyeznyeh 157. Usilnie tez postulowal, aby osiggniecia éwezesnego
ruchu kafechetycznego jak najszybeie] przeszczepié na teren wiasnmej die-
158. Jako czynny uczestnik I Synodu Diecezji Sandomierskiej w 1923

roku, w swych propozycjach dotyczgeych katechizacji domaga sie, aby za-
159

cezji

sadniczym postulatom odnowy metodycznej nadeé range ustew prawnych
Wystepujac przeciw metodzie egzegetyczmej, ktéra uwzgledniaza przede

w3zystkim wtadze intelek“uaslne, ks, Kosifiski wskazuje na koniecznodé od-

dzialywania na wszystkie w2adze psychiczne dziecka, nie tylko umysz,

ale i wyobraZnie, uczucia oraz wolg 160. Takie ujecie nauczania religii

wigze on $cisdle z celem katechezy. Zaznacza wyraZnie, e "nauczanie 1 wy-

chowanie religijne‘muszq sie Ygczyé, przenikaé nawzajem, oba sy wazne,

donioste, oba uwzgledniaé nalezy w kaidym niemal momencie lekcji" 151.

cd.przypisu 155 zasady wiary. tylko powierzchownie, zapominajg je pred—
ko; ze znajomodé religii i je] praktykowanie idg nieraz tak bardzo roz-
vieznie? (...) brak dobrej metody jest jedng 2z najwazniejszych prryczyn",
W, Kosineki, O katechizacji, s. 71; tamze, s, 73; tenze, Katechetyka,
s. 41,

156 por. W, Kosifiski, Kilka uwag, s. 24.

157 Por, W, Kosinski, O katechizm dla dgzieci, 3. 226; tenze, O kate-
chizacji, se 71-72, Ks. Kosiriski zalecat kaptanom lekturg: "Miesigcznika
Katechetycznego i Wychowawczego", jako niezbgdnego pisma dla katechetdw,
Co czytaé, KDS 15(1922), s. 197,

158 nRsréd prawie wszystkich narodéw katolickich od kilku lat rozwija
sie potezny i ozywezy ruch w celu odrodzenia katechezy chrzeéel jarskie]
(+..) moze najbardziej w tyle pod tym wzgledem pozostalifmy u nas w Kré-
lestwie; dalsze obstawanie przy dawnej metodzie wyjasniajgcej z pominige
ciem nowej, psychologicznej, $wiadcsyZoby o ogromnym naszym zachofaniu®”,
W. Kosifiski, O katechisacji, s, 71. Zob. tenze, Kurs katechetyczny, 8. 21.

159 W. Kosihski, Katechizacja (Projekt ustaw synodalnych), Akta I Sy-
nodu Sendomterskiego, t. I1I, poz., 389 (Akta Kurii Diecezji Sandomier-
skie3), .

160 "Jestedmy glosicielami tej religii, ktéra nosi ma sobie pietno,
stygmat miZosei Serea Bozegoj ta religia przemawia do wsgystkich wedz
duszy naszej, ale moze najsilniej do serca®, ¥, Kosideki, O katechizacji,
s. 88, Por, tenze, Dydakiyka, s. 53 tenze, Katechetyka, s. 4, 41, 43,

161 W, Fosinski, Katechetyka, s. 41, W projekcie ustaw synodalnych pi-
sak: "Fatechizowaé - to nie tylko daé¢ mniejszy lub wiekszy zaséb wiadomo-
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Trzeba zatem obraé taks metode, ktéra ma nie tylko siusyé poznaniu prawd
Bozych, ale réwniez ksztatceniu woli i serca, czyli wychowaniu na dobrege
chrzeseijanina,

W gwigzku z tymi zeXofeniami ks, Kosirski podaje caly szereg praktiycz-
nych wekagat, zgodnych 2 podstawowymi postulatami kierunku psychologicz-
no-dydaktycznego w katechetyce, aby uratwié dzieciom przyswajenie po,jgé
religijnych 1 jednoczednie ukszteitowaé w nich charakter chrzesci janski.
Wskazania te nie stanowig jakiegod klarownego systemu 162. Nastawione na
praktyke dydaktyczng przybierajg czasem charakter drobiazgowej porady.
Biorac rzecz caroéciowo wydaje sig, ze realizacj¢ przedlozonego celu ka-
techizacji widzi autor prgede wszystkim poprzez -kierowanie sig¢ zasadsg
poglgdowosdei 1 strukture jednostki lekeyjnej, oparte] na tzw, stopniach
formalnych, Natomiast metodzie "szkoty pracy"™ w katechezie przypisywal

jedynie role pomocniczge.

301s ZASADA . POGLADOWOSCI W NAUCZANIU I WYCHOWANIU RELIGIJNYM

Poglgdowoéé w katechezie byza powszechnie uznawana i zalecana nawet
w rajstarszych polskich podrecznikach katechetyki biezgcego stulecia,
Przyjmuje sie 1 2 czasem utrwala zasadnicegy podziaX pogladu na zewngtrz-
ny (zmysiowy) i wewnetrzny (umysiowy, wyobrazeniowy), Stosunkowo nie -
wiele méwi o poglgdzie ks, S. Narajewski. Poglgd zmysiowy traktuje wrecz

zdawkowo 163. Znacznie szersze oméwienie tego zagadnienia, ze szczegdlo-
164

wymi aplikacjami dydaktycznymi, moina znaleié u ks, T. Ickawskiego .
Na uwage zasiuguja trafne i praktyczne spostrzezenia tego autora, tyczg-

ed,przypisu 161 Sci z dziedziny religijnej, lecz wychowywaé dusze
dziect do zycia chrzedcijarskiego, to ksztaXtowaé ich wole i uczucia
w kierunku religijnym", Akta I Synodu Sandomierskiego, t. III, poz. 385,

162  takim systemie mozpa méwié w odniesieniu do teorii katechetycz-
nej ks, Z. Bielawskiego w "Pedagogice religijno-moralnej", s. 213-410,

163 Por. S, Narajewski, dz.cyt., s. 16.
184 1. cyt., s. 400-416.
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ce postugiwania sie obrazem w katechezie 165. Ks, J, Boczar zamiast sZowa

poglad uzywa uzmyszowienie naukl i uwaza, ze jest ono konieczne celem
przyswojenia przez dzlecko podawanych w katechézie:pojgé religijnych 166.
0 potrzebie uzmysiowienia prawdy pisze tez ks. S. Krzeczkiewicz, w zwigz-
ku ze stopniami katechezy, ale zaciesnia je tylko do poglgdu wewnetrzne-
go (opowiadania) ! 7. Najbardzie) dojrzake przemyélenia na temat poglgdu
i jego roli w katechezle podaje ks, Z. Bielawski 68. Zdaniem ks, Bie-
lawskiego poglgd jest to akt celowego i wesechstironnego uchwycenia przed-
miotu (poglad zewnetrzny) lub tez przeiycie jakiego wewngtrznego przeja-
w2 lub stanu (poglad wewnetrzny). 2rédzem dls poglgdu zewngirznego W nau—
ce religii jest w pierwszym rzedzie liturgia koécioza z catfym bogactwem
obrzedowoSel, a nastepnie ksiega przyrody. Srodkami zast¢pczymi sg obrazy,
modele i rysunki., Natomiast Zrédzem poglgdu wewngtrznego jest autoobser-
wacja, i opowiadanie, ktére zmlerza do ogladu wewng¢trzego zycia drugich.
Doceniajge znaczenie poglgdu w nauczaniu i wychowaniu ks. Kosirski po-
$wieca tej sprawie stosunkowo duzo uwagi zaréwno w swych podrgcznikach 169
jak 1 artykuzach 170

gadnieniach jak: pojecie i cel pogladu, podziaX i opis érodkéw poglgdo-

« W oparciu o zawarte tam uwa.g'i Tysujg eig takie za-

wych oraz sposdb ich zuiytkowania w katechezie,

Przez poglad rozumie autor'dlquze, dokXadne, umy$lne, skupione obser-
wowanie jakiegod przedmiotu w tym 'celu, aby ujgé jego istotne, charakte-
rystyczne cechy" 171. Samo okredlenie, zaczerpniete z dydaktyki ochJ.ne;i172
zasadniczo nic nie méwi o istocie poglgdu w katechezie, kidry przeciez
zgodnie z intencjami autora powinien byé¢ érodkiem w ksztaXceniu pojeé

165
166

TamZe, s. 401-403,
Por. J. Boczar, Katechetyka, s, 39-45, 107-111,
167 Por. S. Krzeczkiewicz, dz.cyt., 8. 17.

168 Podstawy psychologiczne w wychowaniu religijnym, MKW 10(1921),
8. 290-303, Por, tenze, Pedagogika religijno-moralna, s. 253-273.

169 W, Kosinski, Pedagogika, s. 164-169; tenze, Dydaktyka, s, 21-22
i inne; tenze, Katechetyka, 8. 53-79,, 86«87, 130-133 i imme,

"0 4, Kosifiski, Ideaty i prady wspélczesmej katechetyki, KDS 21(1928),
8, 253-2%4; tenze, Nauczanie poglgdowe religii, MKW 18(1929), s. 39-52,
102-113 (przedruk w "Katechetyce® s. 53-79).

m ¥, Kosiniski, Katechetyka, s. 53.
Y73 por, W. Rosifski, Dydsktyka, s. 22.
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religijnych, Czyni to poSrednio gdzie indziej, gdy zauwaza, ze poglad

nie moze byé celem samym w sobie, ale umozliwia tworzenie pojg¢é 1 usposa-
bia do zastosowan 173. Motywujgc potrzebe stosowania poglgdowosci w kate-
chezie zaciesnia sig¢ tylko do racji psychologiczno-dydaktycznych 174, jaks
dostarczénie jasnych wyobrazen o przedmiocie i atwiejsze poznanie przed-
miotu, dostosowanie do mozliwodci psychicznych dziecka. Przenoszgc te mo-
tywacje z dziedziny nauczania przedmiotéw éwieckich ks. Kosifiski nie
uwzglednial specyfiki nauki religii, gdzie nie wszystko da sig¢ wyobrazié
lub wyrazié pogladem 175.

Podobnie jak ks, Bielawski wyodrebnia ks, Kosinski dwa rodzaje poglg-
du: poglad zmys¥owy (uzmysiowienie gewnetrzme) i poglad umysiowy (uzmy-
stowienie wewnetrzne) ’76. Do pogladu. zmysXowego zalicza: 1) Naturalne
okazy i obiekty w naturalnym Srodowisku jak miejscowy ko$cidi, jego urzg-
dzenie wewneirzne, naczynia litrugiczne, obrazy, rzeiby, pomniki, grobow-
ce, dzwony z papisami, figury przydrozne itp. Ogladajgc te przedmioty
w duchu metody "szkoly pracy"” dzieci wytwarzaja sobie o nich nie tylko
odpowiednie wyobrazenia, ale tez mogq uchwycié zwiqzki, Jjakie zachodzg
miedzy prz;dmiotem a $rodowiskiem, 2) Obrzgdowos$é liturgiczng i obycza-
jowg jak: pogrzeby, chrzty, $luby, pielgrzymki, odpusty, obchody., Zjawi-
ska te mogg siuzyé wigzaniu nauki religii z zyciem, Z obrzgdowoscig li-
turgiczng nalesy Xgczyé poglgdowe éwiczenia jak zegnanie sie, klegkanie,
skiadanie rak, udzielanie chrztu sw, 3) Rysowanie i pisanie na tablicy:
zaryséw, map, symboli chrzeécijariskich, naczyn i szat litrugieznych, dat,
imion, cech znamiennych, tru@niejszych wyrazen itp, Najwigcej jednak
uwagi podwieca ks. Kosinski obrazom, jako szczegdlnie waznym Srodkom
w procesie nauczania i1 wychowania religijnyego 177. Obraz bowlem utatwia

73 W. Kosinski, Katechetyka, s. T9.

174 TamZe, Se 784 ‘

175 Por. T, Nazar, Rola poglgdowoSeci w nauczaniu i wychowaniu chrze-
écijadskim, Iublin 1972 (maszynopis pracy lic.), s. 61-52.

176 y, Rosifiski, Katechetyka, s. 54-58. Por. tenie, Dydaktyka, s. 21~

17 W. Kosinski, Katechetyka, s, 55-71;
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zrozumienie przedstawianej tredci. Koncentruje w sposéb syntetyczny i pla-
styczny zasadniczg my$l katechezy, przez co ulatwia jej zapamigtanie.

Poza tym obraz jest skutecznym $rodkiem oddziaiywania na uczucie i wolg
dziecka, Poprzez obraz dzieci wchodzg w kontakt psychiczny z bohaterem ‘
biblijnego wydarzenia, niejako z nim go przezywajac. Frzez rozbudzenie
religijnego uczucia - wiary, mi*odci Bozej, wspéiczucia, zalu itp. rodzg
sie w nich postanowienia i przekonania, ktére ksztaitujg ich postawg zy-
ciowg 178 Ks, Kosinski stawia wobec obrazdéw religi jnych wysokie, szusz-
ne i aktualne do dzidé wymagania 179. Obraz, aby sprostat swym zadaniom,
musi mieé nastepujgce przedmioty: 1) odpowiednio wielki format, by by
dobrze widziany z kaszdego miejsca w klasie, 2) kolorowsy, gdyz jest bliz-
szy rzeczywistoseci, dziaYa silniej na wzrok, wyobraZnie i zmys estetycz-
ny,. 3) kompozycyjnie przejrzysty, koncentrujgcy uwage na giéwnej postaci
i najbardziej waznym i charakterystycznym momencie, 4) zgodny z prawdg
historyczng i moralns, gdyé obraz nie'mOZe dopuszczaé przesadnego realiz-
m czy teatralnej sztucznos$ci 180. Ks, Kosinski zwraca tez uwage na to,
2by obraz polgczony byt z odpowiednim momentem toku lekcyjnego. Moment
ten uzaleznia od wieku dzieci. U dzieci mZodszych chodzié bedzie gidwnie
o znaczeniowy aspekt poglgdu, a przez to wytworzenie jasniejszego poje-
cia, Pokazanie obrazu zbiegnie si¢ z opowiadaniem w toku lekcji. Bgdzie
ono niejako punktem kulminacyjnym rozwoju akeji lekcyjnej, a przez to
wrazenia bedg silniejsze i trwalsze. U dzieci starszych chodzié bedzie

o wytworzenie budujgcego nastroju, wywoZanie uqzué religijnyeh i formo-
wanie postaw, Dlatego korzystniej bgdzie pokazaé obraz pray zastosowaniu

jako powtérzenie i utrwalenie 181. Obok obrazéw ks. Kosiriski wspomina

178 namge, s. 70-71.

179 Por. T. Nagar, dz.cyt., Se 91-92

180 Majge na uwadze te kryteria ks. Kosiriski obszernie omawia kolek-
cje dostepnych wéweczas obrazéw do uzytku w katechezie, Katechetyksa,
8. 58-63,

181 Sruszno$é uwag ks. Kosirskiego potwierdzajg opracowania wspéicze-
sne, W, GaXczyriska postuluje, aby po wystuchaniu katechezy pokagzaé obraz,
by w cichej kontemplacji uczestnicy wchianiali podang treéé. Moment oglg-
dania ma prowadzié do zachwytu nad prawdq wiary i do modlitwy Pomoce,
Katecheta 10(1966), s. 216-217.
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"o przeiroczach, filmach, jako doskonalszysh érodka_ch pogladu, chocias

uwasa, Ze nastreczajg one jeszeze wiele trudnosci technicznych i nie zaw-

sze dadzg si¢ organicznie zwigzaé z katechezg,

" Ponlewaz nie na ‘kazdej lekcji mozna zastosowaé srodki poglgdu zmysio-
wego, dlatego tez nalezy korzystaé w nauczaniu religii 2 poglgdu umyslo-
wego 182. Do upogli;dowienia katechezy moze sie¢ przyczynié juz sam przej-
rzysty uklad toku lekcyjnego. Poza tym méwienie jezykiem przystepnym,
zrozumiatym, unikajac siéw obcych i1 abstrakcyjnych. Wiele moze pomée
sztuka wymowy - naleiyta artykulacja i akcentowanie, modulacja gZosu,
gestykulﬁc;!a 1 mimika, a nawet dramatyzacja tekstu, przez angazowanie
dzieci w duchu "szkoly pracy" do wypowiadania poszczegélnych dialogdéw 183.
¥ wyjadnianiu pojeé religijnych mogg gluzyé figury retoryczne jalk poréwna-—
nia, kontrastowe zestawienia, przenosnie, Jednak najwigksze znaczenie
przypisuje ks. Fosiriski przykiadowi 1 opowiadaniu. Przykladem katechetycz-
nyn nazywa autor zdarzenle rzeczywiste (z zycia éwigiych lub sitawnych

" ludzi) albo fikey jne (literackie), celem wyjadnienia pojecia a zarazem

- ukazania wzoru do nadladowania. Prawda religijna doplerc na tle przyka-
du nabiera warto$ci zyciowej 184. Uwzglednié . irszeba. . tez praykiady

- gaczerpniete z zakresu do$wiadczer zyciowych dziecka

185, gdyz one naj-

bardziej oddziaywujs na jego psychike i ksztaltujs postawy moralne.
PrzykYadéw fikcyjnych nalezy raczej unikaé, natamiast jak najwigcej po-
stugiwaé sie przykzadaemi z Pisma sw, i zycioryséw éwietych. Opowiadanie

.~ zdaniem autora to Zywe, barwne, jasne przedstawienie nasfgpujgcych po

‘. sobie zdarzeld, skoncentrowanych wokél zasadniczej my$li katechezy 186.

‘. Takie opowiadanie pobudzi twdrezg wyobraZnig dziecka, dzieki ktdrej wi-~

187

.dzi ono wewngtrznie osoby dziaXajgce i razem z nimi przezywa zdarzenia .

v Dobre opowiadanie ksztaXci rozum i serce. Jezeli chodzi o opowiadania

82 w, Rosifiski, Katechetyka, s. 72-78; tenze, Dydaktyka, s, 26-28.

183 Por, W. Koeifski, Katechetyka, s. 131,

184 pamse, s, 130-131.

185 por. ¥. Kosirski, Pedagogika, s. 94.

186 y_ Rosifiski, Katechetyka, s. 74, 87; tenze, Dydaktyka, s. 81,
187 . Rosifski, Katechetyka, s. 130.
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biblijne, to trzeba gachowaé w nich prawde historyczng a zarazem zacho-
waé powage jezyka biblijnego, unikajge zbednych ubarwieh i dodatkéw, mo-
dernizujgcych *ekst. Moina stosowaé pogigbienie psychologiczne, ale bez
naturalizowania i to nie tyle w toku opowiadania, ile péZniej w pogie-
bieniu lekeji. ' : '

Podsumowujgc nalezy stwierdzié, ze stanowisko ks. Kosiniskiego w spra-
wie poglgdu jest bardzo zblizone do ks. Bielawskiego, zaréwno gdy chodzi
o samo pojecie i podziaz, jak tez przypisywang funkeje -w katechezie,
Trzeba jednak wyrasnie podkreslié, ze ks. Bielawski akcentuje bardziej
element przeiyciowy w poglgdzie, a w zwigzku gz tym wychowawcze formowanie
postaw wewnetrznych ucznia, Ks. Kosiriski natomiast cksponuje wartosé
psychologiczno-dydaktyczng pogladu. Ma on wediug niego przede wszystkim
uzatwié zrozumienie przeds*awionych tresci, Pogladowos¢ w katechezie
ma przyczynié sie do zywego, gi¢bokiego i trwarego zakorzenienia sig tre-
$ci nauczania w $wiadomos$ei ucznia. Ma ulatwié tworzenie sig pojgé reli-
gijnych., Stgd ks, Kosiniski podaje bardzo duzo rdirego rodzaju wskazdéwek
dydaktyeznych, aby przez stosowanie poglgdu osiggngé zamierzony cel. Nie
mozna jcdnak twierdzidé jakoby nie dostrzegal on znaczenia wychowawczego
pogladu w katechezie, Podkreslal bowiem, e poglgd oddziatywujgc inten-
sywnie na sfere emocjonalng dziecka peini wielkg role¢ w podejmowaniu de-
cyzji, a przez to dziata wychowawczo. ) ‘ .

Postulaty ks. Kosirskiego dotyczgce psychologiczno-dydaktycznego zna-
czenia poglgdu W nauczaniu religii powigqzane sg Scisle z przyjmowang
przez niego komcepcjs katechezy. Rozumial on, zgodnie zresztg z zaloie-
niami ruchu metody, ze wszelkie formy nauczania i wychowania, a Konsek-
wentnie i katecheza, opierajg si¢ na pewnych reguiach i zasadach, znaj-
dujgeych swe Zrédio w procesie psychologicznego poznania. Eksponujge
zatem nauczanie i wychowanie jako zasadnicze cele katechezy uwazaz, ze
ksztattowanie jej powimno byé podporzgdkowane obowigzujgcym prawom psy-
chologicznym we wszelkim nauczaniu i wychowaniu, S_tgd przypisywanie funk-
eji poglgdu w katechezie jest zbiezne na o0gét z zasadami dydaktyki éwiec-.
kiej. 2 drugiej jednak strony $wiadomoéé réznicy miedzy mauczaniem éwiec-
kim, a religijnym, kaze ks. Kosinfiskiemu traktowaé poglaqd w katechezie .
nie tylko jako uratwienie w przyswajaniu pojeé, ale tez jako pomoc w
zbliseniu do Boga, poprzez btudzenie wewnetrznych, religijnych p- ‘éZyé
i ksztattowanie postaw. Wasnie w iym kierunku péjdzie pSiniejszt reflek-
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sja katechetyezna. WspS2czesne postulaty katechetyczne domagajg sie bo-
wiem; aby Srodki poglgdowe miaty charakter poselstwa, by prowadzizy do

aktu wiary i1 modlitewne] kontemplacji 188
sie tylko na powierzchni poglgdu i Jego stronie informacyjnej, ale trze-
ba siegnaé w giab, zblizyé sie do tresci duchowej, ktdrs on wyraza 189.

Za najwainiejsze $rodki poglgdu w katechezie nalezy dzis uznaé Bibdblie

i liturgie, gdyz obecny w nich jest sam Chrystus, ktéry przepowiada i

dziaza 199,

. Nie mozna zatem zatrzymad

3.2, PRZYSRAJANIE POJE¢ T ODDZIAZYWANIE WYCHOWAWCZE W TOKU JEDNOSTKI
KATECHETYCZNES

Zgodnie z &Swezesng dydaktjkg ks. Kosiriski przez jednostke metodyczns
nauczania religii rozumial "zaokraglons caloéé" materiatu katechizacyj-

191. Jednostka metodyczna zda-

nego, zespolonego tematycznie 1 logicznie
niem autora wmozliwia dzieckn zrogumienie i przyswojemie prawdy religij-
nej oraz doprowadza do ukochania i zastosowania jej w zyciu. Dzieje sig

to jednak tylko wtedy, kiedy jednostka ta przeprowadzona jest planowo '
i uwzglednia prawa psychologiczne, oddziatywujgc na cazego cziowieka,

to jest nie tylko na rozum, ale i na wyobraZnig, uczucie i wolg. Ze wzglg-
déw dydaktyezmych i formacyjnych nalezy tsczyé z takg jednostks tylko jed—
no pojecie religijne., Z jednodcig tematu musi byé zwigzany jasno sprecy-
zowany cel katechezy. Jednostka metodyczna powinna si¢ miesScié¢ w godzinie
. szkolnej, uwzgledniajgc czas na powtérzenie wiadomosci z poprzedniej lek-

.eji,

P

188 "Poglgd w nauczaniu religii ma polegaé na doprowadzeniu dziecka do
przezywania aktu wiary, Uczyé religii nie znaczy ueczyé abstrakeyjnych
prawd, leez uczyé zyé, mySleé, odeczytywaé, przesywaé prawdy wieczne".

J. Szychowski, O poglgqdzie w nauczaniu religii, Katecheta 3(1959), s, 58.

189 Por. M, Finke, Odnowa kateczetyczna, W: Pod tchniem Ducha $w.,
Poznatt 1964, s, 583.

150 Por, T. Nazar, dz.cyt., s. 64,

191 W, Kosiniski, Katechetyka, s. 98-99. Por. J. Boczar, Katechetyka,
s, 100-101; Z. Bielawskl, Pedagogika, s. 398; tenze, Dydaktyka religii
w szkole powszechnej, W: Encyklopedia wychowania, t., 1I, Warszawa 1934,
B. 212,
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7 toku jednostki metodycznej zasadniczo zachodgi npastepujgey proces
duchowy: poznanie zmysYowe przez wrazenia i wyobrazenis, utworzenie po-

jeé i decyzja woli, zmierzajgca do zastosowanl Zyciowych 192

+ Zatem naj-
tardziej naturalng i psychologiczng metodg prowadzenis lekcji jest me-
tode indukcji, ktéra wychodzi od poglgdu, od faktu, od szczegélu, aby
193. ¥s., Kosiriski .nie odrzuca jednak

metody dedukcyjnej, ktéra od pojecia ogélmego zmierza do konkretu, przy-

z nich wyprowadzié prawde religijng

k¥adu i zastosowania zyciowego. Jest on éwiadom dugotrwalego i zaciete-
go sporu migdzy zwolenaikami indukcji i dedukcji w katechezie. Podobnie
jax ks, Bielawski 194

byé stosowane w katechezie

zajmije postawe kompromisowg., Obydwie metody mogg
195. Metoda indukbyjna, jako bardziej psycho-
logiczpe, stuzy skutecznie) do wprowadzenia w §wiat pojeé. religijnych
dzieci m¥odsze. Metoda dedukeyjna moze byé stoscwana przy wigkszej Jui
znajomo$ei pojeé i zasad religijmych, a wige dotyczy dzieci starsgych.
Zasadniezo wszyscy polscy teoretycy katechezy interesujgcego nas okre-
su, nie wykluczajgc nawet zwolennikéw "szkoly pracy®, opierali budowe-
jednostki lekcyjnej na stopniach formalnmych, przeniesionych z dydaktyki
herbartowskiej do nauki religii 196. Poczgtkowo trzymajgc sie¢ metody
monachi jskiej wymieniano 5 stopni 197, Péipiej ustala si¢ schemat cztero-
stopniowy: przygzotowanie, wyklad, wyjadnienie, zastosowanie 198, CO W 28~
sadzie odpowiadaio potréjnemu kiérunkowi oddziatywania na zmysiy, rozum
oraz wole i serce, Taki ukiad budowy katechezy przyJjmije takze ks. Ko-

192 Por. W, Kosirigki, Katechetyka, s. 101,

193 pamse, s. 80-81,
194 por. 7. Bielawski, Dydaktyka religii, s. 214.

195 Por. W, Kosinski, Katechetyka, s, 81-82. "Chrystus Fan, wzér kate-
chetéw chetnie postugiwal sig indukejg (poréwania, przypowiesci), ale
i dedukcjg nie gardzil np. w sylogiZmie -"Jam jest pasterz dobry", uza-
sadniajge jak to pastersz daje zycie swoje za owce swoje. Dedukeyjne na
wskrodé jest siynne kazanie P. Jezusa na gérge". Tamze, 8. 82,

196 Por., T. Iekawski, dz.cyt., s. 255; J. Boczar, Katechetyka, s, 101~
-128; tenze, Netodyka, s, 44-T1; S. Krzeczkiewicz, dz.cyt., s. 15-27;
L. Heyke, Metoda nauczania, MKW 17(1928), s, 446-4503 J. Roskwitalski,
Szkola twércza w nauce religii, Crudzigdz 1932, s, 35; 2. Bielawski, Dy~
daktyka religii, s, 214-215,

197 Por, T. igkawski, dz.cyt., s. 255.

98 Por. J. Boczar, Metodyka, s. 44-71; Z, Bielawski, Dydaktyka reli-
gli, s, 214-215,
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199 czy ks, Bielawski , uwaza, Zze

einski, choé podobnie jak ks. Boczar
szablon nie jest wskazany. Potrzeby aktualne podpowiedzg katechecie, na
ktéry stopien polozyé wiekszy nacisk, ktér;y potraktowaé skrétowo lub cai-
Kiem pominqé

Stosujge zatem przngty ogélnie system uproszeczony, ks. Kosirski wyréz-
nia w katechezie nastgpujgqce cztery stopnie: wstep (prezygotowanie lekeji),
wyk2ad (poglad), poglebienie i zastosowanie 202. Z nimi to w sposéd szcze-
g6lny 2gc2y autor proces przyswajaniz pojeé religijnych i wychowawczego
oddgiatywanie na wole dziecka, _

. Wstep (przygotowanie lekeji) ma przede wszystkim na celu wytworgzenie
odpowiedniego nastroju, ktéry dziaza wspéZtwérezo w przyswajaniu prawd
Bosych i powstawaniu gwigzanych z nimi uczué i pragnier. W wytworzeniu
- nastroju decydujgce znaczenie posiadajg dwa czymniki: Zaska Boza i wzbu-
dzenie zainteresowania. Czynnik aski Iaczy sutor z modlitwg czy Spie-
wem religijnym na poczgtku katechezy, ale bez szsblonu i puste] frazeo-
logii, lecz z funkcjonalnym powigzaniem z tredcig 'lekcj:l 20.3. Autentyzm
modlitwy i dziatanie Zaski sg w sposéb szczegblny uzaleznione od éiieto-—
éci katechety. Zainteresowanie powinien budzié sam sposdéb zapowiedzenia
tematu i celu lekcji, ZapowiedZ ta powinna byé tak e:tomulowans, aby nie
tylko angazowaa umysi, ale tez serce i wole.

Drugi stopien - wykXad ma zasadniczg rol¢ w przyblizeniu pojecia re-
ligijnego uczniowi, Poznanie prawdy wiary pozostaje znéw w Scislym zwigz-
ku z ksztaltowaniem postawy moralnej. Uznajgc wartosé heurezy, szczegél-

nie przy odpytywaniu i powtarzaniu 204

, autor opowiada sig zdecydowanie
na tym stopniu za wykladem., Katechety bowiem oznajmia prawdy, kiére opar-
te sg na autorytecie Bozym, a nie poszukuje ich rozumowo. Zet, wykZad
spernial swojg role musi byé obrazowy -~ dzialajgcy na wyobraZmig i uczu-

cie, wypowiadany pZynnie, w poprawnej ‘formie jezykowej i dykcyjmej oraz

199 Katechetyka, s, 126,
0 Pedagogika religijno-moralna, s, 519,
201 por. W. Kosideki, Katechetyka, s. 125-126.
202 pamze, s. 103=109,
203 'l‘amzé, s, 104, Por, tenze, Pedagogika, s, 113.
204 , Rosinski, Katechetyka, s. 90-98; tenze, Dydak*yXa, s. 84-89.



366

 jezyku zrozumialym dla dzieci 202, W katechezie biblijnej formg wykZa-

du bedzie opowiadanie wydarzenia. biblijnego, a w katechezie katechizmo-
wej przyklad z historii biblijnej lub zywotéw swietych. Barwnosé opowia-
dania powinna budzié wyobraZmig¢ twérczg dziecka, by wezuwao si¢ w prge-
zycia bohateréw i doszukalo sig¢ Zyciowej wartosSci danej prawdy. Po opowia-
daniu nalezy w spoadb kitdtki podaé wyjasnienia sZowne i rzeczowe, zwig-
zane z podanym materiatem, W mysl zalecerl "szkoly pracy" trzeba odwoXaé
sie do doswiadczed i przezyé ucznia oraz daé mozliwosé swobodne] wypowie-
dzi zwigzanej z danym tematem 2(-)6.

W pogebieniu powinno si¢ rozpatrzyé jeszcze raz cazosé opowiadania,
ale z wyra‘ng my$lg wysnucia z niego ogélnej prawdy dogmatycznej czy mo-
ralnej. Prawda ta powinna byé wyrazona albo sformuowaniem katechizmo-
wym, albo zblizonym do niego cytatem biblijnym. Poniewaz uksztaitowa-
nie #cistych i dokradnych pojeé, jakie przekazujg definicje teologiczne
nie bedzie mozliwe u dzieci, trzeba daé jedynie pojecia psychologicznme,
przez ich rozrdéznienie, przeciwstawienie, opisanie, pordwnanie i wyszcze-
gélnienie skZadowych czeSci. Nalezy jednak dgzyé do tego, aby prawdy re-
ligijne byXy dobrze udowodnione. Wéwczas begdg ksztaitowaly przekonania.
Argumentacja ta powinna byé dostosowana do poziomu uczniéw, ale w opar-
ciu o podstawowe Zrédza wiary jak: Pismo éw, oficjalna nauka Kodcioia,
liturgia, pisma Ojosw KoSciota i teologéw. Przy uszasadnianiu prawd wiary
i zbijaniu zarzutéw powinno si¢ pamietaé o aktualnie zakorzenionych i

rozpowszechnionych bizednych pojeciach w danej okolicy 207

. Dowody rozu-
mowe sg pozadane, majg jednakZe znaczenie drugorzedne, W ksztaltowaniu
ros tawy wiéry u dziecka trzeba obok rozum uwzgledniaé wole. Stgd nalezy
mieé na uwadze sprawe motywacji dla post¢powania zgodmego z wiarg, Noty-
wacja ta musi siegaé do pobudek nadprzyrodzonych. Giéwne motywy, kiére
ralezy uwzgledniaé w oddziatywaniu na wolg to mito$é Boga do nas, wla-
dza Jego nad nami i sprawiedliwo$é Boza. Prowadzi to do wdzigcznosci,
bojaZni Bozej i postuszenstwa. Motywacja doczesna np. wskazywanie na ko-
rzy$ci, jakie daje cnota i wierno$é Bogu, ma znaczenie drugorzg¢dne.,

205 por, W. KosiAski, Katechetyka, s. 89, 107; tenze, Dydaktyka, s. 83.
206 Por. W. ¥osinski, Katechetyka, s. 109, 130=-131.

27
Tamie, s. 135,



367

Ws2ystkie te motywy malezy tak podaé, aby oddzialywaly przede wszystiin
na strong erocjonalng i wolitywng dziecka. Chodzi o to, aby prawdy reli-
gijno-moralne przenye byty jako wartosci, ktdére pociggajq, angazujg
i prowadzg do czynﬁ 208. . '

Szczégélne znaczenie w toku katechezy przypisuje autor zastosowaniu.
Przez zastosowanie rozumie on opanowanie 2dobytej wiedzy religijnej
i oddzialywanie jej na zycie wychowanka, Sprawdzianem przyswojenia sobie
przez ucznia wiedzy religijnej jest Jej pamigciowe opanowanie, Co do za-
kresu dosZownego uczenia si¢ na pamieé autor przyjmuje stanowisko umiar-
sowane, Nie wyklucza potrzeby takiego opanowania, ale go nie przecenia.
Przyswojenie tre$ci religijnej zawsze musi byé pastawione na zycie, na
kszﬁalcqgie-woli. Piefﬁszym etapem zmierzajgcym do realizacji tego postu-
latu jest zyciowa konkretyzacja prawd i zasad feligijnych. Trzeba je moc~
no osadzié w realiach codziennego zycia dziecka, Nalezy tu uwiglgdnié
i przedyskutowaé¢ propozycje wysunigte przez éamych uczniéw. 2 kolei kon-
kretng postaé prawdy religijnej jeszcze raz umotywowaé, by dobro pocig-
gato, Dopiero umotywowana prawda religijna moze staé.sig aktem woli czy-
11 przerodzié sie¢ w postanowienie, Trzeba je sugerowaé, ale nie narzucad.
Powinna to byé osobista, wewnetrzna, decyzja dziecka, zmierzajgca do
okreélonego ezymu. Wreszcie koricowy etap, najbardziej wartosciowy, to
petnienie czyndéw 209,'zar6wno wewnetrznych jak 1 zewnetrznych. Czyny zc-
wnetrzne speinia dziecko najezesciej nie w bezpofredniej Zgcznosci z lek-
¢jg. Czyny wewnegtrzne np. akty wiary, nadziei, mitosci, zalu, wdzigczno-
S8ci moga sie¢ juz gezylé z tokiem lekeji, Modlitwa koncowa powinna byé tal
utozona, by byia okazjg do wyrazenia postanowien i twowarzyszgcych im
uczué, KsztaXcenie uczué i woli, a przez to przekonar prowadzacych do
czynu, uwaza autor za ézczegélnie istotng sprawe w katechezie, bo wigze
sie to z poczuciem odpowiedzialnosci katechumena za cake swe zycie,

Warto pokres$lié duzg zbieznos$é uwag ks, Kosidskiego, dotyczgcych za-
stosowania w katechezie, z postulatami ks, Z. Bielﬁwskiego, ktsre zosta-
Iy sprecyzowane péiniej w jego podreczniku "Fedagogika religijno-moralna",

208 mamse, s. 134, 137.

209 mapre, s. 124-125, 134,
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Chodzi tu przede wszystkim o konkretyzacje okolicznoéci, w jakich dang
prawde religijng mozna wypeinié, motywacje¢ rozumowg i uczuclowg dla da-
nej prawdy, budzenie postanowierd czyli decyzji oraz wprowadzenie decyzji
w czyn 210. Wszechstronne i dojrzate oméwienie tych zagadnienl przez

ks. Kosirskiego, §wiadezy o zrozumieniu wartosci tego stopnia katechezj
dla wychowania religijnego. Stusznie zatem w recengji jego "Katechetyki®
podkreélono, ze wypowiedzi autora na temat zastosowania w katechezie na-

lezg do najwartosciowszych w podregezniku 211.

3.3. POMOCNICZA ROLA METODY "SZKOZY PRACY" W KATECHEZIE

Metoda "szkoly pracy" gsczea sie upowszechniaé w teorii i praktyce
katechetycznej doriero pod koniec dzialalnodci pisarskiej ks, Kosirskiego.
Krzewicielem nowych metod w nauczaniu religii w duchu "szkoly pracy" byl
przede wszystkim ks, J. Roskwitalski 212. Uwasa on, %e metoda monachij-
ska, oparta na intetektualistycznej psychologii Herbarta, nie angazuje
catodciowo wychowanka, ale stuzy zasadniczo jego wladzom poznawczym 213.
Ks. Roskwitalski w sposSb umiarkowany zmierzai do syntezy ‘systemu trady-
cyjnego z nowym, podkreslajgc z jednej strony potrzebg pielegnowania sio-
wa stuchanego i role¢ nauczyciela w przekazi;a wiadomosei, z drugiej za$
wsgechstronne uwzglednienie zmysisw w pogladowosci oraz samodzielns czyn-
no$é i sywg aktywnoéé wyrazajgcg sig w etycznym czynie 214. Charaktery-
zujge psychike polskg ks. Roskwitalski podkreéla, ze odznacza sig ona
uczuciowddelq, brakiem systematycznoSci i sizy woll 215. Stgd jego zdanien

i e -h

210 y, Rosifiski, Katechetyka, s, 121-125, Por. Z. Bielawski, Zastoso-
wanie w nauczaniu religijnym, W: Ksiega pamigtkowa, Krakéw 1929, s, 220~
-234; tenze, Pedagogika, s. 312-338,

e K. Thullie, rec.cyt., s. 252,

212 Dz.cyt. .-

213 Por, J. Roskwitalski, Szkola pracy w nauczaniu religii, MKW 17
(1928), s. 124,

214 Por., J. Roskwitalski, Szkota twércza, s. 32.

21,5 Por. J. Roskwi talski, SzkoZa pracy a nauczanie religii, s. 64-70.
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metoda "szkoly pracy" uzupeiniona metodg fenomenologiczng jest najbar-
dziej odpowiednia do warunkéw polskich, Metoda fenomenologiczna podkresla
bowiem role uczucia, a podajgc wartosci o zbawieniu uczuciowym chce wply-
ngé na catego czXowieka, Pozyskane uczucie dgZzy przez samodzielng prace
do wytwo-rzen:la systematycznego my$lenia, do glebszego przeanalizowania

216. Prezezycie wartosci, przejecie si¢ nimi,

pojgé i wychowania sily woli
formje osobowoéé religijng wychowanka, Peiny i dobrowolny czyn religijny
moze byé tylke wynikiem cazej osobowodei - rozumu, woli i serca 217Q
Ks. Z. Bielawski uznat réwniez gzasadnicze postulaty "szkoly pracy”,

gdyz uwazat, ze dobra metoda powinna zawsze uwzgledniac aktywnoéé ducho-
wg ucznia, zaréwno w wytworzeniu glebokich przekonar jak i praktyeznych
wartosel religi jnych, Sposrésd wielu odmian - metody "szkoly pracy" opo-
wiadat sig za metodg ks. Adriana. Osiggni¢cia metody "szkoily twirczej"
aprobowal jednak tylko na zasadzie pomocniczoéc:l. Uwaal, %e skrajne uje-
cia "szkoly pracy" sg n:lezgodne z porzgdkiem psychologicznym w zdobywa-
niu prawdy 218 . Takze ks, W, Gadowski akceptowal postulaty "szkoXy twér-
czej", poniewaz nastawione sg na budzenie mintereswﬁ, samodzielnosei,
priezycia i‘ocene warto$ci przez ucznia. Metods ta jego zdanmiem, k¥adge
nacisk na #Zrédrowosé nauki, pogtebia wiare, gdyz wytwarza ona pr.v.eéw:\.aﬂ;19

' Do zasad "szkoly pracy" bawigzywali w swych wypowiedziach na temat
katechezy ks. K, Mazurkiewicz 1 ks, St. Skaziriski, Ks. Mazurkiewicz by
zwolennikiem systfmu ks. Adriana, Podkreslajgc walory wychowawcze tej
metody wysuwal na czolo aktywnoSé i samodzielno$é, co pozwala na inten-
sywne przesywanie poznawane;)‘prawdy oraz pogodny i radusny nastrdj, jaki

‘towarzyszy pracy twérezej 220. Zdaniem ks. Skazinsl:iego wepdczesna meto-

ki religii, W:

216 por. J. Roskwitalski, O Koncentracji, MEW 18(1929), s. 92;- tenze,
Znaczenie metody fenomenmologicznej, MKW 23(1934), 8. 259-270.

217 Por, J. Roskwitalski, Nowe teorie dydaktyczne wobec zadari nauki
religii, MKW 2'](1938) s. 19.

218 Por. Z. Bielawski, Pedagogika, s, 541-545. 7
219 por, W. Gadowskdi, ZrédZowe naumczamie religii, MKW 20(1931), s. 1-2.

220 Por. W, Mazurkiewicz, Istota i wartosci szkoly twérczej wobec nau-
Pamigtnik kursu katechetycznego, Poznan 1929, s. 95-103.
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da nauczanis powinna uwzgledniad poszczegdlne okresy romwojowe dzieci

i m¥odsiesy, oddziaXywaé na wsgystkie wimdze wychowanka, 2gczyé aktywnosd
z przezyciem religijnym i sklaniaé do cmynu religijnego. Te zasadnicsze
postulaty uwzglednia “szkoza xycia™ i “szkota twérca" 221.

Idee "azkoly pracy" znalasly stosunkowo wesesSnie odiwigk w twéreosded
ks, Kosiliskiego. W "Pedagogice® wydanej w 1320 r. poswigca aulor temu
zagadnieniu jeden rozdzial 222.. Podkresla tam, %¢ “sszkoda pracy" przez
czynne i samodzielne wspsddsiaXanie ucenia, uXatwia prewidlowy procss
nauczania i wychowania, Dzigki obserwacjl, przetywaniu i czynnem raanga-
#owaniu, saréwno figycznemu jak i duchowemu, uczer intensywniej i lepiej
ksztattuje swe w2adze poznawcze, ucgucia 1 wole oraz zdolno$é stosowania
nauki w zyciu, Mimo dostrzegania doniosiych walordw wychowawtso-dydaktycza
nych metody “sgkoly pracy® autor odnosi sig¢ jednsk do niejx pewng rezervg.
Uwaza, e w procesis ksztaZcenia umysiowego naleky traktowad jg jako Sro-
dek pomocniczy 223. Metode "szkoy pracy" w katechezie i je] sumaczenie
wychowawcze ks, Kosiriski oméwi2 obszernie w ariykuach: "Idsaiy i prady
wgpérezesnej katechetyki™ 224 oraz "Wérdd ciasnych 2awek srkolnych nowe
zyein® 225. My$li w nich zawarte powtérsyX autor w "Medodyce nauczaria
religii czyli katechetyce" 220, z krétkinm uwsglednieniem metody daltodh-
skiej. Natomiast w drugim wydaniu tego podrgcznika posgerzyt tg proble-
matyke przez skrétowo ujgte zagadnienie wartoSei w wychowaniu religij-'
nym 227. W‘wypowiedziach tych wyraza autor calkowitg aprobate metody
nszkoly pracy™ i podaje szczegdlowe wyilyczne dla jej realizacji w kate-
chezie. Niektére z nich uwzgledni przy cmawianiu roli poglgdu w kateche-
zie, jak wykorzystanie pierwiastkéw rodzimych, barwnodé i dramatyzacja )
opowiadania, rysowanie, modelowanie itp. Inne gostaly zigczone z oméwie-

2 Tor. S. Skazinski, O wspétczesng metodg nauczania religii w nowej
szkole polskiej, MKW 23(1934), s. 449-451,

222 W, Kosinski, Pedagogika, s, 173-184,

223 pamse, 8. 178-179. _

224 ps 21(1928), s, 252-255, 282-286, 316=317T.
225 poczniki Katolickie 8(1930), s. 175-178.
226 sandomterz 1929, s. 128-134,

227 4. Kosinski, Katechetyka, s, 129-137.
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niem toku lekeji, szczegdlnie z zastosowaniem ezyli przeksztaiceniem
zdohytej wiedzy w czyn religijny. ChodziZo tam o autentycznoéé i suge-
stywnosé przykadu, Konkretnosé postanowienia, spontanicznoéé modlitwy
itp. ‘Autor zwraca tez uwage na to, ze malezy budzi¢ w uczniach aktywnosé
i samodzielnodé przez wzajemne dzielenie sig¢ dosSwiadeczeniami, przezycia-
mi, sgdami, wapélnym rozwigzywaniem trudnosci, wgtpliwosci zarzutéw,
Trzeba jednak stwierdzié, ze postulaty metody "szkoxy pracy" wprowadza
ks. Kosiriski do katechetyki jedynie na zasadzie pomocniczodci, podobnie
jak ks, Bielawski, Zasadniczo tok katechezy winien zdaniem autora opie-
raé sie na metodzie psychologiczno-dydaktyeznej, ktérg nalezy usprawnié
wekazaniami metody "szkoxy pracy”. '
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ZAKONCZENIE

Jakiez nasuwajg si¢ wnioski korcowe, ktére po krdétce okreslatyby cha-
rakter my$li katechetycznej ks. W, Kosidskiego. Trzeba stwierdzié, Ze po-
jecie katechezy, zarysowane w jego pismach, zasadniczo miesci sig w kregu
tendencji dylaktycznych polskie] katechetyki okresu migdzywojennego, .
Akcentujgc znaczenie przekazu wiedzy religijnej w katechezie autor zwra-
ca szczegding uwage ne meiode nsuczania, ktéra powinna opieraé sig na pra-
wach rzadzacych psychikg dziecka i zasadach nowoczesnej dydaktyki, Myéli,
sugestie, postulaty zawarte w pismach ks, Kosiuskiego éwiadezg, ze by
on swiadom 1stoiy odnowy metodycznej i zgodnie z déwczesnym stanem wiedzy
ukazywal sposoby jej realizacji. W procesie przysw.ajania pojeé religij-
nrch duze znaczenie przypisywal poglgdowi, zostawisjgc na ten temat bo-
gate i bardzo instruktywne uwagi. )

Jakkolwiek pisarstwo ks. Kosiliskiego zwiqzéne byxo zdecydowanie z ru=~
chem formalno-metodycznym, to jednak wykazuje ono sporg wrazliwo$é wobec
kierunkéw, ktdre z naciskiem postulowazy wychowanie religijno-moralne,
jako zasadniczy cel katechezy. W podstawowym swym dziele "Katechetyka"
okre$la zresztg katechez¢ jako nauczanie wychowujgce ku doskonaiosei
chrzes$cijariskiej, Celowl wychowawczemu wimmy Stuzy¢ odpowiednio dobrane
tredei biblijne i liturgiczne w katechezie, Wszechstronne i dojrzaze
oméwienmie zastosowania w katechezie takze miato na uwadze cel wychowaw-
czy. Zarysowana wyrainie przez ks, Kosirnskiego potrzeba indywidualnego
pode jécia do ucznia $wiadczy, ze docenia% on znaczenie osobowego Zycia
dziecka w katechezie. Zdawal soble tei sprawe z wychowawczego znaczenia
postulatéw metody "szkory pracy". Warto o tym pamigtad, gdy zwazy sie,
ze pisarstwo katechetyczne zakohezyl ks. Kosindski definitywnie w 1931 r.,
kiedy to kierunek pedagogiczny w polskiek katechetyce zaczg¥ sig dopie- |
ro upowszechniaé, Poprzestajgc zatem na powierzchownym wejrzeniu zwykZo
si¢ uwasaé teorig¢ katechetyczng ks, Kosifiskiego za typowe zjawisko kie-
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runku dydaktyczno-metodycsnego w nasgzej katechetyce 2
nanie eie z jego pismami prowadzi do wniosku, ze takie ujecie jept 2byt

‘
28. Blizsgze zapoZ~

gaciesniajgce i uprosgczone.

228 o, P. Blachnicki, Katechetyka, s. 113 P, Porgba, Duejé liateghe-
tyki, s. 141-141; K, ¥Majewski, Katecheza aniropologicsma, s. 17-18, .
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Wiestaw Wilk

DER BBGRIFP DER KATECHESE IN DEN ’SCHRIPTE!I PRO¥, WACZAW KOSINSKI

Z amme a8 3un

Mit der Problematik der verkandnng‘des Gotteswortes in der Kirche Po-
lens su Zwischenkriegeszeit war die schriftstellerische T#tigkeit des
Professors Waclaw Kosiriski (1882-1953) eng verbunden. Seine thealogischen
Schriften bezogen sich swar meistenteils auf das homiletische Gebiet,
interessierte er sich doch rege, besonders in der frfthen Periode seiner
Tatigkeit, such fr ketechetische Pragen. Er war fiberzeugt, dass in der
Katechese sich auf wesentliche Weise die Sorge der Kriche zeigt, die
Kinder und die Jugend sur Reife des Glaubena su f@hren. ’

Der Begriff der Katecheme, welcher in den Schriften von Prof. Kosirfiski
gezeichnet wird, ist im wesentlichen in Kreis der in der polniechen Ka—
techetik der Zwischenkriegesgeit herrschenien didaktischen Tendenzen
enthalten., Der Schwerpunkt lag auf der religildsen Unterweisung, auf der
Erwerbung der notwendigen Kenntnisse, alsc auf dem intellektuallen Ge-
bviete, Aus dem Wissen kommt der (alube und das relogidse Handeln. Kosifi-
ski unterstrich die enge Verbindung des religibsen Wissems mit der Chri-
stlichen Ergiehung, Der Herbartschen Didaktik zufolge, bewertete er die.
beeondere Rolle, welche im Iern~ und Ergelehungsprozese die Ferson des
Lehrers, des Katecheten, spiellt., Die in den Fosinskis Schrifien geseich-
pete Idee der individuellen Einstellung gu jeden Kind niherte ihn aber
der plidagogischen Richtung, die Bedeutung des Personenlebens hervorge-
hoben hat. -

Was den Inhalt der Katechese angeht, soll er, nach Kosirski, konzen-
trisch katechetische, bibliasche und liturgische Elemente verbinden, In
‘den'emten, nlederen Klassen #iberwog die Bibel, dann aber #bernahm der
Katechismus den ersten Platz. Prof. Kominski bewertete richtig die Be- -
deutung der Hl., Schrift in der Katechese und dem neueren theologischen
Denken sufolge begeichnete er die biblische Geschichte als die Erldsung-



375

sgeschichte, die sich nach dem Gottes Heilsplan entwickalte, Die Hi,
Schrift betrachiate er aber pragmatisch und wies ihr mur den Platz einer
Hilfsquelle in der Katechese.

Das Problem der Methode war fir Kosiriski, den der damaligen Katachetik
Tendenzen gemiiss, besonders wichtig. Er war der Mainung, dass sie die
Gesetze der Kindeseeele sowie die Grundsiitze der neuesten Didaktik
berficksichtigen solle, Die Gadanken, Suggestioner und FPostulate, die in
seinen Schriften enthalten sind, beseugen, dass er des Vegens der mesthow
dischen Erneuerung bYewussi war und nach dem Wizsenschaftssustand seiner
Zeit die Weisen wies, eie in die Praxis umsusetzen,

In grossen und ganzen genommen, erreicht man, omch den Kosidskis
Ansichten, das vorgesetzte Ziel der Katechese, das in Unterrichten und
Erziehen besteht, durch die Anwendung der Anschauungsmethode, durch die
Struktur der Lektionseinheit, welche sich auf so genannte Pormalstwufasn
atlitzte, wobei auch noch einige Elemente der Arbeitsachule Verwendung
fanden,

Im Lernprozess und in der Aneignung der religibsen Begriffe war die
Anschauungsmethode herrschend. Die Anmerkungen des Prof, Kosirski auf
diesas Thema sind sehr interessant und instruktiv, Er sah gut den Qntlrt-
chied gwischen religiBsem und wseltlichem Unterricht, deshald betrachteta
er die Anschauung nicht nur als den Weg zur Bildung und Aneignung der
Begriffe, sondern auch als Hilfe in der christlichen Erzishung, 4ie eine
Gesinmng ffir Willensrichtung erzeugen, die religiSae Gefinle erwecken
und den Kindern Gott snuithern soll.
~ Den Regeln der Herbartschen Theorie folgend, war Kosiraki @berszeugt,
dass sich die Gestaltung der Lektionseinheit auf Pormalstufen stftzen
solle. Besonderen VWert legte er dabei auf die Applikationsatufs, dem
erzieherischen Ziel der Katechese gemfiss, Er betonte die Foiwendigkeit,
die bezfigliche Applikation praktisch zu konkretisieren, als such die
Vernunft- und Geffihlismotivierung snzugeben, die sich auf tetreffende
Galubensvahrheit'bezog und der Willensentschluse und das Hardeln folgt.

Yosidski war sich bewusst der erzeieherischer Bedeutung in der Ka-
techese der Mothode der Arbeitsschule, Darauf richtete er seine Auf-
merksamkeit in dem Handbfichern "Pedagogiks™ (1920) und “Katechetyka®
(1931), wo er darfiber viel Interessantes schrieb, Es i'st bemerkenswert,
wenn man bedenkt, dass die Schriftstelleriache T8tigkelt Kosirekis in
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der Katechetik seinen definitiven Abschluss schon in Jahre 1931 fand,
als die pHdagogiseche Richtung in der polnischen Katechetik ﬁng erst.an,

eich zu verbreiten, .
Daraus ergidt sich, wie es unvollest&ndig und einseitig ist, wenn man

.die katechetische Theorie des W. Kosirski mir der didaktisch-methodischen

Richtung einuchaltet, wie manche Autoren (F. Blachnicki, M. Majewski)

in ihren Aufsiitzen tun,



3m

Abbé Wiestaw Wilk

' LA CONCEPTION DE LA CATECHESE DARS LES £CRITS DE 1’AEBE
WACZAW KOSINSKI

Résunmé

Au probleme du service de la parole dans 1°¥glise durant 1’entre-deux-
—guerres en Pologne btait strictement 1ibe 1’activith littéraire de ’
1°abbé Wactaw Kosinski (1882-1953), Ses publications em grande partie
concernaient le domaine homilétigue, Cependant au dabut de son activith
littéraire i1 s’intéressait besucoup aux questions de la catbchese. Il
pensait que la catéchisation &tait une expression easentiblle du souci
de 1'fglise a conduire les enfants et les jeunes & la maturithé chrétien-
ne. : - : .
La conception de la catéchese, eaquissée dans les becrits de 1°abbh
Kosiriski, se place en principe dans le cercle des tendances didactiques
de la catéchese polonaise de 1’entre-deux-guerres. L’auteur considérait
.qgomme tres importante 14 transmission de la connaissance religieuse, Cet-

te transmission, d’apres lui, devait servir la foi et sa croissance, I1
soulignait également le lien strict qui intervient entre la connaissance
religieuse et 1’éducation. La valorisation particuliere de la personne
du catéchiste dans le processus de 1’enseignement et de 1°&ducation re-
ligieuse s’appuie sur la didactique 3’Herbdart., Mais la nécessité d‘une
approche individuelle de 1 enfant esquissée dana le écrits de 1°abdbé
Kosiviski le rapproche cependant du courant pédagogique qui soulignait
1’importance de la vie personnelle dans la catéchese,

En, ce qui concerne le conteru de la catéchese 1’abbk Kosifiski soulig-
nait la nécessité de la liaison concenirique des éléments biblique, ca-
téchét%qne et liturgique dans la catbchese, en prepant dans les b;'ui’eree'
classes pour fondement la Bible, et dans les autres le catéchisme,
L’auteur appréciait 1’importance de 1‘’Ecriture Sainte dans la catéchese
et conformément a la pensée bibdlique progressiste définissait 1’ histoire
biblique comme histoire de salut avec le plan divin du salut, Cependant”
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11 traitait 1’EBeriture Sainte dans la catéchése avec 1°esprit pragmatique,
soulignant son rdle de service par rapport B 1°enseignement du catéchisme,
avec son sens historique, psyzhologique et moralo-bducatif, En ge qui
concerne la compréhension de la catéchese liturgique, il dépassait sans
doute le cadre des conceptions traditiomnelles, mais n’avait pas conscien-
ce des motivations théologiques dans la liaison de 1a catéchiese avec la
liturgie que _poi'ttit déja 1le mouvement liturgique naissant,

Conformément aux tendances de la catéchese d’alors, 1’abbé Kosirski
a reconm comme particulierement important le probleme de la méthode.
11 ‘pensait que 1 méthode d'enseignemenf de la reli’gipn deveit s’appuyer
sur les lois du psychisme de 1’enfant et sur les principes de la didacti-
que. Les pensées, les suggestions et les postulats contenus dahs ses
borits témoignent qu’il avait conscience de 1’'essence du rencuveau de la
méthode et conformément a 1°&tat de comnaissance d'alors il montrait les
manieres de 1‘'adapter. Prensnt la chose dans 1’ensemble, il faut consta-
ter qu’il voyait la réalisation du but de la catéchese que sont 1'enseig-
nement et 1’éducation avant tout au moyen de l'upp-licatibn du principe
de démonstration, au moyen de la structure d 1’unité de lecon, s’appuyant .
sur les degrés formels et 1‘application de certains &léments de "1’é&cole
de travail”,

L abbé Kosinski a atiribub a la démonstration une grande importance
dans le processus de 1’enseignement et de 1’assimilation des notions re-
ligieuses, I1 a laissé sur ce joint des remarques riches et instructives,
Ta conscience de la différence entre 1’enseignement séculier et 1’enseig-
nement religieux fait que l'auteur_tr‘aite 1’idée non seulement comme une
facilité = assimiler les notions, mais aussi comme une aide a 1’approche
de Dieu en éveillant 1°exptience religieuse et en formmt les atiitudes.
‘D'aprés 1‘abbé Kosiriski la lecon doit a’appuyer sur les degrés formels,
conformémenr aux principes de la didactique d’Herbart appliquée & 1’enseig-
nement religieux, I1 soulignait surtout le sens de degré appeldé applica-
tion-adaptation, ce qui &talt en rapport avee le bur &cucatif de 1la ca-
téchlese, T1 mettait 1'accent sur la nbcessité de conerétiser 1°adapta-
tion, sur ‘la - motivatior rationnelle et sentimentale life B la vérité don-
pnée, sur I:éyeil de la décigion et la mise en pratique des résolutions.
1°abbé Kosinski se rendait compte de 1‘importance &ducative de la méthode
de "1’&cole de travail"™ dans la catéchese; il luil a consacré toute une
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s%rie de reparques. intéressantes dane ses mamuels "Pedagogika® (1920) et
"Katechetyka" (1931), Il importe de ne pase’ocublier quand on penge que
1°abbé Kosireki a cessé d’bcrire sur la catéchese en 1931, alors, que le
courant pédegogique dans la catéchese polonaise commencait & peine a se
propager, Toutes ces observations conduisent 2 la conclusion que la
etricte liaison de la théorie catéchétique de 1°abbé Kosiiski avec le
courant didaetico-nbt!iodique, comme le font certains suteurs dans leurs
publications (abbé P, Blachnicki et abbé M, Majewski) est incomplete et
rétrécissante. ‘ .



