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Ks. STANISLAW DzIEKONSKI

Wychowanie jako zadanie szkolnej lekcji religii katolickiej

W dyskusjach dotyczacych polskiej szkoty od lat powraca temat wychowa-
nia. Wiele uwagi poswigcono przygotowaniu programéw wychowawczych
szkoly, przy czym nie byly to jedynie teoretyczne rozwazania, ale dziatania, kto-
re znalazty swoj konkretny wyraz w praktyce!. Opracowanie i realizacj¢ progra-
mow wychowawczych powierzono nauczycielom, silnie eksponujac, ze ich pra-
ca nie moze ogranicza¢ si¢ jedynie do wymiaru dydaktycznego, ale ma mieé
charakter wychowawczy. Wychowanie szkolne — wyjasniano w materiatach Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowej — do jakiego zobowiazany jest nauczyciel, win-
no by¢ madrym towarzyszeniem uczniowi na drodze jego pelnego rozwoju.
W ten sposob dowarto$ciowano wlasciwie rozumiane samowychowanie, ktore
domaga si¢ stworzenia dla ucznia odpowiedniego srodowiska wychowawcze-
go®. Zamierzenia te sg wazne dla ksztattu szkolnej lekcji religii katolickiej, przy
czym tak jednoznacznie brzmiace stwierdzenie domaga si¢ wyjasnien, zwiaza-
nych mig¢dzy innymi z argumentacjg, uzasadniajaca konieczno$¢ wilaczenia
szkolnej lekc;ji religii katolickiej w wychowanie dzieci 1 mlodziezy, oraz wska-
zania kierunkéw tego wychowania i zadan, jakie spoczywaja na podmiotach od-
powiedzialnych za ksztalt i realizacj¢ lekeji religii katolickiej. Te kwestie beda
stanowily gtéwny przedmiot niniejszej refleks;ji.

1. Argumentacja uzasadniajaca wychowawczy charakter
szkolnej lekcji religii

Konieczno$¢ czynnego wiaczenia lekcji religii katolickiej w program wycho-
wawczy szkoly jest argumentowana wieloma wzgledami. Nie bez znaczenia jest
fakt, ze lekcja religii stanowi integralna czes$¢ systemu edukacyjnego szkoty,
ktorej zadaniem jest nie tylko uczy¢, ale tez — jak podkreslono wyzej — wycho-
wywaé. W $wietle obowiazujacych przepiséw ministerialnych 1 dokumentow
katechetycznych Kosciola katolickiego, szkota jest podmiotem szkolnego na-

' A. Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach, Warszawa 2007, s. 199.

2 Ministerstwo Edukacji o programie wychowawczym szkoly, ., Biblioteczka Reformy™ 2001, z. 37,
s. 9,
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uczania religii. Takie stanowisko zostalo przedstawione w adhortacji apostol-
skiej o katechizacji w naszych czasach Catechesi tradendae. W dokumencie
tym papiez Jan Pawet Il zwrocit uwage, ze nie tylko w szkole katolickiej, ale tez
publicznej czy bezwyznaniowej, winna by¢ prowadzona formacja $ciéle religij-
na, uwzgledniajaca rézne uwarunkowania uczniow, zgodna z przykazaniami
Boga i nakazami Kosciota. Kazda bowiem osoba ludzka — wyjasniat papiez —
posiada prawo do poszanowania wolnosci religijnej®. Warto$¢ czy wazno$é
argumentacji, uzasadniajacej koniecznos¢ prowadzenia przez szkole formacji
religijnej czy pewnej formy katechezy, dostrzega si¢ jeszcze bardziej przy ana-
lizie wypowiedzi papieza, poswigconych problematyce praw cztowieka czy,
szerzej rzecz ujmujac, nauczaniu spotecznemu. Wowczas widaé¢ wyrazniej, ze
prawo do wolnosci religijnej Jan Pawet II uznat za podstawe wszystkich praw
naleznych cztowiekowi z samej natury. Dla Jana Pawta II respektowanie prawa
do wolnosci religijnej jest gwarantem poszanowania wszystkich uprawnien na-
leznych osobie. W tym tez wyraza si¢ novum spotecznego nauczania papieza
Jana Pawta II%.

W innym kontekscie zostata przedstawiona nauka o szkole jako podmiocie
odpowiedzialnym za nauczanie religii w Dyrektorium ogélnym o katechizacyji.
W dokumencie tym zostaty poruszone przede wszystkim trzy kwestie: relacja
nauczania religii do katechezy dzieci i mtodziezy, wlasny czy specyficzny
charakter nauki religii w szkole oraz relacja nauczania religii do innych przed-
miotow>.

Migdzy nauczaniem religii w szkole i katecheza zachodzi relacja zréznico-
wania i komplementarnosci. Nauczanie religii i katecheza nie stoja wobec siebie
W 0pozycji, ale nie mozna tez postawi¢ migdzy nimi znaku réwnosci, jakkolwiek
tres¢ szkolnego nauczania religii ma charakter katechetyczny przede wszystkim
poprzez odniesienie dyskusji na tematy egzystencjalne do osoby Jezusa Chrystu-
sa®. Szkolne nauczanie religii nalezy traktowa¢ jako czes¢ katechezy, co w spo-
sob szczegdlny uwypukla idea komplementarno$ci: Szkolne nauczanie religii
Jako istotna czes¢ katechezy powinno wypetnia¢ zadania postawione przez Kos-

3CT 69.

4 Takie stanowisko znajduje swe szersze i1 glgbsze uzasadnienie, jesli odniesie si¢ nauke spotecz-
na Jana Pawta II do wypowiedzi jego poprzednikow. Przy bardzo syntetycznym czy schematycz-
nym ujgciu trzeba stwierdzic, ze gwarancja poszanowania podstawowych praw cztowieka dla Jana
XXIII byt pokj, a dla Pawta VI ~ zapewnienie integralnego rozwoju [H. Skorowski, Problematy-
ka praw czlowieka, Warszawa 1996, s. 61n].

S DOK 73.

¢ P. Tomasik, Nauczanie religii w publicznym liceum ogdlnoksztaicacym wobec zalozer progra-
mowych polskiej szkoty, Warszawa 1998, s. 165.



Wychowanie jako zadanie szkolnej lekc)i religii katolickiej 151

ciol i niektore cele wyznaczone przez szkole. Stosunek nauczania religii wobec
szkoly wyznaczajq relacje przyporzqdkowania i wspolpracy z jednej strony oraz
autonomii z drugiej. Podporzqdkowanie oznacza wiqczenie sie katechety szkol-
nego w zakres odpowiedzialnosci za realizacje programu wychowawczego i dy-
daktycznego szkoly. Autonomia zas oznacza, ze ani programy, ani pomoce nie
podlegajq zatwierdzeniu przez nadzor pedagogiczny, a jedynie sq podane do
Jego wiadomosci’. Szczegodlna cecha czy specyficznym charakterem nauczania
religii w szkole jest przenikanie na obszar kultury i wejscie w relacje z innymi
dziedzinami wiedzy. Poprzez nauczanie religii Ewangelia dociera do umystow
ucznidéw na terenie ich nauki. Dlatego tez nauczanie religii w szkole wymaga
takiej samej systematycznosci i organizacji jak pozostate przedmioty. Nie moze
by¢ ono traktowane jako co$ dodatkowego, ale jako konieczny element dialogu
interdyscyplinarnego®.

Nauczanie religii wlacza si¢ zatem w szersze poszukiwanie prawdy. W tym
kontekscie wielkiej wagi nabiera korelacja migdzy nauczaniem religii a przed-
miotami szkolnymi, ktéra dobrze wpisuje si¢ w relacje autonomii i podporzad-
kowania lekcji religii wobec szkotly. Korelujac tresci, nauczanie religii zachowu-
je réwnoczeénie wlasny charakter i w odniesieniu do pozostatych przedmiotéw
pelni potrojng funkcje: integrujaca, uzupetniajaca, a czasem polemiczng’. W ten
sposOb nauczanie religii daje podstawy, umacnia, rozwija i uzupetnia dziatanie
wychowawcze szkoty!®.

Zakreslone wyzej tresci przywoluje Dyrektorium katechetyczne Kosciola ka-
tolickiego w Polsce. Waznos¢ tego faktu dostrzega si¢ bardziej, jesli uwzgledni
sig, ze dokument ten adaptuje wskazania Dyrektorium ogélnego do rzeczywisto-
Sci polskiej. W Dyrektorium katechetycznym Kosciota katolickiego w Polsce zo-
staly przestawione nie tylko zalozenia teologiczno-katechetyczne czy struktural-
no-organizacyjne dla opracowywanych programéw duszpasterskich, ale tez
dydaktyczno-wychowawcze. W polskim Dyrektorium znalazty si¢ zasadnicze
kwestie relacji szkolnego nauczania religii do katechezy z uwzglgdnieniem za-
dan dydaktycznych 1 wychowawczych szkoty'!.

" K. Nycz, Szkola miejscem katechezy?, w: Przeslanie dokumentéw katechetycznych Kosciola
w Polsce, red. S. Dziekoniski, Warszawa 2003, s. 17.
8 DOK 73.

® P. Tomasik, Koncepcja nauczania religii w nowych dokumentach katechetycznych Kosciola pol-
skiego, w: Przestanie dokumentéw katechetycznych Kosciolaw Polsce, red. S. Dziekonski, dz. cyt.,
s. 243.

1 DOK 73.

1 PDK 82-96.
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2. Specyfika wychowania
realizowanego w ramach szkolnej lekcji religii

Wychowanie jest rzeczywistoscia bardzo ztozong i trudng do jednoznaczne-
go zdefiniowania. Modwiac o wychowaniu jedni skupiaja si¢ na dziataniach wy-
chowawcy, inni na samorzutnym rozwoju wychowanka, czy tez na wplywie
okolicznosci 1 bodzcéw na wychowanie lub na skutkach wychowania. Dlatego
tez w literaturze spotykamy wiele propozycji definiujacych to pojecie'?. R6zni-
ce w ujeciu wychowania oraz w rozwiazywaniu tych samych probleméw w od-
mienny sposéb majg swe zrodto przede wszystkim w zatozeniach §wiatopogla-
dowych i filozoficznych. Naczelna idea §wiatopogladu tworzy ideat i stanowi
najwyzszy cel dazefi i duchowych pragnien czlowieka. W zalozenia filozoficz-
nych zas podstawy danego swiatopogladu ulegaja racjonalizacji i sg rozumowo
uzasadniane.

W wychowaniu chrzescijaniskim podstawe swiatopogladows tworzy religia
objawiona w pelni przez Chrystusa. Prawdy objawione przez Chrystusa i prze-
kazane Kos$ciolowi przez apostotow zostaly ujete w symbol apostolski — Credo
1 przez teologi¢ usystematyzowane w postaci dogmatéw. Wsrod nich naczelne
miejsce zajmuje nauka o istnieniu i zyciu Boga Tréjosobowego, z ktorej wynika-
ja inne dogmaty, podstawowe dla wychowania chrzescijanskiego: o stworzeniu,
odkupieniu 1 u§wigceniu. Dogmat o stworzeniu glosi, Ze odwiecznie istniejacy
Bog z nicosci stworzyt aniolow, $§wiat i cztowieka, obdarzonego dusza, posiada-
jacego rozum i wolna wolg. Nie ustuchawszy Bozego nakazu, pierwszy czlo-
wiek zgrzeszyl, a w konsekwencji utracit taske Boza i stan nadprzyrodzonej
szczesliwosei. Dogmat o grzechu pierworodnym wskazuje bezposrednio na roz-
darcie w naturze ludzkiej, sklocenie jej namietnosci, ostabienie rozumu i skton-
no$¢é do zlego. Pojednanie cztowieka z Bogiem 1 przywrdcenie dziecigctwa Bo-
zego dokonato sie przez Chrystusa, Ktory — jak wyjasnia dogmat o odkupieniu
— przez wcielenie w naturg ludzka za przyzwoleniem swej Matki Maryi dokonat
droga ofiary krzyzowej odkupienia ludzkosci z grzechu pierworodnego. Dogmat
o uswieceniu mowi, ze zmartwychwstaty Chrystus zestal Ducha Swietego, Kt6-
ry dziala w Kosciele uswigcajaco przez taske udzielang w siedmiu sakramentach
$wietych, odpowiadajacych potrzebom rozwojowym czlowieka. Dia ksztaltowa-
nia zycia i moralnego postgpowania chrzescijanina wazne motywy stwarzaja
dogmaty eschatologiczne o rzeczach ostatecznych: o sadzie Bozym za dobre lub
zle zycie oraz o zmartwychwstaniu cial i zyciu wiecznym w szczesciu lub odrzu-
ceniu od Boga.

128, Kunowski, Podstawy wspdiczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 165n.
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Wychowanie oparte na wyszczegdlnionych wyzej dogmatach — jak zauwaza
Stefan Kunowski — ma charakter teo-, chrysto- i eklezjocentryczny. Osig central-
na jest taska Boza, wystuzona przez Chrystusa i udzielana przez Ducha Swigte-
go, dzigki ktorej cztowiek zostaje dopuszczony do udziatu w zyciu nadprzyro-
dzonym. Dlatego tez celem, a zarazem elementem wyrdzniajacym wychowania
chrzescijanskiego jest wspoldziatanie z taskgq Boza nad uksztaltowaniem chrzes-
cjanina jako czlowieka nadprzyrodzonego, nasladujacego w swym zyciu Chry-
stusa i karmigcego si¢ moca Jego sakramentow??,

Tres¢ tak zapisanego ideatu wychowania odnajdujemy w dokumentach Kos-
ciota. W najbardziej reprezentatywnym przedsoborowym dokumencie poswie-
conym wychowaniu, w encyklice Divini illius magistri (1929), Pius XI pisat, ze
wlasciwym i bezposrednim celem wychowania chrzescijanskiego jest wspoldzia-
tanie z taskq Boiq nad wyrobieniem czlowieka na prawdziwego i doskonalego
chrzescijanina, tj., zeby w ludziach, odrodzonych przez chrzest urobic i odtwo-
rzy¢ Chrystusa'*. W literaturze encyklika otrzymata nazwe¢ Magna Charta wy-
chowania katolickiego, miedzy innymi z tego wzgledu, ze traktowata o wycho-
waniu w aspekcie wychowania chrzescijanskiego i zaprezentowata podstawy
pedagogiki katolickiej. Byt to dokument programowy, ktory miat mobilizowaé
zwlaszcza katolikéw do przeciwstawienia si¢ wszelkim probom zlaicyzowania
wychowania i nauczania w szkole'®. W innej atmosferze byta natomiast przygo-
towywana Deklaracja II Soboru Watykanskiego o wychowaniu chrze$cijaniskim
Gravissimum educationis, w ktorej znalazty swe ukonkretnienie soborowe idee
odnowy ad intra 1 ad extra. W deklaracji zaprezentowano bardziej nowoczesne
ustawienie wychowania, pozytywnie odnoszac si¢ do caloksztattu osiagniec pe-
dagogicznych i dowartosciowujac antropologiczny wymiar wychowania'®. Uwy-
puklajac wyraZnie element samowychowania, dano wyraz otwarciu si¢ na te
tresci, ktére zyskaly aprobat¢ w pedagogicznym dorobku ogélnoludzkim, czyli
bardziej podmiotowo potraktowano wychowanka, wzigto pod uwagg jego wro-
dzone wiasciwosci i dowartosciowano znaczenie metody w wychowaniu'’. Ta
ewolucja mysli nie przeszkodzila jednak w jednoznacznym i bardzo wyraznym
wyartykulowaniu stanowiska, ze celem wychowania chrzescijanskiego jest

13 Tamze, s. 94n.

1 Pius X1, Encyklika o chrzescijarskim wychowaniu miodziezy (31 X1I 1929), Kielce 1947, s. 66.
15 S. Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Kosciola na przestrzeni wiekéw, Warszawa 2004,
s. 11n,

i J. Tarnowski, Czlowiek — dialog — wychowanie. Zarys chrzescijariskiej pedagogiki personalno-
-egzystencjalnej, .Znak” 1991, z. 436, s. 70.

17J. Tarnowski, Wprowadzenie do Deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim, w: Sobor Watykaf-
ski I, Konstytucje. Dekrety. Deklaracje, Poznan 1968, s. 306.
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osiagnigcie przez cztowieka doskonatosci na miarg wieku petni Chrystusowej'8.
Pewne réznice dostrzega si¢ tyko w sposobie osiagnigcia tego celu. W pordwna-
niu ze stanowiskiem Piusa XI Ojcowie II Soboru Watykanskiego bardziej wyak-
centowali inicjacyjny charakter pedagogiki chrzescijanskiej oraz jej charakter
teocentryczny: Bég sam jest wychowawcg swego ludu i nie ogranicza si¢ tylko
do okazania pomocy przez taske. Stad tez wobec zaprezentowanego ideatu wy-
chowania chrzescijanskiego sformutowany jest postulat osiagania przez wycho-
wanka swiadomosci wiary. Rownoczes$nie podkresla sie wielkg role roku litur-
gicznego, ktory stanowi wazny czynnik proceséw inicjacyjnych. Ten inicjacyjny
1 teocentryczny charakter wychowania chrzescijanskiego wskazuje takze na ko-
nieczno$¢ posiadania przez wychowanka §wiadomosci powotania i wynika-
jacego stad obowiazku dawania $wiadectwa nadziei, zaangazowania si¢ W roz-
woj Kosciofa i chrze$cijanska przemiang §wiatal®.

Postulat wychowania ukierunkowanego na Chrystusa, a nawet prowadzacego
do glebokiej z Nim zazylosci, wybrzmiat tez w dokumentach bezposrednio po-
dejmujacych kwestie katechezy. Wprost zostato to wyartykutowane w adhortacji
Jana Pawla Il Catechesi tradendae oraz w Dyrektorium ogélnym o katechizacji,
ktorego zasadnicze tresci 1 wskazania odnajdujemy w polskich dokumentach ka-
techetycznych. W obu wymienionych dokumentach wyjasniono, ze ostatecznym
celem katechezy, ktora jest wychowaniem w wierze dzieci mlodziezy i dorostych,
Jest doprowadzi¢ kogos nie tylko do spotkania z Jezusem, ale do zjednoczenia,
a nawet do glebokiej z Nim zazytosci®®. Realizacja tego ideatu dokonuje si¢ mie-
dzy innymi w ramach szkolnej lekcja religii, podczas ktérej podejmuje si¢ szereg
bardziej szczegétowych zadan wychowawczych, ukierunkowanych na rozwdj
wiary, ale tez uwzgledniajacych osobowo-spoteczny rozwdj wychowanka. Istot-
nym rysem wychowania chrzescijanskiego jest bowiem integralno$¢, ktéra bie-
rze pod uwage wszystkie sfery rozwojowe wychowanka?!.

3. Szkolna lekcja religii w wychowaniu do wartosci ogélnoludzkich

Integralnos¢ wychowania chrzescijanskiego sprawia, ze wsrod zadan warun-
kujacych pelny rozwdj ucznia czg$¢ bedzie dotyczyta ptaszezyzny ogdlnoludz-
kiej, inne z kolei bgda bezposrednio zwiazane z rozwojem wiary. W tym pierw-

¥ DWCH 2.
19 J. Tarnowski, Gravissimum educationis, ,Ateneum Kaptanskie” 1968, z. 359, s. 404,
20 CT 5, takze DOK 80.

2 M. Studenski, Wychowanie chrzescijariskie wyzwaniem dla szkoly i katechezy, w: Wychowanie
chrzescijanskie. Miedzy tradycjq a wspoiczesnosciq, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 760n.
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szym przypadku bgdzie chodzito m.in. 0 wychowanie do wartosci, ktére majg
ogolnoludzki i niezmienny charakter. Teza o istnieniu tych wartosci wystepuje
we wszystkich klasycznych koncepcjach, ktore w nauce o cztowieku akcentuja
réwnoczes$nie specyficzny zwiazek ciata i duszy. Ciato umozliwia stronie ducho-
wej zwiazek ze §wiatem zewnetrznym. Stopien rozwoju duchowego decyduje
natomiast o glgbszych mozliwosciach poznania i rozumienia warto$ci istnieja-
cych na nizszych szczeblach hierarchii. W takim ujeciu cala rzeczywistosé w ja-
ki$ sposob tkwi w cztowieku, a on o tyle nad nig dominuje, o ile jest panem sa-
mego siebie. W klasycznych ujeciach wartosci tworza obiektywna wartos¢,
czlowiek ich nie tworzy, ale je odkrywa. Warto$¢é zawsze jest powiazana z czto-
wiekiem jako osobg?.

Znacznie nauczania religit w wychowaniu do wartosci ogélnoludzkich jest
podkreslone migdzy innymi w polskich dokumentach katechetycznych, gtéwnie
w postulatach odnoszacych si¢ do wychowania moralno-spotecznego na kate-
chezie. Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce zwra-
ca uwage, ze juz na poziomie przedszkola nalezy budzi¢ w dziecku potrzebe
rozwijania wlasnej dojrzatosci, ksztalttowaé w nim poczucie odpowiedzialno$ci
za innych, za rozw6j w nich zycia wiary. Bedzie to wymagato uczenia konkret-
nych form bycia we wspdlnocie, przejmowania na siebie wynikajacych z tego
obowiazkdéw. Dziecko, na miarg swoich mozliwosci, ma rowniez odkrywaé Bozy
zamiar wzgledem siebie oraz zdobywac¢ umiejetno$é poznawania prawdy o sobie
1 innych ludziach. Problematyka ta jeszcze mocniej wybrzmiewa w programie
katechezy realizowanej w klasach I-1I1, a wigc wprowadzajacej w rzeczywisto$§é
sakramentow pokuty i Eucharystii®.

Na poziomie klas I'V-VI szkoly podstawowej do wymienionych wyzej zadan
dochodzg jeszcze inne:

— interpretacja wlasnego — ludzkiego zycia w swietle wezwania Bozego;
— ksztaltowanie refleksyjnej postawy wobec réznych sytuacji zyciowych i zo-
bowigzan moralnych;
— nabywanie umiej¢tnosci odczytywania wlasnych zadan we wspdlnocie ro-
dzinnej, koscielnej, kolezenskiej czy szkolne;j.
Na II etapie edukacyjnym zachodzi korelacja nauczania religii migdzy inny-
mi z jezykiem polskim, historia i wiedzg o spoteczenstwie, sztuka, wychowa-
niem do zycia w spoleczenstwie. Przedmioty te mniej lub bardziej wprowadzaja

22 K. Kloskowski, Antropologiczny kontekst korzystania z wynikéw nauk szczegolowych, w: K. Klo-
skowski, Zasady — edukacja — testament, ,,Episteme” 2001, nr 11, s. 72n.

B PPK, s. 26n.

#PPK, s. 38n.
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katechizowanego w obszar kultury. Dla przyktadu, w wychowaniu do zycia

w spoteczenstwie realizowane sa nastgpujace tre$ci®:

— elementy historii regionu i ich zwiazki z historig i tradycja wtasnej rodziny;

— lokalne i regionalne tradycje $wigta, obyczaje 1 zwyczaje; zycie w grupie
(wigzi, wartosci, role, podejmowanie decyzji),

— jednostka, spoteczenstwo, nardd, panstwo;

— warto$ci 1 normy zycia spolecznego, kultura spoteczna i polityczna.

Wyjatkowe zadanie stawia si¢ przed katecheza w gimnazjum, przede wszyst-
kim ze wzglgdu na zachodzace w tym czasie zmiany rozwojowe ucznia, doty-
czace migdzy innymi sfery osiagnigc, niezaleznosci i tozsamosci. Jakkolwiek
nastrgczaja one wielorakich problemow wychowawczych, otwieraja rOwnoczes-
nie na nowe mozliwosci w komunikacji wartosci*®. Zostato to zauwazone w Pod-
stawie programowej katechezy, ktéra kladzie nacisk na wprowadzanie mtodego
cztowieka w przestrzeganie mitosci w zakresie indywidualnym i wspdlnoto-
wym?*. W wychowaniu mlodziezy gimnazjalnej zwraca si¢ uwage takze na inne
wartosci: wolno$¢, prawdg i tolerancje™®. W wymiarze wewnetrzno-osobowym
wolnos¢ jest uzdolnieniem cztowieka powotanego do dziatania w prawdzie i mi-
tosci?. Wolnosé stanowi konstytutywny sktadnik osoby, jest darem Boga, a row-
noczesnie zadaniem®. Podstawowym warunkiem autentycznej wolno$ci jest
szczere otwarcie na prawde, ktora pozwala zachowaé¢ wolno$¢ nawet wobec
wiladzy®'. Bez prawdy wolnos¢ jest zaklamana. Czlowiek wolny uzywa swej
wolnosci dla tego, co jest prawdziwym dobrem; jest odpowiedzialny, otwiera sig
na drugich, posiada prawe sumienie. Programy i podreczniki adresowane do
milodziezy klas gimnazjalnych podejmuja te kwestie nie tylko ogoélnie, ale tez
rozpatruja szczegotowe tematy, dotyczace relacji migdzy obywatelem a wladza
publiczng w systemach totalitarnych, autorytarnych i demokratycznych. Oma-
wiaja klauzulg sumienia w kontekscie prawa panstwowego, odnosza si¢ do wol-
nosci religijnej, czy tez stosunkow migdzy panstwem i Kosciotem. Rzecz ma si¢

3 PPK, s. 44-47.

26 Szczegblowaq charakterystyke tych zmian podaje R. Murawski, Problematyka wieku dorastania,
w: Teoretyczne zalozenia katechezy mlodziezowej, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 71-73.
7PPK, s. 49-53.

28 P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacjq. Studium na temat korelacji nauczania religii katolic-
kiej w polskq edukacjq szkolng, Warszawa 2004, s. 330.

2 J. Bajda, Gléwne idee moralne w nauczaniu Jana Pawla I, w: Rodzina na przelomie wiekéw,
red. K. Majdanski, Lomianki, s. 46.

3 S. Chrobak, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyly — Jana
Pawla I, Warszawa 1999, s. 71.
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podobnie z wychowaniem do prawdy. Wiele uwagi poswieca sie przyblizeniu
zagadnien dotyczacych wartosci i umitowania prawdy, jej obecnosci w zyciu
spotecznym. W programach i podrgcznikach do nauczania religii w gimnazjum
docenia si¢ znaczenie wychowania patriotycznego, wychowania do demokracji
1 tolerancji. Wychowanie patriotyczne realizowane jest przez wydobywanie bi-
blijnych watkéw spolecznych i patriotycznych, przyblizanie takich poje¢, jak:
narod, pafstwo, tozsamos$¢ narodowa, wiernos¢ tradycji narodowej, mitosé
ojczyzny. Oddzielng uwage poswieca sie problematyce demokracji, ktéra doma-
ga sig¢, aby wartosci byly obecne w calej strukturze panstwa. W przeciwnym ra-
zie demokracja moze si¢ przerodzi¢ w totalitaryzm — jawny lub zakamuflowany.
Obok demokracji wysuwa si¢ postulat tolerancji, ktora jest rozumiana réznie.
Jesli wiaze si¢ ja z szacunkiem do osoby, tolerancja otrzymuje wowczas zabar-
wienie chrzescijanskie. Bywa jednak, ze przy problematyce tolerancji kwestio-
nuje si¢ istnienie wartosci absolutnych. Zachodzi wowczas niebezpieczenstwo
zanegowania wartosci prawdy 1 przyzwolenia na znieczulice wobec warto$ci
innych religii, czy §wiatopogladéw. Tolerancja zatem domaga si¢ wiasciwego
podejscia do kwestii tozsamosci religijnej. Wobec tego jednym z glownych za-
dan szkolnego nauczania religii bedzie poglebianie 1 podtrzymywanie tozsamo-
$ci, ktora mozna uzgodnic¢ z akceptacja istniejacego realnie pluralizmu religijne-
go. Podreczniki do nauczania religii, akcentujac znaczenie tolerancji, wskazujg
réwnoczesnie na gléwne przejawy jej zaprzeczania, zwlaszcza na antysemi-
tyzm, rasizm i fundamentalizm, oraz na konieczno$¢ obrony przed przemoca
1 wulgarnoscia®2.

Wyszczegdlnione wyzej wartosci sa obecne 1 wazne dla Zycia spolecznego,
gospodarczego i rodzinnego, przy czym w katalogu wartosci zapisanych przez
programy i podrgczniki do nauczania religii w gimnazjum wystepujq jeszcze
inne. Jesli chodzi o grupg warto$ci zwigzanych z zyciem spolecznym wystepuja
one w refleksji podejmowanej wokot zagadnien dotyczacych relacji cztowieka
z r6znymi spotecznogciami, znaczenia postaw moralnych w Zyciu spolecznym,
obowiazkow czlowieka jako czlonka spotecznosci t obywatela, zadan zwiaza-
nych ze spoteczno-apostolskim zaangazowaniem chrzescijanina, wreszcie ufa-
twien i zagrozen, jakie niesie dzisiejsze zycie spoteczne. Dodatkowo porusza si¢
kwestie: solidarnosci, milosierdzia, zaangazowania w wolontariat i spoteczne;j
wartosci $wigtowania. Analiza tej problematyki jest podejmowana czgsto z wy-
korzystaniem nauki spotecznej Kosciola. W obszarze zagadnien zwiazanych
z wartosciami w zyciu gospodarczym wystepuja: szacunek dla pracy, jej chrzes-
cijanski i etyczny wymiar, sposoby przeciwdzialania ubdstwu, wybor zawodu,

32 P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacja, dz. cyt., s. 330-342.
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uczciwos¢ w reklamie. Przy wartosciach waznych dla Zzycia rodzinnego zwraca
si¢ uwage na mitos¢, odnoszac ja do réznych ptaszczyzn zycia. Podkresla si¢
réwniez sama wartos¢ rodziny i ksztattowania w niej wigzéw rodzinnych, wy-
jasnia si¢ znaczenie modlitwy i liturgii sprawowanej w kontekscie domu rodzin-
nego. W odniesieniu do III i IV przykazania Bozego wyjasnia si¢ sens szacunku
dla rodzicéw oraz rodziny wymiar $wigtowania niedzieli.

Jeszcze inne zadania stojg przed nauczaniem religii realizowanym w szko-
fach ponagimnazjalnych. Mtodziez bedaca na tym etapie edukacji bezposrednio
przygotowuje si¢ do podjecia rol cztowieka dorostego, chce samodzielnie decy-
dowad o wlasnym losie, autonomicznie dokonywac wyboréw w zakresie pracy
zawodowej czy stanu zycia. Naprzeciw tym dazeniom wychodzi nauczanie reli-
gii, ktore stawia sobie za cel poméc mtodemu cztowiekowi w odnalezieniu swe-
go miejsca w rodzinie, $wiecie i we wspdlnocie Kosciola®. Zycie chrzescijan-
skie jest ukazywane jako droga ku doskonatosci. Podkresla si¢ przy tym
koniecznos$¢ ksztattowania w katechizowanych zdolnos$ci do samodzielnego
analizowania zjawisk zachodzacych w spoteczenstwie i krytycznej ich oceny.
Porusza si¢ problem permanentnej formacji chrzescijanina oraz szczegdélowe za-
gadnienia z zakresu etyki malzenskiej i bioetyki, mass medidw 1 patologii zycia
spolecznego. Oddzielna grupg¢ zagadnien stanowia: praca, bezrobocie, sposoby
zycia w sytuacji braku pracy i szukanie realizacji powotania w stuzbie innym?.
W szkotach ponadgimnazjalnych na lekcjach religii jest rozwijana problematyka
zwigzana z kultura. Przyblizane sg tresci dotyczace edukacji regionalne;j (dzie-
dzictwo kulturowe w regionie) 1 europejskiej czy tez omawia si¢ kulturg polska
na tle kultury $§rodziemnomorskiej.

Szkolna lekcja religii katolickiej, jakkolwiek moze odegra¢ ogromna rolg
w wychowaniu do wartosci ogoélnoludzkich, podejmuje réwniez szereg zadan
zwiazanych z wychowaniem w wierze chrzescijanskiej. Specyficzne dla takiego
wychowania bgda dziatania ukierunkowane na budzenie i rozwijanie §wiadomo-
$ci wiary, inicjacje w zycie modlitwy i sakramentow oraz wychowanie do odpo-
wiedzialnosci za rozwoj Kosciota 1 chrzescijanska przemiang swiata.

4. Zadania zwiagzane z wychowaniem w wierze
Budzac swiadomos$¢ wiary, dazy sie do tego, aby uczen posiadt znajomosé

prawd religijnych 1 umiat je interpretowac w swietle zycia ludzkiego. Zadanie to
w duzej mierze utozsamia si¢ z rozwijaniem poznania wiary, ktére w Podstawie

3 PNR, s. 107.
3 PPK,s. 73.
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programowej katechezy zostalo wymienione wsrod innych zadaf wspétczesnej
katechezy. Jego realizacja bedzie przebiegata roznie, w zaleznosci od poziomu
rozwoju wychowanka czy etapu edukacyjnego. W nauczaniu przedszkolnym
chodzi przede wszystkim o to, by dziecko nabywato doswiadczen religijnych
ukazujacych Swiat jako dar Boga, zwiazki zachodzace pomigedzy Bogiem a czto-
wiekiem, realne istnienie rzeczywistosci niematerialnej, obecnos¢ Boga w zyciu
ludzi, sposoby nawigzywania kontaktow z Bogiem, znaki wrazajace wlasna reli-
gijnos¢ oraz zrodta wartosci i obowigzujacych w zyciu norm®.

W klasach I-III dziecko rozwija w sobie $wiadomosé dzigcigctwa Bozego
rozpoczgtego na chrzcie §wietym, zdobywa umiejetnosé odnajdywania sladow
Boga w otaczajacym $wiecie, uczy si¢ dostrzegania zwiazkéw pomigdzy wiara
a zyciem, poznaje dzialania mitosci Boga w historii $wiata i ludzi*®. Historia
zbawienia jeszcze szerzej jest prezentowana w klasach IV-VI szkoty podstawo-
wej. Na tym etapie edukacji katechizowany ma bowiem mozliwos¢ poznania
podstawowych wiadomosci o Pismie §w. i przygotowania si¢ do samodzielnego
odbioru tekstow biblijnych. Jest to niezwykle istotne w zdobywaniu umiejetno-
$ci odczytania z Biblii wezwania, jakie Bog kieruje do kazdego cztowieka. Ucz-
niowie klas IV-VI poznaja tez Zycie i dzieta Jezusa Chrystusa, dziatanie Ducha
Swietego w Kosciele i zyciu chrzescijanina, symbole wiary i religijne korzenie
wybranych elementéw kultury polskiej*’. Kontynuacja tych zadan ma miejsce
w gimnazjum?, przy czym budzenie §wiadomosci wiary bardziej jest potaczone
z kwestig Swiadectwa, co jest zrozumiale, jesli uwzgledni sig, Ze program na-
uczania religii katolickiej ma na celu przygotowanie mtodego czlowieka do
przyjecia sakramentu bierzmowania. W szkole ponadgimnazjalnej silnie docho-
dzi do glosu temat powotania. Uczen poznaje biblijna teologi¢ powotania, droge
wiary 0sob powotanych przez Boga, przyklady osob realizujacych swe powola-
nie w Kosciele lokalnym, postawg chrzescijanina wobec zmieniajacej si¢ wizji
Swiata. W grupie zagadnien poruszanych na tym etapie edukacji znajduja row-
niez kwestie dotyczace istnienia Boga i zmystu wiary, przymiotéw Boga, relacji
migdzy objawieniem Bozym i prywatnym, godnosci przywréconej cztowiekowi
przez Chrystusa, zmartwychwstania i zycia wiecznego®.

Niemniej istotne sa zadania dotyczace inicjacji w zycie modlitwy i sakra-
mentdw, ktore ze swej natury poglebiaja cate zycie chrzescijanskie, pomagaja

3 PPK, s. 17n.
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w autentycznym pojsciu za Chrystusem i wiaczaja we wspdlnote®. Jakkolwiek
parafia jest zwyczajnym $rodowiskiem rodzenia si¢ 1 wzrastania wiary oraz naj-
bardziej znaczacym miejscem dla formowania i Zycia wspolnoty chrzescijan-
skiej*!, w inicjacji odpowiednia rolg odgrywa szkolna lekcja religii. Jej znacze-
nie dostrzega si¢ przede wszystkim w katechezie prowadzonej przed i po
przyjeciu sakramentow. Lekcja religii katolickiej moze by¢ wtaczona w kateche-
z¢, wyjasniajaca poszczegoine elementy obrzedu i sposoby uczestniczenia w ak-
cji liturgicznej, oraz w katechez¢ sakramentalna, ktora pozwala jeszcze pet-
niej zrozumie¢ sprawowang liturgi¢, dziatanie sakramentalne, moc sprawcza
znaku i narz¢dzia. W katechezie sakramentéw bardziej uwydatnia si¢ koniecz-
nos¢ rownowagi pomigdzy ex opere operato 1 ex opere operantis. Uswiadomie-
nie tej kwestii stanowi ochrone przed magicznym pojmowaniem sakramentow
i zafalszowanymi sposobami uczestnictwa w liturgii. Cato§ciowe ujgcie miste-
rium Chrystusa jest warunkiem dostrzeZenia znaczenia sakramentu w powiaza-
niu z osobistym i rzeczywistym wszczepieniem w Chrystusa*.

Znaczenie lekcji religii w inicjacji sakramentainej uwzgledniaja dokumenty
katechetyczne. W klasach I-I1I szkoty podstawowej szczegdlny nacisk jest poto-
zony na inicjacj¢ w sakrament pokuty i pojednania oraz w Eucharystig®*. W kla-
sach IV-VI dzieci sa wprowadzane w petlniejsze przezywanie roku liturgicznego
w facznos$ci poznawanymi prawdami biblijnymi i glebszym do$wiadczaniem
rzeczywistosci sakramentalnej. W gimnazjum wigcej uwagi poswigca sig teolo-
gii sakramentow, zwlaszcza Eucharystii, pokucie i pojednaniu, matzenstwu, przy
czym glowny nacisk jest potozony na sakrament bierzmowania. W przygoto-
waniu do przyjecia sakramentu bierzmowania zwraca si¢ uwag¢ nie tylko na
przekaz wiedzy religijnej, ale na ksztaltowanie postawy swiadectwa dawanego
Chrystusowi*. W szkotach ponadgimnazjalnych nauka religii ma pomdc kate-
chizowanemu zrozumie¢, ze liturgia jest droga ku Bogu i pomaga w osiaganiu
doskonatosci. Oprocz ukazywania uswigcajacego wymiaru uczestnictwa w litur-
gii istotnym zadaniem nauczania religii jest zapoznanie z liturgia Kosciota do-
mowego®.

Okreslone etapy przechodzi takze formacja modlitewna. Dzigki niej w na-
uczaniu przedszkolnym dziecko poznaje, ze czlowiek nawiazuje kontakt z Bo-
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giem, a swa religijno$¢ wyraza przy pomocy konkretnych znakéw. Szczegélnym
sposobem okazywania Bogu czci, przywiazania do Niego t wdzigcznosci, jest
modlitwa*. W klasach I-1II wigcej uwagi zwraca si¢ na budzenie w dziecku du-
cha skupienia, uczy si¢ umiejetnosci wyrazania przezy¢ 1 pomaga si¢ W opano-
waniu podstawowych modlitw?’. Poglebienie sposobow i rodzajéow modlitwy
nastgpuje w klasach IV-VI. Prezentowane sg biblijne przyktady ludzi modlitwy.
Dazy si¢ do wyrobienia w dziecku umiejetnosci samodzielnego formutowania
modlitw*. Kolejna faza przypada na szkol¢ gimnazjalna, czyli na czas znacza-
cych zmian rozwojowych, zwiazanych z przechodzeniem z okresu dziecinstwa
ku dorostosci 1 obejmujacych sfere biologiczna, psychiczng i spoteczng®. W tym
okresie ktadzie si¢ nacisk, aby mtody cziowiek pelniej dostrzegt bogactwo Mod-
litwy Panskiej, w ktorej zawarty jest program zycia chrzescijanskiego. Wycho-
wanie do modlitwy rozwija takze w katechizowanym umiejetno$¢é samodzielnej
lektury Pisma $w.*® Nowe zadania pojawiaja si¢ w szkole ponadgimnazjalne;j.
Modlitwa jest ukazywana jako miejsce, w ktorym czlowiek odkrywa wiasng
godnos¢ i powotanie oraz do§wiadcza dziatania Boga. W szkole ponadgimna-
zjalnej katechizowany powinien posiada¢ znajomos$¢ réznych form modlitwy
i postrzegaé ja jako centralny punkt swego zycia®'.

Wsrod gtownych zadan specyficznych dla wychowania w wierze jest ksztat-
towanie odpowiedzialnosci za rozwdj Kosciota i chrzescijanska przemiang swia-
ta. Wyjatkowos¢, a nawet koniecznos¢ realizacji tego zadania dostrzega sie
pelniej, jesli uwzgledni sig¢ kontekst spoteczno-kulturowy i religijny zycia wspot-
czesnego czlowieka. Przybierajaca na sile dechrystianizacja i laicyzacja, kryzys
wartosci 1 autorytetow, relatywizm moralny to tylko niektére zjawiska, ktore
stanowia wyzwanie dla chrzescijan. Kwestie te znalazty swoje odzwierciedlenie
w programie katechezy polskiej, w ktérym wyraznie zostalo wyartykutowane,
ze wszysCcy ochrzczeni majg przyczynia¢ si¢ do wzrostu Mistycznego Ciata
Chrystusa. Pierwsza i podstawowa powinnoscia w tym wzgledzie jest glgboko
chrzedcijanskie zycie, $wiadectwo wiary, wyrazajace si¢ w gorliwej stuzbie
Bogu i drugiemu czlowiekowi na wszystkich ptaszczyznach zycia: spoteczne;j,
zawodowej, kulturowej i eklezjalnej*?. Pelna realizacja tak zakreslonego ideatu
wymaga odpowiedniego przygotowania, przyjmujacego rozny charakter i forme
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w zaleznosci od poziomu nauczania. W klasach I-11I chodzi o budzenie w dziecku
$wiadomosci, ze zadaniem uczniéw Chrystusa jest dawac swiadectwo Ewangelii.
Trzeba troszczy¢ sig, aby prawda o Chrystusie dotarta do kazdego cztowieka®.
W klasach IV-VI szkoty podstawowej najsilniej jest wyeksponowana koniecz-
no$¢ dawania $wiadectwa we wspdlnocie, w ktorej katechizowany zyje**. W gim-
nazjum mtody cztowiek jest przygotowywany do samodzielnego rozwigzywania
probleméw religijnych dotyczacych np. przekazywania i podtrzymywania Zycia.
Poznaje tez rézne formy apostolstwa 1 zasady katolickiej nauki spotecznej®.
W szkotach ponadgimnazjalnych wychowanie jest ukierunkowane na przygoto-
wanie do dawania $wiadectwa wiary w Jezusa Chrystusa na wspoiczesnych aero-
pagach oraz do dialogu, zaréwno spotecznego, jak tez migdzyreligijnego®.

5. Teologiczno-katechetyczny kontekst
wspolczesnej nauki o wychowaniu realizowanym w ramach
szkolnej lekcji religii

Dotychczasowa refleksja o zadaniach zwigzanych z wychowaniem realizo-
wanym w szkolnym nauczaniu religii zostata oparta przede wszystkim na anali-
zie polskich dokumentéw katechetycznych, jakie ukazaty si¢ w roku 2001. Petne
zrozumienie tych wskazan wymaga siggniecia jeszcze do innych zrodet, zwlasz-
cza do nauki Kosciota, zawartej w wypowiedziach II Soboru Watykanskiego
i w dokumentach katechetycznych, adresowanych do Kosciota powszechnego.
Uwaga ta jest bardzo istotna przede wszystkim w zrozumieniu, dlaczego wspot-
czesna katecheza, a w konsekwencji takze nauczanie religii, maja silne ukierun-
kowanie antropologiczne i egzystencjalne. W tym wzgledzie za istotny nalezy
uznac¢ fakt, ze w aksjologii prezentowanej w dokumentach w Vaticanum II zosta-
ty zauwazone kierunki filozoficzne, akcentujace niezmiennos¢ i obiektywny
charakter warto$ci. Sobor zwrdcil uwage na koniecznos¢ formacji do istotnych
wartosci zycia ludzkiego, w czym nieposlednia rolg odgrywa kultura, ktdra zo-
stala przedstawiona jako rzeczywisto$¢ realizujaca osobowe mozliwosci i dys-
pozycje czlowieka. Wedtug uczestnikoéw Soboru jest ona sSwiadomym i celowym
przeksztalcaniem natury, jej humanizacja. W pojgciu kultury zaakcentowano ca-
to$¢é dorobku osiagnigé ludzkich®’.
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Refleksja podejmowana przez chrzescijanskich filozofow i teologdw oraz sta-
nowisko zaprezentowane przez Ojcow II Soboru Watykanskiego znalazly swoje
odbicie w posoborowych wypowiedziach Kosciota, takze w dokumentach odno-
szacych si¢ do katechezy 1 nauczania religii. W Directorium Catechisticum Gene-
rale, pierwszym posoborowym dokumencie Kos$ciota, obejmujacym prawie
wszystkie zagadnienia wspotczesnej katechezy, zwrdcono uwage, ze budowanie
wiary religijnej musi by¢ oparte na wolnej 1 osobowej decyzji cztowieka. Podnie-
siono postulat unowoczesnienia nauczania i wychowania religijnego, tak by byto
ono bardziej dopasowane do przemian zachodzacych w $wiecie i czlowieku. We-
dlug dokumentu stowo Boze gloszone na katechezie powinno o$wieca¢ konkret-
ng sytuacje ludzka, czyli uwzgledniaé¢ antropologiczny wymiar nauczania religij-
nego. Chodzi o ukazywanie $cistej wigzi migdzy tajemnicg Boga 1 Chrystusa
a egzystencja ludzka. W czgéci omawiajacej gidwnie problematyke organizacji
nauczania i wychowania religijnego uwypuklono migdzy innymi potrzebg znajo-
mosci zasad dydaktycznych, wspotczesnych metod nauczania i wychowania®®.

Idee wyartykulowane w Directorium Catechisticum Generale zostaly jeszcze
szerzej 1 pelniej rozwinigte w dokumentach wstgpnych Synodu Biskupow po-
Swigconego katechezie w 1977 roku: Lineamentach, Instrumentum laboris i Re-
latio. Przedmiotem refleksji stat si¢ cztowiek. Ojcowie Synodu, zastanawiajac si¢
‘nad stosunkiem katechezy do zycia ludzkiego, wzigli pod uwage powiazania za-
chodzace migdzy tradycja doktrynalng Kosciota a ludzkim postgpem, katecheza
a polityka, teologia a naukami humanistycznymi, katecheza a kultura. Analizie
poddano szczegolne sytuacje odbiorcy katechezy. W odniesieniu do ludzi mio-
dych zastanawiano si¢ nad ich stosunkiem do istniejacych struktur spotecznych,
ekonomicznych, politycznych, religijnych i koscielnych. Podjeto probe naszkico-
wania sylwetki wspoétczesnego mlodego czlowieka. Skoncentrowano si¢ na ce-
lach 1 zadaniach zwiazanych z przygotowaniem wychowankéw do zycia w dzi-
siejszym swiecie. Za giowne zadanie uznano ksztaltowanie ludzi wolnych
1 odpowiedzialnych. Osiagnigcie zamierzonych efektéw miato si¢ dokonywac na
drodze analizy zycia ludzkiego, dialogu jako zasadniczej formy pracy, porowny-
‘wania réznych sytuacji zycia ludzkiego, zdobywania zdolnosci wiasciwego roz-
rdzniania 1 wartosciowania®. Wobec koniecznosci wiaczenia problemow egzy-
stencjalnych do katechezy, przyblizenia jej do codziennego zycia czlowieka
wypelnionego troskami 1 marzeniami, uwypuklono koniecznos¢ znalezienia od-
powiedniego jezyka katechetycznego, dostosowanego do wspolczesnego czto-

58 J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspolczesnej mlodziezy. Zrodla i cele, Torun 2000, s. 169-173.

% J. Charytanski, Synod 1977 a orientacja antropologiczna w katechezie, w: Katecheza po Soborze
Watykanskim Il w swietle dokumentow Kosciola, red. W. Kubik, Warszawa 1985, t. 2, s. 79-83.
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wieka. Zauwazono tez potrzebe pluralizmu form katechetycznych, dostosowa-
nych do uwarunkowan kulturowych, spotecznych, czy tez wynikajacych z wieku
i poziomu rozwoju odbiorcow®. Obok wymiaru indywidualistycznego i jednost-
kowego pojawit si¢ tez wymiar bardziej spoleczny. Katecheza winna przygoto-
wywaé do chrzescijanskiej przemiany Zycia réznych grup. Zatozenia te niewat-
pliwie zdeterminowaty tre$¢ katechezy. Nauka wiary, przekazywana na katechezie,
winna stanowi¢ $wiatlo dla wszystkich dziedzin zycia chrzescijanskiego®'.

Wyniki prac synodalnych miaty wielkie znaczenie dla ogloszenia w 1979 roku
adhortacji Catechesi tradendae, zbierajacej rézne wypowiedzi synodalne zebran
ogdlnych, wnioski grup roboczych i propozycje wysuwane na Synodzie®2. Doku-
ment nie ograniczy! si¢ tylko do ukazania sylwetki §wiata i katechizowanego, czy
tez do podkre$lenia koniecznosci dostosowania katechezy do wszystkich uwarun-
kowan, ale zarysowal glebsze wigzy migdzy katecheza a Swiatem i cztowiekiem.
W s$wietle adhortacji objawienie nie jest oderwane od zycia, ale dotyka najgigbsze-
go sensu egzystencji. Konsekwentnie katecheza ma prowadzi¢ do zrozumienia
zycia w Koéciele i $wiecie, o§wietla¢ Ewangelig chrzescijanskie dzialania w zyciu
i w $wiecie. Jest to szczegdlnie istotne w wychowaniu do petnej wolnosci, solidar-
nos$ci miedzyludzkiej i braterstwa. W poréwnaniu z wypowiedziami Synodu ad-
hortacja poszerzyta zakres celu, zadan i tresci katechezy o problemy ludzkie, ktore
nie stanowia jedynie punktu wyjscia w przyjeciu prawd objawionych, ale stajg si¢
waznym, a nawet nicodzownym wymiarem katechezy®.

W 1997 roku zostato ogloszone Dyrektorium ogolne o katechizacji. Zebrano
w nim wiele uje¢ poprzednich dokumentow, w tym Katechizmu Kosciola Kato-
lickiego z 1992 roku, przy czym szerzej zostat zarysowany problem inkulturacji,
ktora rodzi konieczno$¢ dostosowania katechizmow do lokalnych wymagan, to
znaczy do pytan i problemow wynikajacych z réznych kultur®. Szkolne naucza-
nie religii — jak podkres§lono w Dyrektorium — réwniez ma przenika¢ w obszar
szeroko rozumianej kultury, okreslanej przez dziedziny wiedzy i wartosci innych
przedmiotow szkolnych®. W katalogu wielkich wartosci ludzkich wyszczegol-
niono: wolno$¢, sprawiedliwosé, pokdj, ochrong stworzenia®. W §wietle doku-

% W. Kubik, Posynodalne wnioski na temat katechezy po Soborze Watykariskim II, w: Katecheza
po Soborze Watykariskim I w swietle dokumentéw Kosciota, red. W. Kubik, dz. cyt., t. 2, 5. 234,
81 J. Charytanski, Synod 1977 a orientacja antropologiczna w katechezie, art. cyt., s. 85n.

2 W. Koska, Katechetyka, Poznan 1987, s. 44.

6 J. Charytanski, Gléwne watki Adhortacji apostolskiej, w: Katecheza po Soborze Watykanskim I1
w swietle dokumentéw Kosciola, red. W. Kubik, dz. cyt., t. 2, s. 133-135.

¢ J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspolczesnej miodziezy, dz. cyt., s. 192-194.
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mentu wartosci te na plaszczyznie czysto ludzkiej sa fundamentalne, przy czym
ich lista zostata uzupetniona o bardziej szczegbtowe kwestie: jednos¢, przyjazn,
braterstwo, uznanie osobiste, wspétodpowiedzialno$¢, kreatywnos¢, zaintereso-
wanie problemami swiata 1 Kosciota®”. Dyrektorium ogdine o katechizacji stato
si¢. waznym punktem odniesienia dla przygotowania dyrektoriow krajowych,
w tym dla Dyrektorium katechetycznego Kosciota katolickiego w Polsce, ktore
zostalo ogloszone w 2001 roku. Dokument ten sprecyzowal zasygnalizowane
w Dyrektorium ogolnym kwestie dotyczace obecnej sytuacji, metodologii i sposo-
bow dostosowania katechezy do konkretnych miejsc i adresatow. Wsrod wielu
zagadnien zostaty tez omowione zadania dydaktyczne i wychowawcze katechezy
w szkole, co miato zasadnicze znaczenie dla opracowania Podstawy programo-
wej katechezy Kosciola katolickiego w Polsce i Programu nauczania religii®®.

Pelne przedstawienie problematyki zwigzanej z wychowaniem jako zada-
niem szkolnej lekcji religii wymaga doglebnego i obszernego studium. Niniejsza
refleksja zbiera — zdaniem autora — jedynie najwazniejsze kwestie, jakie zostaty
zasygnalizowane w tytule artykutu i prowadzi do nastepujacych wnioskdw. Lek-

-cja religii katolickiej moze odegra¢ znaczaca rolg w pelnym i integralnie rozu-
mianym wychowaniu. Wlasciwe zrozumienie specyfiki i zadan wychowania re-
“alizowanego w ramach szkolnej lekcji religii domaga si¢ wniknigcia w przestanie
dokumentéw Kosciota, podnoszacych kwestie wychowania i katechezy — od
Vaticanum II po wspétczesnos¢. W zatozeniach programowych, realizowanych
w ramach szkolnej lekcji religii, jest obecna zasada poszanowania autonomii,
.zardwno w odniesieniu do dziedzin czysto $wieckich, jak i zwiazanych z ptasz-
czyzna religii 1 wiary. Przestrzeganie tej zasady jest istotnym warunkiem sku-
tecznosci wychowania, stanowiacego jedno z zasadniczym zadan nauczania re-
ligii katolickiej. Niemniej wazna kwestig jest unikanie ideologicznej agres;ji.
Chodzi o to, by wartosci $cisle religijne nie byly przedmiotem szykan ze strony
wychowania szkolnego.
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