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Ks. Roman Murawskr SDB

Rys historyczny lekcji religii katolickiej
w Europie

Przeniesienie w roku 1990 katechezy parafialnej do szkot i przeksztatcenie jej
w lekcje religii byto bardzo waznym, w pewnym sensie przelomowym wydarze-
niem w dziejach polskiej katechezy w okresie powojennym. Zeby uchwycié jego
pelne znaczenie, trzeba spojrzeé¢ na nie rowniez od strony historycznej. Wpisuje
sie ono w pewien ciag wydarzen ksztaltujacych obraz szkolnego nauczania reli-
gijnego od $redniowiecza po czasy wspdtczesne. Godzi si¢ je poznac, zeby zo-
baczy¢, jak wowczas, w innych uwarunkowaniach historycznych i duszpaster-
skich, ksztaltowata si¢ postuga katechetyczna Kosciota, i w jaki sposob prébowat .
on rozwigzywac pojawiajace si¢ problemy. Niniejszy szkic ma ukaza¢ najwaz-
niejsze momenty tej historii, koncentrujac nasza uwagg na przemianach, jakie
zachodzily w rozwoju szkolnej katechezy w Europie. Trzeba pamigtac, ze polska
katecheza, takze ta szkolna, jakkolwiek ma wtasna historig¢ i wyksztatcita wtasna
tradycje, nie jest wyizolowana, stanowi integralng czgs¢ europejskiej tradycji
katechetyczne;j.

W historii katechezy dzieci i mtodziezy mozna wyodrgbnié dwa bardzo waz-
ne dla jej rozwoju okresy. Pierwszy obejmuje z grubsza czasy po Soborze Try-
denckim. Charakteryzuje go w ogole zainteresowanie si¢ Kosciota problemem
katechetycznego nauczania dzieci i mlodziezy. Nastepuje intensywny jego roz-
woj. Drugi okres zapoczatkowuja przemiany, jakie przyniost wiek o§wiecenia.
W II potowie XVIII wieku powstaja pierwsze publiczne szkoty pod nadzorem
panstwa, do ktdrych przeniesiona zostaje katecheza z parafii i przeksztalca si¢
w lekejg religii.

W éredniowieczu katechizowanie dzieci i mtodziezy spoczywato gtéwnie na
rodzicach. Nie bylo wtedy jeszcze instytucjonalnej katechezy dla dzieci 1 mio-
dziezy. Caty proces inicjacji chrzescijanskiej mlodego pokolenia dokonywat sig
w rodzinie i przez rodzing. Przybierat on jaka$ forme rodzinnego katechumena-
tu. Naczelng zas troska Kosciola byto nauczanie i katechizowanie dorostych,
ktore dokonywato si¢ gléwnie poprzez niedzielne i $wiateczne kazania. Funk-
cjonujgce wowczas szkoty katedralne, kapitulne, klasztorne i parafialne nie byty
zbyt liczne, jakkolwiek od XIII wieku zaczyna si¢ juz dos¢ znaczaco rozwijaé
sie¢ szkot parafialnych. Byty one ponadto otwarte w znacznej mierze dla kandy-
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datéw do kaptanstwa'. W XVI wieku dokonata si¢ w tym wzgledzie zasadnicza
zmiana. Charakteryzuje i sygnalizuje ja caty szereg wydarzen, sposréd ktdrych
wskaze tylko na kilka wybranych, moim zdaniem najwazniejszych, pozwalaja-
cych poznac i zrozumie¢ sens dokonujacych si¢ wowczas przemian na polu ka-
techetycznego nauczania Kosciota dzieci i mtodziezy.

1. Zainteresowanie problemami wychowania i nauczania
w okresie humanizmu

Przez humanizm rozumiemy tutaj najogoélniej prad umystowy i kulturalny
epoki odrodzenia (renesansu), ktory, przeciwstawiajac si¢ teocentrycznej kultu-
rze $redniowiecznej, nawigzywat do ideatdéw starozytnej Grecji i Rzymu?.

Humanizm przynidst nowa orientacj¢. Odchodzac od nadprzyrodzonej wizji
$wiata, tak charakterystycznej dla $redniowiecza, podkreslal znaczenie wartosci
ludzkich i doczesnych. Ocena humanizmu jest bardzo réznorodna, w zaleznosci od
autorow. Sa tacy, ktorzy zwracaja uwage na dominujaca w nim tendencjg areligij-
na, poganska, inni znowu stwierdzaja, ze byt bardziej religijny niz zwykto si¢ uwa-
za¢’. Nie brakowato bowiem wysitkéw, prob, inicjatyw, zmierzajacych do przepo-
jenia warto§ciami chrze$cijanskimi tej nowej kultury, wytworzenia nowej syntezy
chrzescijanstwa, akceptujacej pozytywne wartosci 1 bogactwa humanizmu. Na
0g6t jednak odroznia sig dwa kierunki humanizmu: poganski i chrzescijanskit.

Humanizm wzbudzit migdzy innymi wielkie zainteresowanie problemami edu-
kacyjnymi. Pedagodzy tego okresu przypisywali duze znaczenie wyksztalceniu
umystowemu, ktére wysuwano jako gléwny cel wychowania. Zmienia si¢ tres¢
ksztatcenia, przez wprowadzenie nowych przedmiotéw: literatury, historii, geografii,
mechaniki. Wprowadza si¢ na nowo nauczanie jgzyka greckiego, a faciny naucza si¢
w klasycznej postaci na utworach starozytnych pisarzy®. Dotychczasowa organiza-

! Zob. m.in.: R. Murawski, Historia katechezy, w: Historia katechezy i katechetyka fundamentalna,
red. J. Stala, Tarnéw 2003, s. 68-70, 78; L. Lentner, Die religiose Unterweisung in der Reforma-
tionszeit, t. 2, Innsbruck—Wien—Miinchen 1959, s. 16-25; H. Kreutzwald, Zur Geschichte des Bi-
blischen Unterrichts und zur Formgeschichte des biblischen Schulbuches, Freiburg 1957, s. 1-3;
M. Owoc, Katecheza Kosciola w dobie Sredniowiecza, w: Dydaktyka w stuzbie katechezy, red.
S. Dziekonski, Krakow 2002, s. 68-86.

2 U. Ostrowska, Humanizm, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warsza-
wa 2003, s. 267; S. Litak, Historia wychowania, t. 1: Do wielkiej rewolucji francuskiej, Krakoéw
2004, s. 83n.

3 J. Delumeau, Reformy chrzescijanstwa w XVI i XVII w., t. 1, Warszawa 1986, s. 34-38.

4 L. Csonka, Storia della catechesi, w: Educare, t. 3, red. P. Braido, Ziirich 1964, s. 103n.

5 S. . Mozdzen, Historia wychowania do 1975, Sandomierz 2006, s. 224, 226.
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¢ja wychowania spotyka sie z ostrq krytykq. Szkoly prowadzone przez duchowien-
stwo tracq zaufanie. Uniwersytety stajq sie celem atakow, jesli nie zarzucajq kierun-
ku scholastycznego. Nieche¢ do istniejqcych form ksztalcenia objawia sie
najjaskrawiej w tym, iz dwory i sfery zamozne organizujq u siebie wychowanie pry-
watne, w nowym duchu, poszukujgc humanistow jako wychowawcow. (...) Najwiek-
szej zmianie uleg! program ksztalcenia naukowego. Srednie wieki nie mialy wlasci-
wie programu studiow ogolnych, przydatnego dla osob swieckich, chcacych sie
ksztaicié, albowiem tres¢ nauki szkolnej przystosowana byla wylqcznie do potrzeb
kleru. Teologia wraz z przygotowujqcq do nigj filozofiq stanowity osrodek studiow®.

Najwybitniejszym przedstawicielem mysli pedagogicznej humanizmu byl
Erazm z Rotterdamu (1467-1536). Kazde prawie jego pismo zawiera jakies po-
uczenia czy odniesienia do wychowania i nauczania’. Jest on ponadto autorem
kilku pism $cisle pedagogicznych. Najwazniejsze z nich to dzietko O jak
naj-wczesniejszym wychowaniu dzieci w duchu humanistycznym (1529)8. Repre-
zentuje w nim poglad, ze wychowanie nalezy rozpocza¢ bardzo wczesnie, gdy
dziecko zaczyna mowic¢. Wystepuje przeciw stosowaniu kar cielesnych w wy-
chowaniu i nauczaniu, domaga si¢ wprowadzenia do szkot atmosfery zyczliwo-
$ci 1 zaufania oraz dostosowania programu nauczania do wieku i uzdolnien ucz-
niow. Za Arystotelesem glosi, ze w wychowaniu potrzebne s3 trzy czynniki:
natura, ratio, exercitatio. Cala podstawa szczescia ludzkiego zalezy przede
wszystkim od trzech czynnikoéw: natury, wyksztalcenia i ¢wiczenia. Naturq nazy-
wam gleboko wszczepione skionnosci do tego, co zacne. Przez wyksztalcenie
rozumiem nauke, ktéra polega na upomnieniach i wskazéwkach, Cwiczenie to
zastosowanie w zZyciu tego, co natura zaszczepila, a rozwineto wyksztalcenie.
Natura wymaga wyksztaicenia, cwiczenie, jesli nie kieruje nim nauka, jest wy-
stawione na wiele niebezpieczenstw i bledow®.

2. Przedtrydenckie inicjatywy katechetyczne —
niedzielne szkoly katechizmu

Wzbudzone przez humanizm zainteresowanie problemami wychowania i na-
uczania znalazto bardzo szybko odbicie takze na polu katechezy. Pojawiaja si¢
liczne 1 réznorodne inicjatywy katechetyczne. Wielka role w tym wzgledzie za-

6 S. Kot, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 1996, s. 201n.

7 Erazm z Rotterdamu jest rowniez autorem dwoch katechizméw; matego i duzego. Zob. R. Pad-
berg, Erasmus als Katechet, Freiburg 1956.

8 Zamieszczone w zbiorze: Erazm z Rotterdamu, Pisma moralne. Wybor, Warszawa 1970.
° Tamze, s. 56; zob. takze R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 80n.
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czely odgrywaé nowe zgromadzenia zakonne (jezuici, oratorianie, pijarzy,
urszulanki itp.) oraz dziatalnos¢ gorliwych kaptandw, ktorzy w sposob szczegol-
ny poswigcali si¢ apostolstwu szkolnemu. Nie bez znaczenia byly dziatania po-
dejmowane przez protestanckich reformatorow, ktérzy doceniali znaczenie szkot
dla szerzenia wlasnej nauki. Pewne wyzwania natury duszpasterskiej wywolaly
takze wielkie zarazy, ktore pod koniec XV i na poczatku XVI wieku nawiedzily
zachodnia Europe, oraz liczne wojny, ktére spowodowaty znaczny wzrost liczby
bezdomnych, osieroconych dzieci. Trzeba bylo wigc ich objac jakas opiecka dusz-
pasterska i katechetyczng. Wszystkie te okoliczno$ci spowodowaty, ze zaczely
dosy¢ szybko powstawaé réznego rodzaju szkoty, w ktérych nauczano dzieci
katechizmu. Wprawdzie juz w sredniowieczu funkcjonowaly szkoty parafialne,
podejmowane byly tez wowczas rozne formy apostolstwa dzieci i mlodziezy, ale
nie byly to dziatania zakrojone na tak szeroka skale, co w XVI wieku'®.
Pierwsze szkoty katechizmu pojawity si¢ w pdtnocnych Wioszech juz pod
koniec XV wieku. Najbardziej jednak znana i najlepiej zorganizowang inicjaty-
wa szkolno-katechetyczna dla dzieci i mtodziezy byly tzw. szkoty nauki chrzes-
cijanskiej (scuole della dottrina cristiana), ktore powstaty w roku 1536 w Me-
diolanie z inicjatywy Castellino da Castello. Staty si¢ one modelem dla wszystkich
innych powstajacych p6zniej, rowniez poza granicami Wtoch, jak réwniez inspi-
racja dla uchwat Soboru Trydenckiego, wprowadzajacych instytucjonalna formeg
katechezy parafialnej. Byly to niedzielne szkotly katechizmu, otwarte dla wszyst-
kich dzieci w wieku od 5. do 15. roku zycia. Nauka odbywata si¢ w niedzielne
i $wiateczne popotudnia w lokalach przyleglych do kosciotow parafialnych lub
bractw poboznych. Dzieci byly podzielone na trzy grupy, stosownie do wieku,
osobno chiopcy i dziewczgta. Oprocz regularnej lekcji katechizmu, ktora trwata
okoto 2 godzin, dzieci pobieraty takze nauke czytania i pisania, aby mogty ko-
rzystac z tekstéw katechizmowych, oraz wprowadzane byty w zycie modlitewne
i liturgiczno-sakramentalne. Zachgcane byly do comiesigcznej spowiedzi i Ko-
munii §w. Nauczaly w znacznej mierze osoby §wieckie, kobiety i mezczyzni,
ktorzy objeci byli opieka duchowa. W celu zapewnienia dobrej organizacji
i sprawnego funkcjonowania tych szkoét Castellino zatozyt Stowarzyszenie Stug
Dzieciatek w Mitosci (Compagnia dei Servi dei Puttini in Charita), ztozone
z 0s6b duchownych i s$wieckich, a takze opracowat dla cztonkéw tego stowarzy-
szenia specjalny regulamin, ktory miat zagwarantowac ciagto$é i jednolitos$é na-
uczania. Tre$¢ nauczania podawal i wyznaczat ulozony przez niego katechizm

10 1.. Csonka, Storia della catechesi, dz. cyt., s. 112n; R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt.,
78-79; por. takze E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, t. 2: Barok und Aujkidrung,
Freiburg—Basel-Wien 1995, s. 87-102.
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(Interrogatorio del maestro al discepolo per istruire i fanciulli e quelli che non
siano nella via di Dio — Pytania nauczyciela do ucznia dla pouczenia dzieci
i tych, ktorzy nie znajq drogi Bozej), utozony w formie pytan i odpowiedzi, po-
przedzony wstgpem przeznaczonym dla nauczycieli. Skladat si¢ z trzech czesci:
prawdy, ktore nalezy zna¢, przykazania, ktore nalezy zachowywaé, modlitwy,
ktore nalezy odmawiac!!.

Podobne inicjatywy zaczely powstawac takze w innych miastach Wtoch, ale
mediolanskie szkofy nauki chrzescijanskiej, dzigki sprawnej organizacji i dobrej
strukturze, rozprzestrzenialy si¢ najszybciej. Zakladano je we wszystkich wigk-
szych miastach Wioch, rowniez w Rzymie, gdzie powstato najpierw (1560) To-
warzystwo Doktryny Chrzescijanskiej, zatwierdzone przez Piusa V, a nastgpnie
przeksztalcone przez Pawla V w Arcybractwo Nauki Chrzes$cijanskiej, traktowa-
ne przez trzy wieki jako urzgdowy organ parafialnej katechezy Kosciota'.

Do wielkiego rozkwitu tych szkot na terenie Lombardii doszto za czasow sw.
Karola Boromeusza (1538-1584), gdy zostal arcybiskupem Mediolanu. Wpro-
wadzajac w zycie uchwaty Soboru Trydenckiego (od 1565), zalecit organizowa-
nie podobnych szkoét we wszystkich parafiach swej archidiecezji. Zreorganizo-
wal Stowarzyszenie Szkot Nauki Chrzescijanskiej, nadajac mu status prawny.
Pod koniec zycia $w. Karola istniato w diecezji mediolanskiej 740 szkot, a zapi-
sanych byto do nich okoto 50 tysig¢cy dzieci. Bractwa i szkoty nauki chrzescijan-
skiej, glownie w formie nadanej im przez $w. Karola Boromeusza, byty przez
nastgpne wieki, ze zmiennymi losami, podstawowa strukturg organizacyjng pa-
rafialnej katechezy Kosciota w wielu krajach'®,

3. Reformy soborowe

Oddolnym inicjatywom towarzyszyly regulacje prawne, podejmowane przez
Kosciot powszechny na soborach, a przez Koéciot lokalny — na synodach pro-
wincjonalnych. Obie te sfery dziatan Kosciota na polu katechezy wzajemnie sig

"' L. Csonka, Storia della catechesi, dz. cyt., s. 113n; E. Paul, Geschichte der christlichen Erzie-
hung, dz. cyt., s. 102-104; P. Braido, Lineamenti di storia della catechesi e dei catechismi. Dal
., tempo delle riforme” all'eta degli imperialismi (1450-1870), Torino 1991, s. 134-144; U. Gianet-
to, Bractwo doktryny chrzescijarskiej, w: Slownik katechetyczny, red. J. Gevaert, K. Misiaszek,
Warszawa 2007, s. 121-123.

12U Gianetto, Bractwo doktryny chrzescijanskiej, art. cyt., s. 121; L. Csonka, Storia della cateche-
si, dz. cyt., s. 114n.

3 U. Gianetto, Bractwo doktryny chrzescijanskiej, art. cyt., s. 121-123; L. Csonka, Storia della
catechesi, dz. cyt., s. 115. Por. takze L. Lentner, Die religiose Unterweisung in der Reformations-
zeit, dz. cyt., 109-123.



30 Ks. Roman Murawski SDB

wspieraly, motywowaly oraz wyzwalaly nowe impulsy i inicjatywy. Pouczenie
wiernych dorostych w sprawach wiary zostato juz w sredniowieczu obwarowa-
ne pewnymi przepisami prawnymi. Natomiast nauczanie religijne dzieci i mio-
dziezy otrzymato dopiero w XVI wieku stosowne normy prawne, najpierw na
V Soborze Lateranskim, a potem na Soborze Trydenckim.

V Sobor Lateranski (1512-1517). Szkoly ludowe nie sa tworem reformacji,
jak sadza niektérzy, lecz istniaty juz wezesniej, funkcjonowaty w mniejszym lub
wigkszym stopniu przez cate Sredniowiecze. W okresie reformacji nabraly one
jedynie wigekszego znaczenia. Nie wypelniaty one jednak oczekiwan Kosciota
w zakresie wychowania religijnego. Ktadly wigkszy nacisk na nauke czytania,
pisania i rachowania niz na nauk¢ wiary'*. Do tych sytuacji nawigzuje V Sobor
Lateranski, gdy domaga si¢ od wszystkich nauczycieli nauczajacych w szkotach,
aby procz przedmiotéw swieckich wykladali takze nauk¢ wiary i zaprawiali
swych uczniéw do zycia cnotliwego i poboznego: Postanawiamy i zarzqdzamy,
ze przelozeni szkot i nauczyciele powinni nauczaé i odpytywacé swoich chiopcow
czyli uczniow nie tylko w zakresie gramatyki, retoryki i pozostatych tego typu
sztuk, a takze bedq zobowiqzani nauczac tego, co dotyczy religii, jakie sq przy-
kazania Boze, artykuly wiary, swiete hymny i psalmy, zywoty Swietych, a w dni
Swiqteczne nie mogq uczyc ich niczego innego, jak tylko rzeczy dotyczqcych reli-
gii i dobrych obyczajow. Sq zobowiqzani ksztaici¢ ich w nich, do nich zacheca¢
i nakianiaé, na ile mogq. Majq chodzi¢ do kosciotow nie tylko na msze, lecz tak-
Ze na nieszpory i sluchanie liturgii godzin, podobnie sktania¢ uczniow do stucha-
nia kazan i nauk, i nie mogq im wykiada¢ niczego przeciwko dobrym obyczajom
ani co by prowadzito do bezboznosci®.

Sobor Trydencki (1545-1563). Bardzo wazne postanowienia w sprawach
nauczania i gloszenia wydat Sobor Trydencki. Normowaty one dziatania duszpa-
sterskie Kosciola przez kilka nastgpnych stuleci, prawie az po nasze czasy. Do-
tyczyly one najogolniej dwoch spraw: nauczania dorostych przez niedzielne
i Swigteczne kazania oraz katechizacji dzieci i mlodziezy. Gdy chodzi o t¢ ostat-
nig kwestie, to Sobor wydat dwie uchwaty. Na sesji V (1546) uchwalit obszerny
Dekret 0 nauczaniu i gloszeniu, w ktorym migdzy innymi zalecil takze wyklady
z Pisma $w. w publicznych gimnazjach: tam, gdzie ich nie ma, nalezy je wpro-
wadzi¢, a tam, gdzie zostaly juz wprowadzone, lecz zaniedbane, nalezy je odno-
wi¢'e, Natomiast juz pod koniec czasu trwania Soboru, na sesji XXIV (1563),

4 L. Lentner, Die religiose Unterweisung in der Reformationszeit, dz. cyt., s. 10n.

15V Sobor Lateranski, sesja IX (5 V 1514), Reforma kurii i innych [instytucji], w: Dokumenty so-
boréw powszechnych, tom 4, opr. A. Baron, H. Pietras, Krakéw 2005, s. 97-99.

16 Sobér Trydencki, sesja V (17 VI 1546), Dekret o nauczaniu i gloszeniu, w: Dokumenty soborow
powszechnych, tom 4, dz. cyt., s. 245.
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majac na uwadze pozytywne do$wiadczenia szkof nauki chrzescijanskiej, prze-
pisal niedzielng i1 $wiateczna nauke religii dla dzieci we wszystkich parafiach:
Biskupi zatroszczq sig, aby przynajmniej w niedziele i w inne dni swiqteczne
dzieci w poszczegolnych parafiach byly pilnie nauczane podstaw wiary oraz po-
stuszenstwa wobec Boga i wzgledem rodzicow, przez tych, do ktorych to nalezy,
a ktorych w miare potrzeby biskupi mogq przymusi¢ rowniez za pomocq kar
koscielnych, bez wzgledu na przywileje i zwyczaje'’. W ten sposéb niedzielna
katecheza dzieci 1 mtodziezy przestata by¢ inicjatywa prywatna zakonéw, bractw
religijnych 1 gorliwych duszpasterzy, stata si¢ natomiast urzgdowa forma kate-
chezy Kosciota, wbudowana w struktury duszpasterstwa parafialnego. Dekret
ten spowodowat tez, ze odtad podstawowa odpowiedzialno$é rodzicow za wy-
chowanie i nauczanie religijne mtodego pokolenia zaczgta coraz bardziej prze-
suwag sie na parafi¢ i szkote's.

4, Szkolnictwo zakonne

W II potowie XVI wieku, obok funkcjonujacych dotychczas w dos¢ ograni-
czonym zakresie szkot parafialnych, katedralnych, kolegiackich i klasztornych,
pojawity si¢ nowe, zakladane i organizowane przez nowe zgromadzenia zakon-
ne, ktdre w sposob szczegdlny nastawily si¢ na apostolstwo szkolne i traktowaty
je jako gtéwny cel swej dzialalnosci. Stanowito ono jakas forme odpowiedzi na
reformacje¢ i rozwdj szkolnictwa innowierczego, zwlaszcza luteranskiego i kal-
winskiego. Przodujaca role odegrali tu gléwnie jezuici, oratorianie i pijarzy, a od
XVII wieku — wiaczyli sie w ten nurt takze bracia szkolni. Dla naszych rozwazan
—w celu egzemplifikacji — wybrali$my tylko dwa zakonne systemy szkolne: je-
zuicki i lasalianski (braci szkolnych).

Szkoly jezuickie. Jezuici od samego poczatku rozwineli szeroka dziatalnosé
misyjna i szkolno-wychowawcza. Cele wybitnie pedagogiczne wysuwaly si¢ na
czoto podejmowanych przez nich dziet apostolskich. Stali si¢ w pewnym sensie
zakonem szkolnym. Bulla papieska zatwierdzajaca zakon (1540) zobowiazywa-
ta ich do pracy nauczycielskiej. W ciagu dwoch wiekéw (XVI-XVII) zdotali
opanowa¢ w krajach katolickich niemal cale szkolnictwo $rednie, a w powaz-
nym stopniu takze wyzsze'®. Przy kazdej wigkszej placowce jezuickiej powsta-

17 Sobor Trydencki, sesja XXIV (11 XI 1563), Dekret o reformie, kan. 4, w: Dokumenty soboréw
powszechnych, tom 4, dz. cyt., s. 743.

18 E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, dz. cyt., s. 106,

' S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 131.
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wala szkota-kolegium, ktéra uchodzita za klasyczny wzor szkoty humanistycz-
nej, z tacing jako gtéwnym przedmiotem nauczania. Ostateczne 1 ujednolicone
zasady nadato szkolnictwu jezuickiemu, po potwiecznym okresie doswiadczen,
ogloszone przez generata Klaudiusza Akwawiwg w 1599 roku Ratio atque insti-
tutio studiorum Societatis lesu (Ustawa szkolna Towarzystwa Jezusowego)™,
obowiazujace w niezmiennej prawie postaci przez blisko dwiescie lat, az do ka-
saty zakonu w 1773 roku. Zawarte w nim zatozenia przyczynily si¢ w duzej
mierze do stworzenia w Europie jednolitego systemu szkolnego. Jasno sformu-
fowane przepisy okreSlaty rozktad zaje¢, programy i podrgczniki nauczania,
obowiazki nauczycieli i uczniéw. Szkoly jezuickie staly na wysokim poziomie,
zwlaszcza w XVIiw I potowie XVII wieku, i stanowity wzdr dla niemal catego
szkolnictwa katolickiego?'. Od otwarcia pierwszej szkoly (1548) do smierci
Ignacego (1556), a wiec w ciqgu zaledwie kilku lat, powstaio az 40 kolegiow.
W roku wydania ,, Ratio studiorum” bylo ich w samej tylko Europie ponad 200
W tymze samym roku Towarzystwo liczylo juz 8272 cztonkéw. Wigkszos¢ spo-
$réd nich, jesli nie na state, to przynajmniej przez kilka lat, pelnita obowiazki
nauczycieli 1 wychowawcdow.

Szkoly jezuickie dzielity si¢ na klasy, caly za$ system szkolnictwa odznaczal
sie¢ réznym stopniem organizacji: obejmowata ona kolegia nizsze, 0 uproszczo-
nym programie, oraz kolegia wyzsze, realizujace petny program nauczania. Bar-
dzo duzy nacisk kladziono w nich na wychowanie religijne, ale lekcje religii
jako takie odgrywaty niewielka rolg, a to z tej racji, ze cate jezuickie nauczanie
bylo ukierunkowane religijnie. Nauczyciel kazdego przedmiotu, przy kazde)
sposobnosci, byl zobowiazany poucza¢ swych uczniéw o sprawach wiary. Lek-
¢ji religii udzielano w wymiarze pétgodzinnym w tygodniu: nizsze klasy gimna-
zjum miaty w piatki lub w soboty nauke katechizmu, wyzsze za$ klasy w zalez-
noéci od potrzeby. Nauczanie to stawialo sobie za cel czysto intelektualny
przekaz prawd wiary i stanowi¢ miato podstawg dla innych oddziatywan wycho-
wawczych. Oprécz nauki katechizmu wyzsze klasy stuchaty w niedziele i $wigta
kazan i Pisma $w. Uczniowie kolegium odmawiali codziennie rano 1 wieczorem
pacierz oraz modlitwy przed i po lekcjach, ponadto uczestniczyli tez codziennie
we Mszy §w., a raz w miesiacu przystgpowali do spowiedzi. Wychowaniu reli-
gijnemu shuzyly takze odgrywane przez mtodziez misteria religijne oraz uczest-
nictwo w stowarzyszeniach religijnych, zwlaszcza w sodalicji marianskiej®. By

20 Ratio arque institutio studiorum SJ, opr. K. Bartnicka, T. Biefikowski, Warszawa 2000.
21 S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 133.
2 L. Piechnik, Powstanie i rozwdj jezuickiej Ratio studiorum (1548-1599), Krakéw 2003, s. 7.

2 §. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 132n; S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1975,
dz. cyt., s. 304n; E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, dz. cyt., s. 29n.
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dobrze zrozumie¢ wychowanie w szkole jezuickiej, nalezy pamietac, Ze byta ona
,par excellence” wyznaniowa®, tj. ze nie tylko przewidywala nauczanie religii
i wspdlne praktyki religijne, ale calq nauke i cale w szkole wychowanie opierata
na religii, religiq mialo by¢ wszystko przepojone, religijna miata by¢ atmosfera
szkoly. We wszystkich podrecznikach metodyczno-wychowawczych znajdujemy
cale rozdzialy, podajqce wskazowki, jak przepajaé nauke mysliq religijng i etycz-
nq. Wyklad autora, éwiczenia pisemne, uroczystosci i Swieta, wypadki dnia,
wszystko to mialo by¢ sposobnosciq do dyskretnego, taktownego wplatania po-
uczen religijnych i etycznych®.

Szkoly lasalianskie. Wielkie zastugi na polu szkolnej katechezy posiada tez
$w. Jan de la Salle (1651-1719) i zalozone przez niego Zgromadzenie Braci
Szkot Chrzedcijanskich. Powszechnie uwaza si¢ go za twoérce francuskiego
szkolnictwa ludowego. W odréznieniu do innych szkét zakonnych, ktére po-
wstawaty w XVI i XVII wieku, a ktore przeznaczone byly raczej dla uczniow
materialnie lepiej sytuowanych, zwlaszcza pochodzenia szlacheckiego, Jan de la
Salle opowiedziat si¢ zdecydowanie za opcja nauczania dzieci ubogich.

Sw. Jan de la Salle przyczynit si¢ w znacznej mierze do odrodzenia szkolni-
ctwa parafialnego. Wprawdzie proby w tym kierunku podejmowane byly juz
wielokrotnie przed nim, ale nie przynosily spodziewanych owocow, gtéwnie
z tego powodu, ze brakowato nauczycieli z prawdziwego zdarzenia. Jego zashugi
na polu szkolnictwa? polegaja migdzy innymi na tym, ze wprowadzit do naucza-
nia system klasowy, dotad w szkotach parafialnych rzadko stosowany, bezptatne
nauczanie (w szkotach lasalianskich obowigzywala bezptatnos¢, przyjmowano
do nich wszystkie dzieci, ale pierwszenstwo miaty dzieci ubogie) oraz jezyk oj-
czysty i przedmioty uzytkowe (stad uwazany jest za twérceg szkot zawodowych
1 rzemie$lniczych). Jesli chodzi o katechezg, to $w. Janowi de la Salle zawdzig-
czamy pierwsze systematyczne i organiczne wbudowanie lekcji religii w struk-
turg szkoty. W szkotach prowadzonych przez braci szkolnych nauka religii,

24 Nie nalezy tego rozumie¢ w tym sensie, ze ksztalcita tylko miodych katolikéw, przeciwnie, byta
takze otwarta na innowiercow.

» S. Bednarski, Upadek i odrodzenie szkol jezuickich w Polsce. Studium z dziejéw kultury i szkol-
nictwa polskiego, Krakow 1939, s. 380.

2 M. Suavage, Catécheése et laicat, Paris 1962; O. Wiirth, La pédagagie de Jean-Baptiste de La
Salle, Fribourg 1972; S. R. Rybicki, Pedagogika Jana de la Salle. Psychologiczne zalozenia la-
salianskiego systemu wychowawczego, Krakow 1996; Tenze, Jan de la Salle, Krakoéw 1981; Ten-
ze, Patron nauczycielstwa, ,Katecheta” 1959, s. 18-23; zob. takze S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 191n; S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, dz. cyt., s. 321-324; E. Paul,
Geschichte der christlichen Erziehung, dz. cyt., s. 146-150; Swoj system pedagogiczny wylozyt
$w. Jan de la Salle w ksiazce pt. Prowadzenie szkol chrzescijanskich (Conduite des Ecoles
Chretiennes).
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ktéra odbywata si¢ codziennie w wymiarze poétgodzinnym lub godzinnym, w za-
leznosci od dnia tygodnia, stanowila pierwszy i najwazniejszy przedmiot, pod-
stawe 1 ukoronowanie catego pozostatego nauczania. Szczegdlnym jednak ry-
sem, wyrdzniajacym koncepcj¢ wychowania $w. Jana de la Salle od innych
zatozycieli zgromadzen zakonnych, zajmujacych si¢ wychowaniem i naucza-
niem, byla jego idea brata-nauczyciela, nie przyjmujacego swigcen kaptanskich,
lecz oddajacego si¢ bez reszty postudze stowa Bozego w nauczaniu szkolnym.
Jego podstawowym i gléwnym zajeciem i zadaniem bylo nauczanie religii
w szkole. Aby bracia byli dobrze przygotowani do zawodu nauczycielskiego,
ksztatcili si¢ w specjalnych szkotach i to nie tylko teoretycznie, lecz takze prak-
tycznie, odbywajac probne lekcje, nad ktéorymi potem dyskutowano. Podobne
szkoly zalozyt $w. Jan de la Salle dla ksztalcenia nauczycieli §wieckich, maja-
cych naucza¢ w szkotach wiejskich. Totez uwaza si¢ go za tworce pierwszych
seminariéw nauczycielskich.

5. Szkoly parafialne

Wraz z rozwojem chrzescijanstwa zaczgly powstawac szkoty chrzescijanskie.
Ich rozwoj byt czestokro¢ spontaniczny i — przynajmniej w poczatkach — powia-
zany z misyjna dziatalnoscia Kosciota. Znana jest i dos¢ doktadnie opisana przez
Euzebiusza nauczycielska dziatalno$¢ sw. Klemensa Aleksandryjskiego i Oryge-
nesa w prowadzonej przez nich szkole w Aleksandrii, w poczatkach III wieku.
Orygenes wyodrebnit w niej dwa poziomy, poziom nizszy — katechetyczny, kto-
ry zlecit swemu pomocnikowi Heraklesowi, 1 poziom wyZzszy, ktory zarezerwo-
wat dla siebie, na ktérym zajal si¢ ksztalceniem uczniow dalej posunietych®.
Owe szkoly byly adresowane gtownie do dorostych. Po edykcie mediolafiskim
(313), od IV-V wieku, datuje si¢ juz stopniowy i nieskrgpowany rozwoj szkol-
nictwa chrze$cijanskiego, obejmujacego procesem ksztatcenia takze dzieci i mio-
dziez. Miejsce nauczycieli poganskich zaczeli zajmowaé nauczyciele chrzesci-
janscy. Mimo ze stawaly si¢ szkotami chrzescijanskimi, uczono w nich takze
nauk $wieckich?®. Poczatkowo inicjatywa w sprawach wychowania i o§wiaty
nalezata do wladcow, tj. krolow 1 ksigzat, pozniej, w miar¢ powstawania coraz
sprawniejszej organizacji koscielnej, sprawy edukacji stawaly si¢ domeng insty-

27 Euzebiusz z Cezarei, Historia Koscielna, przel. A. Lisiecki, Krakow 1993, POK, t. 3,219n. Zob.
takze R. Murawski, Wczesnochrzescijanska katecheza (do edyktu mediolanskiego), Plock 1999,
s. 141-144.

2 S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 46, 52.
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tucji koscielnych?®. Do rozwoju szkot chrzescijafiskich przyczynity si¢ w znacz-
nej mierze zakony. Z potrzeby ksztalcenia przysztych kaptanow powstaly szkoty
katedralne®®. Przy wigkszych kosciolach, posiadajacych kolegium kanonikow,
tworzono szkoty kolegiackie®'. W zwiazku z rozwojem kosciolow parafialnych
na prowincji zaczgly powstawac szkoty parafialne. W roku 529 synod w Voison
(Galia) nakazat duchowienstwu otwieranie szkot parafialnych dla nauki czytania
i pisania, tak dla §wieckich, jak i dla kandydatéw do kaplanstwa. Najwigkszy
jednak swdj rozwoj zawdzigczaja szkoly chrzescijanskie reformie systemu
oswiaty dokonanej przez Karola Wielkiego. Po kryzysie, jaki przezyly te szkoty
w VIII wieku, nalezalo je na nowo odbudowaé. Synod w Akwizgranie zwolany
przez Karola Wielkiego w 789 roku, zobowiqzywal biskupow i opatow do zakia-
dania szkol katedralnych i klasztornych tam, gdzie ich dotqd nie bylo. W 797
roku nakazatl utrzymywanie przy kazdym kosciele szkot dla chiopcow chetnych
do nauki, a w 802 roku nakazal kazdemu ojcu posylanie syna do szkoty, zas nie-
postusznych ojcow rozkazal zmuszaé postem i innymi karami do spelnienia tego
obowiqzku. Akt ten mozna uznac za pierwszy dokument wprowadzajqacy obowiq-
zek szkolny*>. W roku 853 Leon IV nakazal, aby szkoty istniaty przy kazdej pa-
rafii*’.

Nowym bodZcem dla rozwoju szkolnictwa kos$cielnego staty si¢ uchwaty II1
11V Soboru Lateranskiego (1179 i 1215), ktore zarzadzaly upowszechnienie tych
szkot oraz naktadaly na kapituty katedralne obowiazek wyznaczenia specjalnego
beneficjum dla magistra, by mogt za darmo nauczaé¢ niezamoznych uczniow:
Aby ubodzy, ktérzy nie mogq liczyé na pomoc z majqtku rodzicow, nie byli pozba-
wieni mozliwosci czytania i rozwoju, w kazdym kosciele katedralnym niech zo-
Stanie wyznaczone beneficijum, odpowiadajqce potrzebom nauczyciela, ktory
bezplatnie ma uczy¢ klerykow tego kosciola oraz ubogich uczniow. W ten sposéb
uczqcemu zapewni sie konieczne srodki utrzymania, a uczqcym sie otworzy dro-
ge do wiedzy. Takze w innych kosciolach czy klasztorach, w ktérych juz wezesniej
Junkcjonowalto takie beneficjum, zostanie ono przywrécone®. Szkolnictwo para-
fialne na szersza skale zaczeto dopiero powstawaé w XIII wieku, po IV Soborze

# 8. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, dz. cyt., s. 154.

% Tamze, s. 143n.

3! Tamze, s. 159.

2 Tamze, s. 151; por. takze Biskupi, mnisi, cesarze 610-1054, red. G. Dagron, P. Riché, G. Trou-
peau, A. Vuachez, Warszawa 1999, s. 596.

3 8. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, dz. cyt., s. 154.

3 I Sobér Lateranski, kan. XVIII, w: Dokumenty soboréw powszechnych, t. 2, opr. A. Baran,
H. Pietras, Krakow 2004, s. 193, Zarzadzenie to zostato powtérzone w konst. 11, O nauczycielach
szkolnych, IV Soboru Lateranskiego, tamze, s. 247.
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Lateranskim, tak ze u schytku $redniowiecza istniata juz w wielu krajach euro-
pejskich do$¢ szeroko rozwinigta sie¢ szkot parafialnych, co oczywiscie nie
oznaczalo powszechno$ci nauczania®®. W poczatkach szkoly te powstawaty
gtownie w miastach, z czasem zaczgly rozwijac sig¢ takze na wsi. Szkoty w sred-
niowieczu byly w swych zatozeniach instytucjami koscielnymi, funkcjonowaty
z mandatu i pod kierownictwem Kosciota, ksztalcity dla potrzeb Kosciota, przy-
gotowujac przede wszystkim do przysziej stuzby koscielnej, zwiaszcza kandy-
datow do stanu duchownego. Nie oznaczato to wylaczania ucznidw $wieckich,
stanowili oni jednak zdecydowana mniejszo$¢. Pomyslny rozwdj tego szkolni-
ctwa trwal przez caty XV wiek. Najnowsze badania ukazuja, ze, na przykiad,
w Polsce, na poczatku XVI wieku, jeszcze przed reformacja, szkota parafialna
byla zjawiskiem prawie powszechnym, zardbwno w miescie, jak i na wsi, co pod
wzgledem ilo$ciowym doréwnywato stanowi szkolnictwa w krajach Europy Za-
chodniej*®. W czasach po Soborze Trydenckim daje si¢ zauwazy¢ powolny, ale
znaczacy wzrost liczby uczniéw $wieckich, reprezentujacych wszystkie stany,
oraz przesunigcie akcentu w celach ksztalcenia. Przygotowanie do stanu du-
chownego zacze¢lo odgrywaé w nich coraz mniejsza rolg, poniewaz Sobor zalecit
tworzenie dla kandydatéw do kaplanstwa odrgbnych seminariéw duchownych.
Powstaly one z przeksztalcenia szkot katedralnych.

Program szkoty $redniowiecznej oparty byt na siedmiu sztukach wyzwolo-
nych, wywodzacych si¢ ze szkoly greckiej i rzymskiej, podzielonych na dwa
stopnie: trivium i quadrivium, ale przystosowanych do nowych potrzeb (opisu
i podziatu dokonat w VI wieku Kasjodor). Staly si¢ one podstawowym kanonem
wyksztalcenia w wiekach srednich. Program #rivium obejmowat gramatyke
(opanowanie jezyka tacifiskiego) oraz retoryke i dialektyke, w ramach ktorych
uczen przyswajal sobie umiejgtno$ci sporzadzania dokumentow, pisania listow
itp. W zakres programu quadrivium wchodzita arytmetyka (umiejgtno$¢ licze-
nia), astronomia (obliczanie kalendarza ko$cielnego), geometria (wiadomosci
z geografii 1 przyrody) 1 muzyka (odczytywanie nut). Szkoty parafialne uczyly
glownie czytania, pisania, poczatkéw gramatyki 1 lektur tatwiejszych tekstow.
Pelny program trivium i quadrivium byl w wigkszym lub mniejszym stopniu
realizowany raczej w szkotach katedralnych i po czgsci takze w szkotach klasz-
tornych?®’. Z biegiem czasu szkoty parafialne podzielity si¢ na dwa stopnie: wyz-
sze w miastach, w ktorych nauczano siedmiu sztuk wyzwolonych, i nizsze po

3 S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 60n.

36 Podaje za S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, dz. cyt., s. 250.

371. Szybik, Z dziejow szkoly, w: Sztuka nauczania. Szkota, red. K. Konarzewski, Warszawa 2005,
s. 22; por. takze S. I. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, dz. cyt., s. 155-159.
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wsiach 1 miasteczkach, gdzie ograniczano si¢ do programu frivium®®. W szkotach
parafialnych wychowanie religijne wysuwato si¢ na pierwszy plan. Opieralo si¢
ono gléwnie na nauce katechizmu. Uczono w nich pacierza, prawd wiary, przy-
kazan Bozych. Za elementarz stuzyt badz Psalterz, badz katechizm®®. Nie nalezy
przy tym zapomina¢, ze przez caly okres sredniowiecza wychowanie religijne
bylo nie tyle domeng szkoly, co rodziny. Szkoty speiniaty w tej dziedzinie rolg
pomocnicza.

Wielki wptyw na rozwdj szkolnictwa miata reformacja. Kazde wyznanie za-
czeto rozwijaé na niespotykana dotychczas skale dzialalnos$¢ nauczycielska. Re-
formatorzy byli przekonani, ze zbawienie uzyskuje si¢ przez doktadna i wyczer-
pujaca znajomos$¢ prawd wiary. Stad tez podejmowano liczne i réznorodne
inicjatywy, stawiajace sobie za cel rozwdj i udoskonalenie szkolnictwa. Tworzo-
no odrebny system wychowawczy i szkolny, dostosowany do wlasnych potrzeb
religijnych i duszpasterskich, i oparty na odmiennych zasadach teologicznych.
Podstawa nauczania religii, a w pewnym sensie nauczania w ogole, stat si¢ kate-
chizm. Bardzo czgsto katechizm byt jedynym podrecznikiem w szkolnictwie
poczatkowym. Od polowy XVI wieku mamy do czynienia z niezwykle dyna-
micznym rozwojem tworczosci katechizmowej. Stanie si¢ on gtéwnym i uprzy-
wilejowanym srodkiem duszpasterskim i dydaktycznym uzywanym przez Kos-
cioly chrzescijanskie, najpierw w Europie, potem w krajach misyjnych. Do
spopularyzowania katechizmu-podrgcznika przyczynit si¢ w znacznym stopniu
Luter, ktorego katechizmy, wydane w 1529 roku, osiagnely bardzo duzy roz-
glos*. W ten nurt reformy po stronie katolickiej wpisuja si¢, wspomniane wyzej,
potrydenckie inicjatywy katechetyczne oraz szkolne apostolstwo nowych zgro-
madzen zakonnych.

6. Problemy katechetyczne u schyltku XVIII wieku

Nauczanie katechetyczne Kosciota przebiegato do XVIII wieku na ogét dwu-
torowo: w ramach istniejacych i funkcjonujacych wéwczas szkol, zar6wno para-
fialnych, jak i zakonnych, oraz poprzez niedzielng katechezg parafialng. Pomysl-
ny rozwoj, jaki mozna byto jeszcze zaobserwowac na przestrzeni XVII wieku,
ulegl w XVIII wieku zahamowaniu i spowolnieniu. Pojawity si¢ nowe problemy,

% 8. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1975, dz. cyt., s. 199.
¥ Tamze, s. 160.

%S, Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 111n; por. R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt.,
76 n.; E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, dz. cyt., s. 66-86.
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ktorym trzeba bylo zaradzié, na ktére jednak nie od razu i nie zawsze zgodnie
z duchem czasu potrafiono znalez¢ stosowne rozwigzania. Coraz czgéciej ujaw-
nialy si¢ braki dotychczasowej katechezy, ktore wywolywaly uczucie niezado-
wolenia, z drugiej zas strony, coraz silniej dochodzita do glosu tendencja, zwia-
zana z reformatorskimi dazeniami poszczegdlnych panstw w zakresie o$wiaty,
przeniesienia punktu cigzko$ci nauczania religijnego z katechezy koscielnej na
szkolng lekcje religii*!.

Katecheza pod koniec XVIII wieku miata jeszcze charakter ludowo-kosciel-
ny. Nauka religii udzielana w nielicznych wowczas szkotach odgrywata raczej
drugorzedna role i polegala w gruncie rzeczy na memoryzacji tego, co zostato
przekazane w koscielnej katechezie lub na niedzielnej Mszy $w. Gléwny ci¢zar
katechetycznego nauczania Kos$ciota spoczywal przede wszystkim na niedziel-
nym nauczaniu w ko$ciele. Koscielna katecheza, przybierajaca posta¢ szeroko
rozumianego katechumenatu parafialnego, stanowifa wéwczas jedyna i jedynie
wowczas mozliwa forme nauczania katechetycznego Kosciota. O systematycz-
nym nauczaniu religii w szkotach nie mogto by¢ mowy, poniewaz chodzenie do
szkoty nie byto obowiazkowe, a lekcje odbywaly si¢ bardzo nieregularnie. Z te-
go tez powodu katecheza prowadzona przy kosciotach byta niejednokrotnie je-
dynym miejscem pobierania nauki przez dzieci i miodziez. Katechumenat ro-
dzinny jeszcze w jakim$ zakresie funkcjonowal, jednakze udzial rodzicow
w procesie wychowania religijnego dzieci, w poréwnaniu ze sredniowieczem,
powaznie zmalat. Mimo wystepujacych brakow, dwczesna katecheza koscielna
posiadata jeszcze wiele wlasciwosci pozytywnych, ktorych nie miala pozniejsza
szkolna nauka religii. Przede wszystkim zapewniata ona w jakims$ stopniu tacz-
nos¢ z zyciem wspolnoty parafialnej. R6zne formy zycia parafialnego, w ktérych
uczestniczyl mtody czlowiek, stanowity cenny material pogladowy dla naucza-
nia katechetycznego. Ponadto $wiete miejsce bardziej sprzyjato wyksztalceniu
atmosfery religijnej. Rdwniez kontakt katechety z uczniami byt bardziej bezpo-
$redni niz nauczyciela na terenie szkoly. Poprzez oddziatywanie katechetyczne
na dzieci i mtodziez na terenie kosciola mozna bylo posrednio wptywac rowniez
na dorostych, ktoérzy dzieciom niejednokrotnie towarzyszyli. W ten sposob para-
fialna katecheza — przynajmniej w jakims$ zakresie — znajdowata swe przedtuze-
nie w katechezie rodzinnej i jg w jakims stopniu uzupetniata®,

4 J. Hofinger, Geschichte des Katechismus in Osterreich von Canisius bis zur Gegenwart. Mit
besonderer Beriicksichtigung der gleichzeitigen gesamtdeutschen Katechismusgeschichte, Inns-
bruck-Leipzig 1937, s. 20-28; U. Kromer, Johann Ignaz von Felbiger. Leben und Werk, Frei-
burg—Basel-Wien 1966, s. 161 n.; zob. R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 95-97.

4 ] Hofinger, Geschichte des Katechismus in Osterreich, dz. cyt., s. 20n; U. Kromer, Johann Ignaz
von Felbiger, dz. cyt., s. 161n; R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 95n.
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Ale obok wspomnianych wyzej pozytywow katecheza koscielna wykazywa-
ta powazne braki. J. I. Felbiger — wybitny reformator szkolnictwa na Slasku,
w Prusach i w Austrii — wymienia nastgpujace®:

Stabe uczestnictwo w katechezie koscielnej. Udziat dzieci i mtodziezy w ka-
techezie parafialnej byl na og6l bardzo staby, zwtaszcza na wsi. Kosciot nakazy-
wat ja przeprowadza¢ w niedzielg, a inne dni tygodnia tez nie wchodzity w ra-
chubg, bowiem dzieci byly zatrudniane w domu i na polu. Uczestniczenie
w katechezie byto ponadto dobrowolne. Koscidt nie dysponowat zadnymi $rod-
kami nacisku 1 przymusu. Sami tez duszpasterze czgstokro¢ ja zaniedbywali,
poniewaz zajegci byli w niedzielg innymi postugami duszpasterskimi, ktére sta-
wiali wyzej niz nauczanie katechizmu, co sprawialo, ze praktycznie niewiele
czasu mozna byto na nie przeznaczy¢.

Bezduszne i mechaniczne uczenie si¢ na pamig¢. Brak mozliwosci, aby na-
uczaniu katechetycznemu poswigci¢ wigcej godzin, prowadzit do przesadnego
wyakcentowania memoryzacji, z pominigciem koniecznego wyjasnienia przedio-
zonych prawd katechizmowych. Skargi na bezduszne powtarzanie niezrozumia-
tych dla dzieci prawd religijnych sa w tym czasie prawie powszechne. Wiasnie ta
metoda i ten styl uprawiania katechezy wzbudzaty opér i niechg¢ u ludzi bardziej
oswieconych. Jakkolwiek stosowane juz byly w owym czasie drukowane katechi-
zmy, nie kazde dziecko dysponowalo takim tekstem, nawet te dzieci, ktére umiaty
czytaC. Stad tez wigkszos¢ wowczas uzywanych katechizmow byta redagowana
w formie zwigzlych pytan i odpowiedzi, aby umozliwié szybkie i tatwe przyswo-
Jjenie ich tresci. Nie dziwi wigc, ze katecheza polegata w znacznej mierze na
powtarzaniu za katecheta odpowiedzi katechizmowych. Inny sposob prowadze-
nia katechezy, na przykiad, z rozwinigciem i wyjasnieniem prawd katechizmo-
wych, wymagatby przeznaczenia na nauczanie wigkszej ilosci godzin, jak rowniez
odpowiedniego przygotowania katechetow. Oczywiscie, byli katecheci, ktorzy
mechanicznym uczeniem na pamigé nie zadowalali si¢, prdbowali nauke katechi-
zmu ozywi¢, ale nie stanowili oni wigkszos$ci.

Niedostateczne przygotowanie katechetow. Mimo ze w owym czasie zaczeto
Juz wigeej uwagi zwracaé na dobre przygotowanie nauczycieli do pracy szkol-
nej, niewiele troszczono si¢ o formacjg¢ przysztych katechetéw. Istniato przeko-
nanie, ze do prowadzenia katechezy w parafii przez osoby duchowne uzdalnia
wzgledna znajomos¢ teologii.

Wspolna katecheza dla réznych grup wiekowych. Powaznym niedociagnie-
ciem 6wczesnej katechezy byto gromadzenie na nauczaniu ludzi r6znego wieku

4 J. Hofinger, Geschichte des Katechismus in Osterreich, dz. cyt., s. 20-28; U. Kromer, Johann
Ignaz von Felbiger, dz. cyt., s. 161-164; R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 95-97,
E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, dz. cyt., s. 220n.
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i stanu. Rozpigto$¢ wieku byla niekiedy razaca: w tej samej grupie uczestniczyli
uczniowie w wieku od 7 do 20 lat, nierzadko rowniez dorosli. Przy wigkszej
frekwencji grupy stawaly si¢ zbyt duze. Problem ten prébowano niekiedy roz-
wiaza¢ w ten sposob, ze nauczaniem katechetycznym obejmowano tylko dzieci
przygotowujace si¢ do I Komunii $w. Po jej przyjeciu, w wieku 13-15 lat, kate-
cheza przestata praktycznie obowiazywac, cho¢ zdarzaty si¢ przypadki, ze pro-
wadzono ja dalej. Mimo ze bractwa szkét nauki chrzeécijanskiej, tudziez szkoty
réznych zgromadzen zakonnych, wiele lat przed o§wieceniem promowaly wie-
lostopniowe nauczanie katechetyczne, z podzialem na grupy wiekowe, nie byta
to praktyka powszechna, poniewaz w wielu regionach i parafiach takie bractwa
w ogole nie istniaty. Totez w zdecydowanej wigkszosci parafii katecheza byta
wspolna dla wszystkich grup wiekowych, a wigc jednopoziomowa.

Brak dobrych katechizméw. Nie tylko metoda katechetyczna okazata si¢ opor-
na na zmiany i niewrazliwa na wymagania czasu, pozostajac w zasadzie taka
sama od konca XVI wieku, lecz podobnie miata si¢ rzecz z katechizmami, kt6-
rych sporo pochodzito z tego samego okresu. Wprawdzie od czaséw reformacji,
miedzy innymi pod wptywem Lutra, katechizm postrzegany byt jako podrgcznik
do nauki religii, a w niektorych katechizmach starano si¢ wprowadza¢ pewne
metodyczne ulepszenia, dostosowujac choéby materiat katechetyczny do pozio-
mu wieku 1 dzielac go tematycznie, nie na wiele si¢ to zdato. Rownoczesnie poja-
wilo si¢ wiele innych katechizméw, ktére w znacznej mierze odbiegaly od swoich
prawzordw, tj. od poziomu i stylu katechizméw Kanizjusza i Bellarmina. Takie
cechy, jak rzeczowos¢, prostota, przejrzystos¢ i pogladowosé, jakimi odznaczatly
si¢ te stare XVI-wieczne katechizmy, zostaty zagubione w nowych, a przez wpro-
wadzenie katechetycznie nie przepracowanych tresci z potrydenckiej scholasty-
ki staly si¢ mniej zrozumiate i1 przydatne. Jak w sztuce baroku, dominujacego
w XVIII wieku, podobnie i w katechizmach tego okresu tresci wiary przetadowy-
wano roznymi dodatkami i drugorzgdnymi szczeg6tami.

Zarysowany powyzej stan nauczania katechetycznego byt niezadowalajacy
i musiat budzi¢ glgboki niepokdj i wyzwalaé troske o przyszie jego losy. Tym
bardziej, ze katecheza Kosciota musiata stawié czota nowym wyzwaniom, jakie
przyniost wiek o§wiecenia.

7. Wprowadzenie nauki religii do szko6l publicznych

Istotne zmiany w postudze katechetycznej Kosciola, ktére zdecydowanie
wptynety na jej ksztalt w nastgpnych stuleciach, zaszty w epoce oswiecenia.
Oswiecenie ma niejedno oblicze. Zdominowane zostato przez refleksj¢ filozo-
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ficzna, ale nazywane jest tez epokq pedagogiki lub wiekiem pedagogicznym™.
Jakkolwiek jego poczatkdéw nalezy poszukiwa¢ w Anglii i we Francji, to jednak,
gdy chodzi o pedagogike religijng i katechetyke, najwigcej impulséw i projektow
wyszlo z krajow jezyka niemieckiego®. O$wiecenie, dazac do upowszechnienia
wiedzy w szerokich rzeszach, rozbudzito duze zainteresowanie problemami na-
uczania i wychowania. Uwazano, ze przez wychowanie i nauk¢ mozna zmienic¢
$wiat 1 nada¢ inny kierunek rozwojowi ludzko$ci. Gloszono nowa moralnos¢,
oparta nie tyle na religii, co na prawie natury. Ideatem wychowawczym tej epoki
byt mqz uczciwy i dobry obywatel. Pojawita si¢, widoczna w calej Europie, silna
tendencja zmierzajaca do zmiany programéw i oparcia organizacji szkolnictwa na
nowych podstawach. Pod silng presja krytyki znalazto si¢ szkolnictwo jezuickie.
Przewrot umystowy, jaki w tym czasie dokonywal sie w Europie, byl przede wszyst-
kim przewrotem w wychowaniu i szkolnictwie*. Tendencje reformatorskie w tym
zakresie nabraty szczegdélnego tempa i nasilenia po kasacie zakonu jezuitow
(1773), co zmusito wladze panstwowe do zajgcia si¢ szkolnictwem. Polityczne
decyzje i rozstrzygniecia na polu o§wiaty 1 towarzyszace im nowe katechetyczne
impulsy upowazniaja do tego, aby potraktowac ten okres jako niezwykle wazny,
w pewnym sensie fundamentalny, w dziejach katechezy*'.

W zwiazku z organizowaniem przez monarchie o§wiecone publicznych szkot,
zaistniala potrzeba gruntownej reformy dotychczasowego systemu szkolnictwa.
W wielu panstwach europejskich, zwlaszcza w I potowie XVIII wieku, wpro-
wadza si¢ za pomocg ustaw panstwowych nowa organizacj¢ szkolnictwa i po-
wszechny obowigzek podstawowego nauczania. W Prusach tego rodzaju ustawy
zostaja wydane w roku 1717, w Austrii 1774; w ten sam nurt reform nalezy
w Polsce wpisa¢ dziatania podjete przez Komisj¢ Edukacji Narodowej (1773-
-1794).

Modelem wzorcowym dla wielu krajow staje si¢ organizacja szkolnictwa
wprowadzona w Austrii przez Marig¢ Teresg, przy wspolpracy J. 1. Felbigera®.

* A. Lipple, Kleine Geschichte der Katechese, Miinchen 1981, s. 122; S. Litak, Historia wycho-
wania, dz. cyt., s. 179.

* E. Paul, Geschichte der christlichen Erziehung, dz. cyt., s. 214.

“S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 179-181.

" Tamze, s. 201n; A. Lapple, Kleine Geschichte der Katechese, dz.cyt., s. 128.

#J. 1. Felbiger urodzit si¢ w 1724 roku w Glogowie. Studia teologiczne odbyt na uniwersytecie we
Wroctawiu, podczas ktérych zaprzyjaznit si¢ z B. Strauchem. Po studiach wstapit do zakonu kano-
nikéw regularmnych $w. Augustyna, przyjat $wigcenia kaplafiskie, a w roku 1758 zostal opatem
klasztoru w Zaganiu. Odsuniety od szkolnictwa przez cesarza Jozefa II, ktéremu nie podobaty si¢
Jjego religijne zasady pedagogiczne, zostat (1782) proboszczem w Bratystawie. Zmart w 1788 roku
[J. Sulowski, Felbiger Jan Ignacy, EK, t. 5, kol. 96n. Zob. U. Kromer, Johann Ignaz von Felbiger,
dz. cyt., passim; J. Hofinger, Geschichte des Katechismus in Osterreich, dz. cyt., passim; F. Weber,
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J. 1. Felbiger, jako opat klasztoru w Zaganiu, we wspotpracy z B. Strauchem®,
przeorem tego klasztoru, podjat si¢ na polecenie krola Prus, Fryderyka II, naj-
pierw reformy szkolnictwa na Slasku, poczynajac od szkoty klasztornej w Zaga-
niu. Jego reforma znalazla takze uznanie u cztonkéw Komisji Edukacji Narodo-
wej. Wkrétce jego dziatalno$cig reformatorskg na polu oswiaty zainteresowata
sie Maria Teresa i zaprosita go w roku 1774 do Austrii dla przeprowadzenia re-
formy szkolnictwa w tym panstwie. Przygotowany przez J. 1. Felbigera w roku
1774 dokument pt. Aligemeine Schulordnung (Regulamin szkolny) tworzyt jed-
nolity system szkolnictwa, wprowadzat powszechno$¢ oswiaty i obowiazek
szkolny od 6. do 12. roku zycia. Struktura szkolnictwa obejmowata trzy rodzaje
szkdt: w kazdej prowingji dla ksztalcenia nauczycieli — czteroklasowa szkolg
normalng; w kazdym wiekszym miescie lub przynajmniej w powiecie, ewen-
tualnie przy klasztorze — trzyklasowa szkol¢ glowng; w malych miejscowos-
ciach, na wsi — jednoklasowa szkole trywialng®. Reformatorom z Zagania za-
wdzieczamy miedzy innymi takze: wprowadzenie systemu nauczania grupowego,
podziatu na klasy szkolne o réznych programach przystosowanych do wieku
ucznidéw, wigksze zwrdcenie uwagi na metodyke nauczania (prowadzenie lekcji
metoda pogadanki lub urozmaiconego wykladu, tzw. metoda sokratyczna, za-
miast pamigciowego nauczania), wprowadzenie przedmiotéw praktycznych, jak
np. nauki sadzenia drzew owocowych, przede wszystkim — potrzeb¢ dostosowa-
nia procesu nauczania do rozwoju psychicznego dziecka®'.

Najwicksze jednak zastugi posiada J. I. Felbiger w reformie nauczania religii.
W historii katechezy po$wigca si¢ jego reformatorskim dzialaniom w tej dziedzi-
nie szczegolnie duzo miejsca. Wedtug niego, gtdéwnym zadaniem katechezy jest
wyposazenie umystu w wiedzg religijna, odpowiednio wyjasniona, oraz sktonie-

Geschichte des Katechismus in der Didzese Rottenberg von der Aufkldrung bis zur Gegenwart. Mit
einer Vorgeschichte iiber die schwdbischen Katechismen von Canisus bis Felbiger, Freiburg
i. Breisgau 1939, s. 28n; R. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 100].

4 B, Strauch urodzit sie w 1724 roku w Zabkowicach Slaskich. Studia teologiczne odbyt na uni-
wersytecie we Wroclawiu, stad datuje sie jego przyjazn z Felbigerem. Po ukonczonych studiach
wstapit do klasztoru w Zaganiu, otrzymat §wigcenia kaplafiskie, a po przyjeciu przez Felbigera
godnosci opata, zostal przeorem klasztoru. Po rezygnacji Felbigera zostaje w roku 1778 opatem
w Zaganiu. Zmart w 1803 roku. Benedykt Strauch byt najblizszym wspéipracownikiem Felbigera.
To od niego wyszla idea reformy szkoty w Zaganiu. On byt tez dusza i inspiratorem reformator-
skich dziatan podejmowanych przez Felbigera. Czasem trudno odrézni¢ i oddzieli¢ to, co bylo dzie-
fem Felbigera, a co Straucha. [J. Hofinger, Geschichte des Katechismus, dz. cyt., s. 36n; R. Muraw-
ski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 100].

0 U. Krémer, Johann Ignaz von Felbiger, dz. cyt., s. 50n; S. . Mozdzen, Historia wychowania do
1975, dz. cyt., s. 406n.

SUR. Murawski, Historia katechezy, dz. cyt., s. 100n.
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nie woli do jej przyjecia. Bedac przekonanym, ze znalazl do osiagnigcia tego
celu odpowiednie metody i §rodki, usitowal punkt cigzkosci nauczania religijne-
go przenies¢ z kosciota do szkoly. Punktem wyjscia jego reformatorskich zabie-
g6w byta szkota klasztorna w Zaganiu. Najstarsze rozporzadzenia dla zaganskiej
szkoty z roku 1761 przewidywatly 1 godzing nauki katechizmu w tygodniu, pro-
wadzonej przez osob¢ duchowna. W latach nastgpnych program ten rozciagnigto
najpierw na wioski wokoét klasztoru, potem na caty Slask. Jednoczeénie zostat
powiekszony wymiar nauki religii do 1'%, a nawet 2 godzin tygodniowo. J. 1. Fel-
biger byt przekonany, ze taki wymiar godzin nauki religii wystarczy, pod warun-
kiem, ze zastosowane zostang w nauczaniu nowe podreczniki i metody. Przewi-
dziane pensum godzin nauki religii bylo roztozone na caly tydzien. Nauczyciel
miat dziennie do dyspozycji od ¥4 do Y2 godziny. Oprocz $cistej nauki katechi-
zmu dzieci spotykaty si¢ z religijnymi tre§ciami réwniez na lekcjach nauki czy-
tania i pisania. Na Slasku shuzyly temu celowi jako podreczniki: Ewangelie, hi-
storia religii, nauka moralna, ewentualnie duzy katechizm. Dla dzieci w wieku
od 8 do 11 lat dodatkowo w sobote miato jeszcze miejsce wyjasnienie biblijnych
perykop z nadchodzacej niedzieli*?.

W austriackich szkotach ludowych nauka katechizmu, prowadzona przez oso-
be duchowna, odbywata si¢ raz w tygodniu. Na wsi wystarczyla 1 godzina, w bar-
dziej rozbudowanych szkotach, posiadajacych wilasnego katechet¢ — 2 godziny.
Ponadto w szkotach normalnych i giéwnych dodawano jeszcze w tygodniu po
1 godzinie historii biblijnej, nauki moralnej, lekcji i Ewangelii. Do klasy II wiacz-
nie caly material nauczania opierat si¢ na tekstach religijnych, dopiero od klasy III,
wzglednie IV, w zakres programu szkolnego wchodzity przedmioty swieckie®.

W stworzonym przez J. I. Felbigera systemie szkolnym wychowanie religijne
wysuwalo si¢ na pierwszy plan, a nauka religii zajmowala centralne miejsce.
Podobnie miala sie rzecz w relacjach kierownik szkoty — proboszcz. Wedlug
J. 1. Felbigera kierownik szkotly jest pomocnikiem proboszcza. Jego naczelng
troska winno by¢ to, aby dzieci opanowaty pamigciowo wylozony przez pro-
boszcza tekst katechizmu czy fragment Pisma $w., tak, aby ten mogl go potem
odpytaé i wyjasnié. Swiecki nauczyciel spetnial wigc rolg pomocnicza. Samo-
dzielnego nauczania religijnego Felbiger raczej nauczycielom swieckim nie za-
lecal. Ale jednoczesnie przestrzegatl osoby duchowne, aby nie traktowali swiec-
kich nauczycieli jak shuzacych i nie obcigzali ich zajgciami, ktoére moglyby im
przeszkadza¢ w wypehnianiu nauczycielskiej postugi**.

2 Podaje za U. Kromer, Johann Ignaz von Felbiger, dz. cyt., s. 164n.
3 Tamze, s. 165.
> Tamze, s. 166n.
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Jakie skutki przyniosto przeniesienie katechezy do szkot, wbudowanie jej
W nowo powstajacy system szkolny, czestokro¢ zmonopolizowany przez pan-
stwo, 1 przeksztatcenie jej w przedmiot szkolny, w lekcje i nauke religii? Powaz-
nym niebezpieczenstwem byl szkolny monopol, jakiemu w absolutystycznych
panstwach zaczely by¢ poddawane powstajace szkotly. Absolutne monarchie
XVIII wieku usitowaty regulowa¢ szkolnictwo, jak wszystkie inne dziedziny
zycia. Poprzez szkoty chciano nie tylko mie¢ wplyw na dzieci i mtodziez, ksztat-
cié ich na lojalnych i oddanych panstwu obywateli, lecz takze osiagaé okreslone
cele polityczne, zwlaszcza umacnia¢ podejmowane reformy. Szkoty w tych kra-
jach staty si¢ zalezne od okreslonych organéw panstwowych, ktore ustalaty pro-
gramy i plany nauczania, nie wylaczajac nauki religii, oraz zastrzegajac sobie
ich inspekcje. Monopol szkolny niektérych panstw posuwat si¢ niekiedy tak da-
leko, ze dochodzito do narzucania tekstow katechizmowych, ingerencji w pro-
gramy nauki religii 1 zatwierdzania nauczycieli religii, co powodowalo czgsto
stan napigcia migdzy Ko$ciotem a panstwem®.

Wprowadzenie nauki religii do publicznych szkét przyniosto tez wiele korzy-
$ci. Nauka religii zajeta zaszczytne miejsce wsrdd innych przedmiotéw naucza-
nia w szkole. Przedmiot nauki religii figurowat nawet na pierwszym miejscu na
swiadectwie szkolnym. Na ogdt Koscioty chrze$cijanskie byly wdzigczne i za-
dowolone, ze nauka religii moze odbywac si¢ w szkole. Tym bardziej, ze syste-
matycznym nauczaniem w tym przedmiocie mozna bylo odtad objaé wszystkie
dzieci uczeszczajace do szkot (duzo dzieci, zwlaszcza na wsi, do nich jednak
nadal nie chodzito)*. Najwigcej szkolne nauczanie religii zyskato od strony dy-
daktycznej i metodycznej. Pedagogika o$wiecenia zywo byla zainteresowana
metodyka nauczania. Wszelkie nowosci w tym wzgledzie, ktore przenikaty do
szkoly i wplywaly na ulepszenie czy udoskonalenie procesu dydaktycznego
w innych przedmiotach, przyjmowane byty takze che¢tnie przez nauczycieli reli-
gii. W miejsce nauczania mnemotechnicznego, polegajacego na mechanicznym
uczeniu si¢ na pami¢¢ gotowych formut katechizmowych, starano si¢ wprowa-
dza¢ bardziej przystosowane do procesu nauczania, a sam proces tak ksztatto-
waé, aby stymulowaé ucznia do zrozumienia przekazywanej mu tresci. Stuzyta
temu celowi bardzo rozpowszechniona i rozpropagowana w tym czasie, wspo-
mniana wyzej, metoda sokratyczna (od Sokratesa). Mimo tych ulepszen, nie
udato si¢ jednak catkowicie wyeliminowa¢ werbalizmu z nauczania®’.

55 Zob. A. Lapple, Kleine Geschichte der Katechese, dz. cyt., s. 130.
5 Tamze, s. 130n.

57 Tamze, 132n. Por. F. X. Arnold, Il ministero della fede. Le istanze piti urgenti della pastorale
d’oggi, Roma 1953, s. 42.
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Obok tych niewatpliwych korzysci, daly szybko znaé o sobie pewne niebez-
pieczenstwa. Pod wplywem racjonalistycznego ducha epoki o$wiecenia zmie-
nia¢ zaczgla si¢ sama koncepcja katechezy. Dotychczas na 0gét rozumiano przez
katechezg¢ przekaz nauki wiary, ko$cielne pouczenie w wierze. Od konca XVIII
wieku, wraz z przeniesieniem katechezy do szkét, weszto w powszechne uzycie
okreslenie nauka religii jako réwnorzgdne dla katechezy. Stowa lekcja religii,
nauka religii brzmialy mniej zobowiazujaco i bardziej tolerancyjnie. Do tego
Jjezykowego zabarwienia przyczynilo si¢ tez faworyzowanie przez oswiecenie
naturalnej religii i rozumowe do niej podej$cie. Poprzez wyakcentowanie w na-
uczaniu katechetycznym elementu nauczania, okreslenia szkolna lekcja czy na-
uka religii bardziej pasowaty do nowej rzeczywistosci niz katecheza. W kateche-
zie chodzilo teraz juz nie tyle o przekazywanie prawd wiary, ile 0 pouczenie
w sprawach religii. W przepowiadaniu i nauczaniu wiary coraz bardziej zaczat
dochodzi¢ element ludzki. Zaczynano je rozumie¢ nie jako zdarzenie rozgrywa-
jace si¢ w tonie spotecznosci koscielnej migdzy Bogiem a cztowiekiem, ale jako
sprawg czysto ludzka, zachodzaca mig¢dzy uczniem a nauczycielem. Kos$cielne
nauczanie wiary stato si¢ przedmiotem szkolnym — nauka religii, ktéra mogta
by¢ oceniana stopniem, a katecheta — nauczycielem religii®.

Ponadto — az do XVIII wieku — istniato wzglednie pomyslne wspotdziatanie
w dziedzinie wychowania i nauczania religijnego trzech podstawowych $rodo-
wisk wychowawczych: rodziny, Kosciola (parafii) i niezbyt wowczas jeszcze
licznych szkét. Przez wprowadzenie katechezy do szkot zaczal dokonywac sig
powolny proces dystansowania si¢ rodziny i parafii od swych katechetycznych
obowiazkow. Coraz bardziej zaczynal si¢ utwierdzaé w $wiadomosci odpowie-
dzialnych za katecheze poglad, ze szkolne lekcje religii nie tylko sa zdolne prze-
ja¢ funkcje katechetyczne rodziny i parafii, lecz ze potrafia je wypetni¢ w stop-
niuznacznie lepszymiskuteczniejszym. Wprawdzie w rodzinach chrze$cijafiskich
powtarzano i memoryzowano jeszcze z dzieCmi materiat katechetyczny wylozo-
ny w szkolach, ale powoli rodzina zaczeta zwalnia¢ si¢ z odpowiedzialno$ci za
religijne wychowanie dzieci. Podobnie parafie zaczgly przenosi¢ swa kateche-
tyczng odpowiedzialnos$¢ na szkoty i przestaly organizowa¢ katechezg parafial-
na, ktéra w najlepszym przypadku zaczeta ograniczac si¢ do krotkiego kursu
przygotowawczego dla dzieci przed I Komunig $w. W ten sposdb zaczat powoli
dokonywac¢ si¢ rozpad katechezy rodzinnej i parafialnej, jak rowniez katechezy
dorostych. Historyczne korzenie trudnosci dzisiejszej katechezy rodzinne;j i pa-
rafialnej oraz totalnego prawie braku zainteresowania katecheza dorostych tkwia

8 A. Lipple, Kleine Geschichte der Katechese, dz.cyt., s. 130n; zob. takze R. Murawski, Historia
katechezy, dz. cyt., s. 98.
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w przedstawionych wydarzeniach okresu oswiecenia®. Obecne dazenia, aby na
nowo ozywi¢ katechezg rodzinng i parafialna, a zwlaszcza katecheze dorostych,
nie tylko w naszym kraju, lecz takze w wielu krajach europejskich, musza liczy¢
si¢ z ta powstalag w XVIII wieku i utrwalona w nastgpnych stuleciach praktyka
katechetyczna i uksztattowana mentalnoscia.

Nauczanie katechetyczne Kosciota podlegato w ciagu wiekdw, jak nietrudno
zauwazy¢ z przedstawionego szkicu, roznym przeobrazeniom. Istota jednak tego
nauczania, pojmowanego jako pouczenie w wierze, pozostawata w zasadzie za-
wsze taka sama, mimo pewnych zachwian, jakie zaszly w jego rozumieniu
w okresie o$wiecenia. Z grubsza mozna by wyodrebnic trzy rézne okresy: kate-
chumenat rodzinny — w Sredniowieczu, katechumenat parafialny — od XVI wie-
ku (po Soborze Trydenckim), katechumenat szkolny — od XVIII wieku, tj. od
oswiecenia. Wyszczegolnione formy katechumenatu, rozumianego oczywiscie
bardzo szeroko, jakkolwiek powstaly w okreslonych okresach czasu i byly jakas
odpowiedzia duszpasterska i katechetyczng Kosciola na stawiane mu wowczas
wyzwania, nie stanowily peinej katechezy, akcentowatly jeden szczegdlny jej
wymiar, zwiazany z okreslonym miejscem, nie kwestionujac pozostatych. Dzi-
siaj wymagane jest integralne spojrzenie na postugg katechetyczna Kosciota. Jak
podkreslaja najnowsze dokumenty katechetyczne Kosciota, zarébwno rzymskie
Dyrektorium ogélne o katechizacji (1997), jak 1 Dyrektorium katechetyczne Kos-
ciota katolickiego w Polsce (2001), Kosciét wykonuje swa postuge katechetycz-
na w réznych miejscach. Szkole nalezy traktowac tylko jako jedno z tych miejsc.
Jest to miejsce bardzo wazne, ale nie nalezy go przecenia¢. Katecheza, jesli
pragnie by¢ pelna katecheza Kosciola, nie powinna zapominaé¢ o innych miej-
scach i srodowiskach: o rodzinie i parafii, ktore szkolng katechez¢ winny uzupet-
nia¢. Wydaje sig, ze — zgodnie z obecnym rozumieniem katechezy przez Kosciot,
wyrazonym we wspomnianych wyzej dokumentach — nalezaloby dazy¢ do tego,
aby ten porzadek raczej odwrdcié: to szkota winna uzupetniaé i dopetniac kate-
chezg rodzinna i parafialna.

% A. Lipple, Kleine Geschichte der Katechese, dz. cyt., s. 131n; zob. takze R. Murawski, Historia
katechezy, dz. cyt., s. 99.



