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Ks. KaziMieErz Misiaszek SDB

Wiloski model nauczania religii katolickiej

Obecny model nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wioskiej zro-
dzit sie¢ w wyniku dtugich dyskusji, polemik, sporéw, jakie miaty miejsce szcze-
golnie w latach siedemdziesiatych XX wieku oraz w okresie bezposrednio po-
przedzajacym zawarcie w 1984 roku Konkordatu miedzy Republikq Wtoska
a Stolica Apostolska. Doszto w nim do radykalnych zmian, w poréwnaniu z po-
przednimi ustaleniami prawnymi, jakie widniaty w zapisach tzw. Paktow Late-
ranskich z 1929 roku. Najbardziej widoczne reformy dotyczyly przede wszyst-
kim relacji miedzy lekcja religii a ogdlnymi celami szkoly, wzajemnych
uprawnient panstwa i Ko$ciola w odniesieniu do nauczania religii katolickiej,
formy udzialu w nim uczniow oraz statusu nauczyciela religii.

1. Dyskusje i polemiki
wokél natury nauczania religii katolickiej

Pierwsze debaty i polemiki wokot nauczania religii katolickiej w publicznej
szkole wloskiej pojawity si¢ juz bezpo$rednio po zakonczeniu II wojny $wiato-
wej. Postulowano w nich nowy sposdb wyrazania wiary 1 jej nauczania, bardziej
odpowiadajacy zmieniajacym si¢ uwarunkowaniom spotecznym, idacy w kie-
runku pluralizmu i demokratyzowania si¢ panstwa. Nie znalazto to praktycznie
zadnego odzwierciedlenia ani w programach szkoty sredniej I stopnia (scuola
media inferiore), ani w analogicznych programach dla szkoty $redniej II stopnia
(scuola media superiore), jakie pojawily si¢ w 1952 roku', ani tez w progra-
mach szkoly podstawowej z 1955 roku?. Wszystkie one zasadniczo powielaty
poprzedni schemat dydaktyczny z 1945 roku, co jest szczegdlnie widoczne
w programach szkoty podstawowe;.

Natomiast wyrazny postep dokonat si¢ w sferze organizacji, programowania
i koordynacji dziatan katechetycznych na poziomie krajowym. W 1961 roku
Episkopat Wioch powotat do istnienia Narodowe Biuro Katechetyczne (Ufficio

1 Zob. G. Gozzer, L’ora di religione. «Avvalersi o non avvalersi»?, Roma 1986, s. 144, 152-153.

2 Zob. Programmi didattici per la scuola elementare, DPR, 14 VI 1955, n. 503; G. Gozzer, L ora
di religione, art. cyt., s. 142-143.



Wioski model nauczania religii katolickiej 59

Catechistico Nazionale). W$roéd podstawowych celéw jego dzialania wymienia
si¢ parafialny apostolat katechetyczny, szkolny, srodowiskowy oraz koordyno-
wanie dzialan w zakresie tworzenia programow kultury religijnej. Sposrod prze-
widywanych w statucie trzech Narodowych Konsult, jedna miata si¢ zajmowaé
wprost katechezq szkolng’.

Kolejny etap zmian, co prawda, matych, ale istotnych w podejsciu do lekcji
religii w szkole, wiazal si¢ z powstaniem nowej szkoty $redniej (1962), ktéra
miala by¢ bardziej przystosowana do rzeczywisto$ci spolecznej, politycznej
i ekonomicznej Wioch*. Nauczanie religijne, jakkolwiek nadal zachowywalo
charakter katechetyczny, zostato jednak po raz pierwszy wyraznie okreslone
jako zgodne z celami szkoty®. W efekcie nie doszto do bardziej radykalnych
zmian, z wyjatkiem zaakcentowania konieczno$ci poznawania probleméw
ucznia, co wskazywato na bardziej personalne ukierunkowanie formacji reli-
gijnej.

Tymczasem w toczacych si¢ dyskusjach domagano si¢ wyraznego kulturo-
wego ukierunkowania lekcji religii, uwazajac, ze tym samym bardziej bedzie
odpowiada¢ celom szkoly. Dyskusje te wzmogly si¢ pod wptywem rozpoczecia
oficjalnych prac w komisjach koscielnych i panstwowych w 1968 roku, zmierza-
Jacych do rewizji wciaz obowiazujacych Paktow Lateranskich. Innym bodzcem
do publicznych debat i1 polemik staty si¢ kontestacje mtodziezowe, jakie w tym
samym 1968 roku przetoczyly si¢ przez cata niemalze Europg. Pojawily w nich
krytyczne akcenty pod adresem zaréwno ksztatcenia i wychowania w szkole, jak
1 wychowania religijnego. Mlodziez zadata wprost zmian catego systemu eduka-
cji, w czym miescit si¢ takze wymiar religijny. Nie mogto to pozosta¢ bez wpty-
wu na polityk¢ edukacyjng panstwa, gdyz kontestacja przybrata charakter ruchu
radykalnego.

Nie przyniost rozwiazania spornej kwestii dokument 1/ rinnovamento della
catechesi, wydany 2 11 1970 roku przez Konferencj¢ Episkopatu Wioch. Nie-
mniej nalezy go uznaé za jeden z pierwszych i bardziej znaczacych tekstow na
drodze poszukiwania nowego charakteru nauczania religii w szkole. I chociaz
biskupi nadal okreslali lekcje religii jako katecheze, to jednak nadali jej juz nowa,
orientacj¢, bardziej odpowiadajaca szkolnym celom edukacyjnym. Uznajac
szkolg jako instytucje z natury przynalezaca do struktur panstwa, stwierdzili, ze
w szkole katecheza ma charakteryzowaé sie odniesieniem do celow i metod wilas-

3 Zob. G. Cravotta, Professionalita nell 'insegnamento della religione cattolica, Torino 1991, s. 30.

4 Zob. T. Tomasi, La scuola secondaria nella politica scolastica dall’Unita ai nostri giorni, w: La
scuola secondaria in Italia (1859-1977), red. T. Tomasi i in., Firenze 1978, s. 21-28.

5 Zob. Ustawa z dnia 31 XII 1962, nr 1859, art. 1.
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ciwych nowoczesnej strukturze szkolnej. Po raz pierwszy tez uznali wartosci kul-
turowe za fundamentalne dla integralnej formacji ucznia, a sama kulturg za prze-
strzen, w ktora wpisuje sie wychowanie religijne, rozumiane jako obowiqzek
i prawo osoby ludzkiej, ktora zmierza do pelnej wolnosci, i jako obowigzkowa
postuga, ktérq spoleczenstwo speinia wobec wszystkich®.

Bardziej radykalne propozycje rozwiazan ze strony koscielnej pojawity sig
w Uwagach na temat nauczania religijnego w szkole sredniej Il stopnia, doku-
mencie wydanym 1 IX 1971 roku przez Narodowe Biuro Katechetyczne’. Nie
byto w nim jeszcze jasnego i szczegdtowego obrazu, czym ma by¢ nauczanie
religii w szkole, ale z racji zrezygnowania z okreslen lekcji religii jako katechezy
i podania nowych ogélnych zalozen i wskazan zostaly uznane w historii tegoz
nauczania i w pi§miennictwie za jego Magna charta, przynajmniej jesli chodzi
o lata siedemdziesiate®. Byly takze punktem odniesienia dla wszystkich innych
rodzajow i stopni szkot, chociaz dotyczyly bezposrednio nauczania w szkotach
$rednich II stopnia. Staty si¢ rowniez odpowiedzig udzielong wprost na proble-
my pojawiajace si¢ w ciagle trwajacej debacie wokot problemow szkolnego na-
uczania religii, ktéra ujawniata coraz powszechniejsze niezadowolenie z jej obo-
wigzujacego charakteru katechetycznego, jak rowniez z konstytucyjnego zapisu,
ze jest ono fundamentem i ukoronowaniem calego wychowania, co w spoteczefi-
stwie demokratycznym i pluralistycznym przestawato by¢ prawda. Uwagi byty
dokumentem nie tyle okreslajacym ostateczny charakter nauczania religii
w szkole, ile raczej zaproszeniem do dalszej dyskusji. Kosciét wloski okazat sig
w tym czasie otwarty na rézne propozycje rozwiazan, jak i sam wychodzit z wie-
loma inicjatywami w tym wzgledzie. W poczatkach lat siedemdziesiatych prze-
prowadzone zostaly szerokie badania socjologiczne w réznych czgsciach Wtoch
na temat sytuacji i perspektyw nauczania religii w szkole. Instytut Katechetycz-
ny i Wydzial Nauk o Wychowaniu Papieskiego Uniwersytetu Salezjanskiego
zorganizowaly w 1971 roku debat¢ na temat nauczania religii w szkole, w ktorej
wzieli udzial przedstawiciele wielu orientacji ideologicznych, co pozwolilo na
poznanie i sprecyzowanie stanowisk w aspekcie teologicznym, psychologicz-
nym i pedagogicznym’. Tenze Instytut stat si¢ takze inicjatorem wydania dwuto-

¢ Conferenza Episcopale Italiana, I/ rinnovamento della catechesi. Documento di base, 154.

7 Ufficio Catechistico Nazionale, L insegnamento della religione nelle scuole secondary superiori,
Roma 1 IX 1971, w: Enchiridion della Conferenza Episcopale Italiana. Decreti, dichiarazioni,
documenti pastorali per la Chiesa italiana, t. 1: 1954-1972, red. A. Arrighini-E. Lora, Bologna
1985, s. 1116-1128.

8 Zob. A. Arrighini, L’ insegnamento della religione nei documenti della Chiesa tra il vecchio e il
nuovo concordato, ,,Religione e scuola” 1984), nr 6, s. 260.

9 Zostaty one opublikowane w ksiazce Dibattito sull ‘insegnamento della religione, Ziirich 1972.
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mowego dzieta Scuola e religione (1971 1 1973), zawierajacego migdzynarodo-
wy obraz nauczania religii w szkole, przydatny w Italii szukajacej wtasnych na
tym polu rozwigzafn. W 1972 roku wydawnictwo Queriniana powotato do ist-
nienia czasopismo ,,Religione e Scuola”, ktére okazalo si¢ jednym z wazniej-
szych periodykow poswigconych $cisle problematyce szkoly i nauczania reli-
gijnego. Poczawszy od 1974 roku Instytut Katechetyczny Papieskiego
Uniwersytetu Salezjanskiego rozpoczat organizowanie okresowych kursow let-
nich dla nauczycieli religii, stuzacych doskonaleniu ich zawodowych kwalifika-
cji. Prezentowane tresci zostaly zebrane w dwa tomy 1 opublikowane w 1977
roku pod wspdlnym tytutem Insegnare religione oggi. Aktywne w dyskusjach
byty: Unione Cattolica Italiana Insegnanti Medii oraz ruch Communione e Li-
berazione, ktory opowiadat si¢ zdecydowanie za konfesyjnym charakterem na-
uczania religii w szkole, czemu przeciwne byly srodowiska skupione wokot
czasopisma ,, Testimonianze”.

Pozycje zajmowane w toczacych si¢ dyskusjach 1 polemikach przez srodowi-
ska katolickie byly zréznicowane, chociaz taczylo je wspolne przekonanie o po-
trzebie dokonania zmiany czy udoskonalenia nauczania religijnego. Zwolennicy
obrony dotychczasowego stanu prawnego postulowali dokonanie koniecznych
udoskonalen dydaktycznych, ale bez zmiany natury samego nauczania. Byli oni
w szczegOlnosci przeciwni nadawaniu mu wymiaru jedynie historycznego czy
kulturowego, obawiajac sig, ze nie doprowadzi ono do pelnej dojrzatosci w wie-
rze. Inni zadali wprowadzenia deklaracji uczestnictwa w nauczaniu religii, co
nadawatoby mu charakter opcjonalny'®. Kolejne stanowiska reprezentowali
autorzy pogladu, ze nalezy odrozni¢ formacjg religijna od nauczania o charakte-
rze kerygmatycznym. Formacja religijna nie dotyczylaby wprost kerygmatu jako
oredzia Bozego domagajacego si¢ odpowiedzi, ale przyjmowataby forme proce-
su zmierzajacego do odkrywania w oredziu chrzescijanskim aspektow doktry-
nalnych, egzystencjalnych i historycznych. Bytaby wigc lekcja o kulturze, zara-
zem stawalaby si¢ rodzajem pre-katechezy szkolnej, obowiazujacej wszystkich,
przygotowujacej takze do katechezy realizowanej juz w tonie wspdlnoty kosciel-
nej''. Katolicy skupieni wokot takich czasopism, jak ,, Testimonianze”, ,,Il Tet-
to”, ,,COM”, . IDOC”, zwani katolikami niezgody, opowiadali si¢ raczej za kate-

19 Zob. E. Giammancheri, Il sacerdote nella scuola: una presenza difficile, w: La scuola di religio-
ne oggi, Milano 1970, s. 75-83; M. Reguzzoni, L educazione religiosa in una nuova struttura
della scuola, ,,La Rivista del Clero Italiano” 1972, nr 3, s. 183-188.

! Zob. np. G. C. Negri, Questa difficile scuola di religione, ,Catechesi” 1970, nr 11, s. 2-12; Ten-
ze, Religione e scuola oggi, ,,Pedagogia e Vita” 1971, s. 283-30S; G. Goppo, La Chiesa cattolica
e la giustificazione dell’insegnamento religioso nella Scuola, ,,Orientamenti Pedagogici” 1965,
s. 802-831.
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cheza prowadzong tylko we wspolnocie koscielnej. Wychodzili oni z zalozenia,
ze wyzwalajacy charakter oredzia chrzescijanskiego nie jest mozliwy do uka-
zania w szkole, szczegdlnie niemozliwy wtedy, gdy Koscidt wechodzi w po-
rozumienie z instytucjami wiadzy cywilnej, opowiadajac si¢ tym samym za
instytucjonalizacja nauczania, wyraznie ograniczajacq profetyczny jego cha-
rakter'?,

Udziat w dyskusji wzigli takze protestanci, reprezentowani gldwnie przez
teologa V. Vinaya. Utrzymywat on, ze nauczanie religii w szkole powinno posia-
da¢ charakter opcjonalny, jak réwniez konfesyjny, biorac pod uwage, Ze jest ono
prowadzone przez osobg¢ wierzaca. Stawaloby si¢ nauczaniem na temat Pisma
Swietego i tradycji chrzeécijanskiej, rodzajem informacji o rozwijajacym sig az
do dzisiaj przepowiadaniu ewangelicznym. Wigksza uwaga zwrocona bylaby
w nim na teksty, a nie na formuty dogmatyczne. Metoda natomiast powinna by¢
tak wybrana, aby nauczanie stawalo si¢ przede wszystkim uczeniem si¢ i wycho-
waniem, a nie — jak okreslal — popychaniem do decyzji. Uczen moglby jednak
podjaé decyzje, ale z zatozeniem, ze zostanie mu pozostawiona mozliwo$¢ wol-
nego wyboru'3.

Propozycje przedstawione przez Srodowiska laickie nie byly réwniez jedno-
rodne. Wigkszo$¢ ich przedstawicieli, odwolujac si¢ do zasady panstwa $wiec-
kiego i jego autonomii, nie widziata mozliwo$ci wprowadzenia nauczania reli-
gijnego do szkoty. Podkreslata zarowno niebezpieczenstwo dyskryminacji, jak
i pogwaltcenia wolnosci nauczania'®. Niektorzy jednak opowiadali si¢ za naucza-
niem religijnym, ktérego przedmiotem bylaby tradycja zydowsko-chrzescijan-
ska, postrzegana jednak jako fakt czysto kulturowy'. Inna grupa, skupiajaca
marksistow i komunistow, dostrzegata potrzebg obecnosci wychowania religij-
nego, ale widzianego w nowych kategoriach.

W II potowie lat siedemdziesiatych polemiki i dyskusje nieco ucichty, ozy-
wajac tylko w czasie zaprezentowania przez rzad pierwszego projektu Konkor-
datu (1976), w ktérym politycy zignorowali wskazywane postulaty odejscia od
katechetycznego charakteru lekc;ji religii, a ponadto zaproponowali tylko jej cha-

12 Zob. np. V. Benecchi, 4bolire il concordato, ,COM” 1972, nr 9, s. 3-4; R. Mocciaro, I cattolici
contro la scuola confessionale, Bologna 1972; D. Neri, Sull’insegnamento religioso, .11 Tetto”
1971, s. 270-276.

13 Zob. V. Vinay, wypowiedzi w Dibattito sull’insegnamento, art. cyt., s. 34-37, 176-177.

4 Zob. np. L. Borghi, La scuola del concordato, Milano 1971; Tenze, Educazione religiosa
ed istruzione confessionale, w: Cattolici e laici contro il concordato, Milano 1970, s. 135-156;
M. Bertini, La morte di Dio, Roma 1973.

15 Zob. np. U. Spirito, /I fallimento della scuola italiana, Roma 1971; S. Quinzio, Laicita e verita
religiosa. La religione nella scuola, Roma 1970.
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rakter fakultatywny. Dali w nim takze wyraz tradycyjnemu raczej pogladowi
o szkole jako miejscu spotkania si¢ dwoch instytucji wychowawczych: panstwa
i Kosciota, gdzie ten ostatni mogiby kontynuowa¢ swoja misje wychowawcza
w szkole, ale jedynie za pozwoleniem panstwa. Napotkali jednak wyrazny sprze-
ciw hierarchow Kosciota, ktérzy juz wtedy opowiadali si¢ wyraznie za naucza-
niem religii w szkole, ktére byloby zgodne z optyka kulturowa, pedagogiczng
1 dydaktyczna, respektujaca cele szkoty. Podpisany 18 II 1984 roku Ukfad mie-
dzy Stolicq Apostolskq i Republikq Wloskq w sprawie rewizji ,, Konkordatu late-
raviskiego” oraz tzw. Protokol dodatkowy z tego samego dnia, a takze Porozu-
mienie miedzy wladzami szkolnymi i Konferencjq Episkopatu Wloch w sprawie
nauczania religii katolickiej w szkolach publicznych (14 X1I 1985) oddaja zasad-
niczo w petni postulowane pedagogiczno-dydaktyczne zorientowanie nauczania
religii. Zostal tym samym oficjalnie zamkniety diugi okres sporéw co do roli
1 miejsca nauczania religii w szkole.

2. Nauczanie religii katolickiej zgodne z celami szkoly

Nowoscia, jaka przynidst Konkordat, jest zapis stwierdzajacy, ze nauczanie
religii ma by¢ zgodne z celami szkoty. Dotychczasowy bowiem jego wymiar
w szkole wioskiej uwzglednial przede wszystkim cele ewangelizacyjno-kate-
chetyczne Kosciota, przez co lekcja religii nie tylko odrézniata si¢ od innych
przedmiotéw szkolnych, ale i byla, jak juz zostato wspomniane, powodem nie-
ustannych kontrowersji, polemik, a nawet atakéw. Ich autorzy zarzucali naucza-
niu religijnemu, nie bez uzasadnionych racji, obco$¢ w stosunku do natury wy-
chowawczego srodowiska szkolnego, ktdrego cele — twierdzono — sg dalekie od
pastoralnych dziatan Kosciota. Porozumienie eliminowalo wigc kontrowersyjna
praktyke katechezy szkolnej i wydawalo sig, Ze przyczyni si¢ do usatysfakcjono-
wania §rodowisk spotecznych niechgtnych Kosciolowi, tym bardziej, ze 6wczes-
ny przewodniczacy Konferencji Episkopatu Wioch, kard. U. Poletti, w deklara-
¢ji ztozonej z okazji podpisania Porozumienia wyraznie stwierdzil: Konferencja
Episkopatu Wiloch (...) utrzymuje, ze nauczanie religii katolickiej przestrzega ce-
[6w nie autokratycznej indoktrynacji, ale jest wykwalifikowanym prezentowa-
niem Ewangelii i chrzescijanstwa w optyce najszerzej rozumianej propozycji
ze strony szkofy'®. Okazalo si¢ jednak, ze niechg¢tny nauczaniu religii w szkole

16 U. Poletti, Dichiarazione del Presidente della CEI in occasione dell’intesa per I’insegnamento
della religione cattolica nella scuola pubblica, w: Intesa tra Autorita scolastica e Conferenza
Episcopale italiana per I'insegnamento della religione cattolica nelle scuole pubbliche, ,,Gazzetta
Ufficiale della Repubblica™ 20 XII 1985, nr 299.
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klimat spoteczny nie tylko nie wygast, ale trwal nadal. Tym razem jego przyczy-
na nie byly sprawy organizacyjne i dydaktyczne, ile sama obecnos¢ w szkolne;j
edukacji kultury inspirowane;j religia, obcej niektorym dzisiejszym tendencjom
kulturowym w Zzyciu narodu wtoskiego!’. W tej sytuacji zrodzita si¢ szeroka dys-
kusja, majaca na celu ukazanie podstaw legitymizacji lekcji religii w szkole.
Biskupi przypominali zaréwno o zgodnosci nauczania religii z celami szkoly, jak
i 0 warto$ciach wychowawczych obecnych w chrzescijanstwie'®. W sposéb naj-
bardziej deklaratywny wyrazili swoje stanowisko w liscie pasterskim z 19 V 1991
roku, stwierdzajac, ze nauczanie religijne ofiaruje swoj specyficzny wklad w pel-
ny rozwdj osobowosci ucznia, popierajgc rozwdj kultury religijnej, wedlug wy-
magan kazdego stopnia i typu szkoly (...). Nie jest wiec obcym cialem czy czyms
dotaczonym, lub tez zagadnieniem marginalnym w calym procesie edukacyjnym,
ale harmonijnie wiqcza sie w Zycie szkoly, respektujqc jej cele i doceniajqc obec-
ne w niej metody". Stanowisko biskupéw potwierdzil rowniez Jan Pawel II.
W przemoéwieniu wygtoszonym podczas europejskiego sympozjum na temat na-
uczania religii katolickiej w szkole publicznej, zorganizowanym przez Radg
Konferencji Episkopatow Europy w czerwcu 1991 roku, stwierdzit jednoznacz-
nie: Byloby czyms wilasciwym, aby nauczanie religii w szkole publicznej podjefo
Jjeden wspdlny cel: promowanie znajomosci tresci wiary chrzescijanskiej, zgod-
nie z celami i metodami wiasciwymi szkole, a wiec jako faktu kulturowego. Na-
uczanie to ma doprowadzaé do obiektywnego poznania, w formie udokumento-
wanej i w duchu dialogu, dziedzictwa chrzescijanskiego, respektujac przy tym
autentycznq i integralng nauke i interpretacje, ktorq podaje Kosciol katolicki.
Ma ukazywac je w taki sposob, aby zagwarantowac naukowy charakter szkolne-

17 Zob. Z. Trenti, La religione come disciplina scolastica. La scelta ermeneutica, Torino 1990, s. 11;
G. Malizia, V. Pieroni, Z. Trenti, Una nuova identita per I'IR nella scuola italiana. Progetto di
ricerca, ,,Orientamenti Pedagogici” 1990, nr 2, s. 271.

18 Zob. Relacja kard. U. Polettiego z 9 1 1986 w: Il Regno ~ Documenti” 1986, nr 544, s. 78-81;
stanowisko kard. C. Ruiniego, w: L'insegnamento della religione cattolica oggi, ,.Notiziario
dell’Ufficcio Catechistico Nazionale” 1989, nr 6, s. 18; takze C. Ruini, Servizio educativo e profi-
lo professionale dell’insegnante di religione cattolica nella scuola secondaria, w: Ufficio Catechi-
stico Nazionale, Insegnare religione nella scuola. Contributo di studio e indicazioni operative in
vista della formazione dei responsabili dell’insegnamento religioso nelle diocesi, Torino 1991,
s. 10-11; relacja bpa E. Caporello, Situazioni e prospettive dell’insegnamento della religione cat-
tolica nella scuola, ,Notiziario dell’Ufficcio Catechistico Nazionale” 1992 nr 2-3, s. 82; Oredzie
biskupéw wioskich skierowane do uczniéw, rodzin i nauczycieli, w: ,,Notiziario della Conferenza
Episcopale Italiana” 1995, nr 3, s. 84.

1 Conferenaza Episcopale Italiana, Insegnare religione oggi, Nota pastorale sull’insegnamento
della religione cattolica nelle scuole pubbliche, 19 V 1991, 6, w: ,Notiziario della Conferenza
Episcopale Italiana” 1991, nr 4, s. 79.
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go procesu dydaktycznego, jak rowniez respektowaé sumienia uczniow, ktorzy
majq prawo uczenia sie prawdy o religii, ktorq zyjg®.

Zasadniczym argumentem strony katolickiej, ktéry padat najczesciej w to-
czacej si¢ dyskusji o celowosci lekcji religii w szkole, bylo wskazanie na pod-
stawowy fakt, ze religia wchodzi do szkoty, gdyz jest obecna w kulturze. Gigb-
szym uzasadnieniem, wedtug Z. Trentiego, byloby wskazywanie na prawde, ze
religia jest rGwniez w pewnym sensie zrodlem kultury, gdyz istotnym jej zna-
mieniem jest poszukiwanie sensu i to sensu ostatecznego otaczajacej cztowieka
rzeczywistosci, ktéra w ten sposob nabiera w peini humanistycznych wymia-
réw?!. Inaczej ujmujac t¢ kwesti¢, mozna powiedzieé, ze racja obecnosci na-
uczania religijnego w szkole jest fakt, ze religia wiaze si¢ z takimi pytaniami
i odniesieniami do zycia, ktore sa decydujace. Od kiedy bowiem czlowiek po-
siada Swiadomos$¢ siebie, wlasnej historii i tradycji, religia ciagle ma w tej mie-
rze stowo decydujace, takze dzisiaj. Religia od zawsze podawala, strzegla
1 przekazywala najglebsze pytania czlowieka. Ona takze ozywiala kulture.
Gdzie kultura zastanawiala si¢ nad najglebszymi pytaniami, zawsze szukata od-
powiedzi w religii. Kultura i religia, rozumienie natury ludzkiej i przezycia re-
ligijnego, sa ze soba scisle zwiazane, o§wiecaja si¢ wzajemnie. Religia jest ro-
zumiana 1 wykorzystywana jako zZrdédlo interpretacji egzystencji: pomijaé je
w szkole oznacza pozbawia¢ uczniéw petnego rozumienia zycia®. Dlatego
obowiazkiem szkoty jest, aby stuchata egzystencjalnych pytan ludzkich i pod-
dawata je weryfikacji.

Wyjasniajac znaczenie zapisu o zgodnos$ci nauczania religii z celami szkoty,
uwaza si¢ za konieczne przyjecie przynajmniej dwoch podstawowych zatozen.
Pierwsze dotyczy rozumienia do$wiadczenia, w tym takze do$wiadczenia reli-
gijnego, ktore w systemie szkolnym winno by¢ poszukiwane, analizowane i we-
ryfikowane. Jezeli bowiem religia lojalnie akceptuje swoje miejsce w szkole,
pozwala tym samym na poddanie si¢ wlasciwym jej procesom i Srodkom badaw-
czym, a te noszg charakter krytyczno-interpretacyjny. Drugim zatozeniem jest
przekonanie, ze stuzba uczniowi, jako centralna idea wychowania szkolnego,
musi za punkt wyjscia przyja¢ i rozumie¢ jego realng sytuacjg oraz tak wyjasniaé
doktryne, aby doszto do poglebiania doswiadczenia zyciowego. Przekraczajac
progi szkoty, Kosciot placi ceng tej decyzji: godzi si¢ na ustawienie nauczania

® Giovanni Paulo I, L 'insegnamento della religione cattolica nella scuola pubblica, 5, ,Notiziario
dell’Ufficio Catechistico Nazionale” 1991, s. 40.

2! Zob. Trenti, La religione come disciplina scolastica. La scelta ermeneutica, Torino 1990, s. 111.
2 Tamze, s. 9; Z. Trenti, Legittimazione educativa dell’IRC, ,Insegnare Religione” 1989, nr 1,

s.4-7; L. Corradini, Educazione e religione a scuola fra equivoci e speranze, ,Religione e Scuola”
1989, nr 1,s. 9-13.
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religijnego w logice wychowania szkolnego, skoncentrowanego na uczniu i jego
dojrzewaniu, a nie na org¢dziu i jego obiektywnych wartosciach. Walor humani-
styczny oredzia jest jednak racja wystarczajaca, aby Kosciot nie zaniedbywat
zadnego $rodowiska. Koscidt i szkola sa dwiema autonomicznymi instytucjami,
gdzie kazda z nich ma swoja wlasng tozsamos$¢: proponowane cele sa rozne, ale
przyjmuje si¢, ze moga i musza wejs¢ w pokojowa relacje, tworzac jedna kom-
pozycje?. Dlatego zaktada sig, ze nauczanie szkolne weryfikuje, ale i wydobywa
oraz analizuje sit¢ wychowawcza prawdy religijnej: przenosi ja na ptaszczyzng
egzystencjalna.

Religia, kiedy staje si¢ przedmiotem szkolnym, przyjmuje za cel pomoc ucz-
niowi w uzyskaniu poglebionej swiadomosci i dojrzatosci religijnej. Weryfikacja
prawd dogmatycznych nie bedzie si¢ odbywac poprzez ich konfrontowanie z ca-
tosciowa doktryng Kosciota, ale z wiarygodnoscia i skutecznosciag wychowaw-
cza. Doktryna ma pozostawac na stuzbie wychowania. I nie chodzi tu o reduko-
wanie czy falszowanie doktryny, ale o przesunigciu akcentow?.

Ujmujac syntetycznie analizowane zagadnienia, mozna wskazac, ze zwigzek
nauczania religijnego z celami szkoly oznacza, ze*:

Punktem centralnym jest formacja osoby, majaca na celu doprowadzenie jej
do dojrzatoéci religijnej, czemu shuzy nabywanie przez ucznia postawy krytycz-
nej i sukcesywne zdobywanie przez niego $wiadomosci o egzystencjalnym zna-
czeniu religii chrzescijanskie;.

Wiara chrze$cijafiska jest analizowana rzetelnie i w sposob udokumentowa-
ny, jako fakt religijny o wyjatkowym znaczeniu historyczno-kulturowym, beda-
cy w stanie interpretowaé do$wiadczenie religijne wierzacych, ale takze poszu-
kiwania 0s6b niewierzacych.

Analiza i interpretacja religii, szczegdlnie katolickiej, jest prowadzona przy
pomocy $rodkéw metodycznych i dydaktycznych wiasciwych szkole, w celu do-
prowadzenia do wypelnienia i integracji programu edukacyjnego, w ktérym
pragnie si¢ uwzglednia¢ wszystkie wymiary osoby i jej Zycia.

Nauczanie religii musi przyja¢ roéwniez okreslone normy pedagogiczno-
-dydaktyczne, aby mialo ksztalt przedmiotu szkolnego, a takze ze wzgledu na
okreslony rodzaj analizowanych zagadnien: antropologicznych, historycz-
nych, biblijnych itp. Zreszta programy nauki religii sugeruja rézne perspek-

2 Z. Trenti, Il convegno e i nodi da affrontare all 'indomani dell’Intesa, w: Insegnamento concor-
datario della religione. Atti del Seminario Nazionale tenuto all Istituto di Catechetica dell Univer-
sita Salesiana di Roma 1’ 11-12 1 1986, red. C. Bissoli, Z. Trenti, Roma 1986, s. 7-8.

24 7. Trenti, La religione come disciplina, art. cyt., s. 117-118.

 Tamze, s. 128.
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tywy metodyczne, powiagzane z soba: fenomenologiczna, antropologiczna,
biblijno-teologiczna, historyczno-kulturowa, ekumeniczna, teologiczno-sy-
stematyczng. Zadna z nich nie jest absolutyzowana, gdyz jest to realistyczne
podejscie do nauki na tym poziomie szkoly, ktora jeszcze nie dokonuje spe-
cjalizacji®.

Korelacja nauczania religijnego z celami szkoty jest wyrazem realistycznego
stanowiska odnos$nie do zakresu mozliwosci tej instytucji w dziele formacji reli-
gijnej ucznia. Moze ona bowiem podejmowac te¢ kwesti¢ tylko w granicach swo-
jego epistemologicznego statusu, a wigc gléwnie nauczy¢ go krytycznego odnie-
sienia do religii oraz formowac¢ $wiadomo$¢ i postawe otwarta na wartosci
chrzescijanskie. Nie jest natomiast w stanie zrealizowac¢ w petni wszystkich za-
fozen wychowania religijnego, ktore domaga si¢ wtajemniczenia w misterium
Boga, wiary, Kosciofa, czlowieka czy swiata. Szkola bowiem nie jest zaintereso-
wana procesem zmierzajacym do wzbudzania aktu wiary i dziataniami majacy-
mi na celu jego podtrzymanie, ktore uznaje za najbardziej wlasciwe Kosciotowi
i podejmowanej w nim dziatalnosci duszpasterskiej czy misji ewangelizacyjno-
-katechetycznej?’. Nie moze jednak kwestionowac faktu, ze uczen pod wptywem
lekcji religii moze wybra¢ wiarg chrzescijanska jako sposdb zycia. Co do tego
zagadnienia zauwaza si¢ zgodne stanowisko autoréw. Jezeli natomiast chciatby
on poglebiac¢ swoja wiare 1 wlaczy¢ sie w zycie Kosciola, ma zawsze do dyspo-
zycji uczestnictwo w katechezie parafialnej. Przy czym katechezg traktuje sie nie
jako komplementarng w stosunku do nauczania religii w szkole, ale odwrotnie:
to nauczanie religii w szkole jest komplementarne w stosunku do katechezy.
Zdaniem episkopatu wloskiego, katecheza ma integrowaé nauczanie i wychowa-
nie religijne w szkole, aby w ten sposéb uczen wierzacy miat mozliwo$é pelnej
formacji chrzesdcijanskiej. Katecheza bowiem prowadzi do pelnego poznania
wiary, o ile ja wyraza w doswiadczeniu wiary w stuchaniu stowa Bozego, cele-
bracji sakramentalnej, praktyce mitosci w zyciu wspdlnoty 1 w zewnetrznym
swiadectwie. Zmierza takze do udzielenia pomocy katechizowanemu, aby wia-
czyl si¢ we wspolnote wierzgcych®.

% F. Pajer, L’IRC tra teologia e scienze umane. Quale rapporto?, ,Insegnare Religione” 1989,
s. 15.

7 Nowy status epistemologiczny lekcji religii, rézny od katechezy i ewangelizacji, nie znajduje
zrozumienia u wielu rodzicow, ktérzy nadal postrzegaja nauczanie religii w szkole jako katecheze.
Zob. G. Malizia, V. Pieroni, Z. Trenti, La nuova identita per I'IR nella scuola italiana. Progetto di
ricercha, ,,Orientamenti Pedagogici” 1990, nr 2, s. 274.

8 C. Bissoli, Insegnamento della religione e catechesi. Senso e portata di una distinzione, ,Pre-
senza Pastorale” 1986, nr 3-4, s. 129,
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3. Nauczanie religii wierne doktrynie Kosciola

Wedlug Porozumienia migdzy Episkopatem a rzadem, nauczanie religii kato-
lickiej jest udzielane, w poszanowaniu wolnosci sumienia uczniow, wedfug pro-
gramow, ktore majq by¢ zgodne z doktryng Kosciola®. Zapis ten, w podobnie
deklaratywnej formie, jest obecny w programach do szkoly podstawowej oraz
$redniej 1 1 11 stopnia.

Zapis o zgodnosci nauczania religijnego z doktryna Kosciota jest wskaza-
niem wprost na jego konfesyjny charakter. Nalezy doda¢, ze dotyczy to szkoly
publicznej, w programach ktorej deklaruje si¢ jej laicki charakter. 1 wilasnie
z tego powodu w okresie po podpisaniu Porozumienia zrodzila si¢ szeroka
dyskusja, nie pozbawiona elementow polemiki, kontestacji, a nawet negacji ofi-
cjalnie przyjetego stanowiska. Szukano wigec — pomimo dokonanych juz ustalen
— innych, alternatywnych rozwiazan*®. Zaproponowano utworzenie niezbyt pre-
cyzyjnie okreslonego przedmiotu, ktéry miatby zajmowac si¢ kwestiami religij-
nymi, bylby obowiazkowy dla wszystkich 1 mozliwy do zaakceptowania przez
uczniow i rodzicow?!. Proponowano takze nauczanie religijne neutralne, jako
rodzaj studium na temat nauk o religii czy Pisma Swigtego, postrzeganego jako
wielki kod w odczytywaniu 1 rozumieniu przeszlej 1 dzisiejszej kultury. Stanowi-
sko to spotkato si¢ jednak z zarzutem, ze neutralno$¢ aksjologiczna jest nie do
zaakceptowania w szkole, gdyz staje si¢ w istocie studium martwym, a tymcza-
sem szkota ma proponowac do analizy i interpretacji to, co jest zywe i znaczace
dla 0sob uczacych sig®2.

Srodowisko katolickie prezentowato takze zréznicowane opcje. Najbardziej
skrajne byty te, ktore z jednej strony pragnely aktualizowa¢ ewangelizacyjna
i wychowawcza misj¢ Kosciota w kazdym srodowisku koscielnym i spotecz-
nym*®, z drugiej, realizowac ja tylko w parafii, a nie w szkole®. Inni autorzy
dostrzegali w konfesyjnym charakterze lekcji religii mozliwos¢ ryzyka, ze lekcja

2 Intesa tra Autorita scolastica e Conferenza Episcopale italiana per I'insegnamento della religio-
ne cattolica nelle scuole pubbliche, dok. cyt.

3 Zob. np. artykul redakcyjny w ,.Religione e Scuola” 1990, nr 10, s. 6.

31 Zob. S. De Carli, Cultura religiosa: non basta il concordato, ,Religione e Scuola” 1988, nr 7,
s. 305-308.

32 Por. C. Bissoli, L insegnamento della religione cattolica nella scuola oggi. Potenzialita e limiti
della disciplina, w: Insegnare religione, dz. cyt., s. 148-149.

3 Zob. np. stanowisko bpa A. Ambrosanio w artykule L insegnamento della religione nelle scuo-
le, , Notiziario dell’Ufficio Catechistico Nazionale” 1985, nr 3, s. 92.

34 Zob. wypowiedz kard. U. Polettiego, Dal Concordato all’Intesa: possiblita di attuazione e re-
sponsabilita educative, ,,L’ Osservatore Romano” 11 1 1986, s. 6.
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ta dotyczy¢ bedzie tylko wewnetrznego obszaru wiary i $wiata chrzescijanskie-
g0, pozostajac obcym ciatem w edukacji szkolnej, a nawet — jak sie wyrazano —
nieproszonym gosciem, wrecz intruzem?®. Podobne stanowisko podzielali ci,
ktorzy twierdzili, ze lekcja religii rezerwuje problematyke religijng tylko dla na-
uczania religijnego, podczas gdy jest ona obecna takze w innych przedmiotach
szkolnych. Mogtoby wtedy dojs¢ do jej zminimalizowania, gdyz ukazywana by-
taby jako typowa tylko dla Kosciota*. Nie brakto takze zwolennikéw obrony
aktualnych rozwiazan. Udowadniali oni, Ze treSci zwiazane z religia posiadaja
wewngtrznie ewangelizacyjny charakter, a kazda prezentacja religii niesie ze
sobg konieczny aspekt ewangelizacji. Obecny jest on takze w szkolnej nauce -
religii, nie w pelnym zakresie, ale w fakcie pomocy uczniowi, aby ten nabyt
dostateczng umiej¢tnosé motywowania 1 uzasadniania religii w zyciu cztowieka
1 ludzkiej spolecznosci. Wtedy tresci religijne sa podawane uczniowi nie dla
mobilizowania go, aby opowiedziat si¢ po stronie wiary, ale aby je analizowat,
interpretowal 1 weryfikowal. A konfesyjnos¢ w tym kontekscie oznacza odkrycie
znaczenia religii nie tylko dla Kosciota, ale i pafistwa, takze dla nauczyciela
i ucznia, ktorzy jako ludzie wierzacy powinni wiedzie¢, ze respektuje si¢ ich
wiarg i sumienie, czy tez, ze respektuje si¢ osoby niewierzace®’.

W koncu niektorzy pragneli — w imi¢ pluralistycznych zatozen edukacji
szkolnej — zaréwno ubogacenia istniejacych form nauczania religii, jak i tago-
dzenia zaistniatych konfliktéw miedzy réznymi orientacjami politycznymi
i ideologicznymi. Czgé¢ intelektualistow katolickich proponowata wigc wpro-
wadzenie nauczania majacego by¢ rodzajem refleksji nad kultura religijna, wy-
raznie niekonfesyjnego, w ktérym zachowana bylaby jedna godzina w tygodniu
na analiz¢ doktryny katolickiej*®. Wysuwano takze propozycj¢ utworzenia lek-
cji historii 1 fenomenologii religii, uwazanej za bardziej obiektywna 1 wolng od
posadzen o konfesyjnos$é czy jakis rodzaj ideologii koscielnej*®. Najbardziej
jednak rozpowszechniona byla propozycja L. Pazzaglii z Uniwersytetu Sacro
Cuore w Mediolanie. Wychodzac z zatozen konstytucyjnych panstwa wloskie-

3 Por. G. Colzani, Teologia e insegnamento della religione cattolica, w: Insegnare religione, dz.
cyt., s. 119,

36 Por. F. Pajer, Il profilo dell’insegnamento della religione cattolica sul versante delle scienze pe-
dagogico-didattiche, w: Insegnare religione, dz. cyt., s. 133,

37 Por. C. Bissoli, L’insegnamento della religione cattolica nella scuola, art. cyt., s. 148-149.

* Por. V. Telmon, L’insegnamento della religione nella scuola secondaria superiore. Tra cateche-
si confessionale e contributo alla cultura dell uomo, w: L’insegnamento della religione nella scuo-
la italiana, red. E. Catarsi, Milano 1989, s. 162,

3 Zob. U. Bianchi, IR come storia e fenomenologia della religione, ,,Religione e Scuola” 1984/85,

nr 10, s. 475; G. Magnani, Apporti della fenomenologia storica — comparata della religione all’IR,
tamze, s. 476-477.
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g0 o tolerancji oraz z zapisu konkordatowego o poszanowaniu wolnosci ucznia
w kwestiach wyboru religii, proponowat, z jednej strony, utworzenie przez pan-
stwo autonomicznej lekcji kultury religijnej jako obligatoryjnej dla wszystkich,
z drugiej, wychowanie religijne typu konfesyjnego, prowadzone przez zwiazki
wyznaniowe i na wyrazne zyczenie uczniow i rodzicow*. Projekt ten jednak
zostat odrzucony w debacie parlamentarne;j i nie zyskat aprobaty hierarchii kos-
cielne;j.

Oficjalne stanowisko hierarchii ko$cielnej pozostato niezmienne. Kard. U. Po-
letti thumaczy! istotne racje na obecno$é religii w szkole: Spolecznos¢ ludzka nie
Jjest dla Kosciola terenem do zdobycia. Jest raczej miejscem dziatania, w ktdrej
mierzy sie jego wiernos¢ misji otrzymanej od Chrystusa, by glosi¢ Dobrg Nowi-
ne o milosci Boga i ofiarowaé kazdemu czltowiekowi pomoc, w obliczu kazdej
koniecznosci, materialnej czy duchowej*'. Dlatego Kosciol, uzasadnia G. Giachi,
nie chce postugiwac si¢ szkola dla realizacji swoich celow, ale jej stuzy¢. Kon-
kordat natomiast nie jest przyznaniem przywilejow, ale srodkiem na rzecz stuz-
by cztowiekowi: wyraza wolg wspdtpracy Kosciota i panstwa na rzecz, jak
stwierdzono w Konkordacie, promocji cztowieka i dobra kraju®.

Wypowiedzi przedstawicieli hierarchii ko$cielnej idq wigc konsekwentnie po
linii konfesyjnego charakteru nauczania religijnego. Podobne stanowisko po-
dzielaja wiadze szkolne, takze zainteresowane trwaniem dotychczasowego ukta-
du z Kosciotem®.

4. Fakultatywny charakter lekcji religii

Przed podpisaniem Konkordatu w 1984 roku, nauczanie religii katolickiej,
a $ciélej katecheza szkolna, byta obligatoryjna dla wszystkich uczniow, z wyjat-
kiem $cisle okreslonych przypadkdéw regulowanych przez odpowiednie ustawy.
W wyniku przyjecia aktualnie obowiazujacego Konkordatu nastapifa radykalna
modyfikacja idaca w kierunku przyznaniu mu charakteru fakultatywnego. W art. 9,
p. 2 Ukiadu miedzy Stolicq Apostolskq i Republikq Wloskq w sprawie rewizji

4 Zob. L. Pazzaglia, Per una cultura religiosa oltre il Concordato e secondo la Costituzione,
Religione e Scuola” 1984/85, nr 10, s. 516-519.

41 U. Poletti, Relazione, 91 1986, ,,]11 Regno ~ Documenti” 1986, s. 78-79.

2 G. Giachi, L insegnamento della religione cattolica e l'insegnamento della Chiesa in una realta
laica, ,Presenza pastorale” 1986, nr 3-4, s. 110, 105-106.

8 70b. Dichiarazione del Ministro oraz Dichiarazione del Presidente della CEI w: Intesa tra Au-
torita scolastica e Conferenza Episcopale italiana per I'insegnamento della religione cattolica
nelle scuole pubbliche, dok. cyt.
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Konkordatu Lateranskiego, przyjmuje si¢, ze w poszanowaniu wolnosci sumie-
nia i odpowiedzialnosci wychowawczej rodzicow, zagwarantowane jest kazdemu
prawo wyboru co do pobierania lub niepobierania wspomnianego nauczania.
Podaje si¢ jednoczesnie sposob jego wykonania: W akcie zapisu uczniowie lub
ich rodzice korzystajq z tego prawa, na wniosek wladz szkolnych, tak jednak, aby
ich wybor nie byt przyczynq jakiejkolwiek dyskryminacji**. Zostato to powtorzo-
ne w tekscie Porozumienia (1, 1; 2, 1), z dodatkowym zastrzezeniem, aby nie
dochodzilo do form dyskryminacji, nawet w wyborze kryteriow formowania klas,
podczas jego (1j. nauczania) codziennej realizacji i w ogdlnym jego usytuowaniu
w planie lekcji szkolnej. Wybor ten obowiqzuje przez caly rok szkolny, do ktérego
sie odnosi, oraz przez nastepne lata w przypadku, gdy jest przewidziany zapis
urzedowy, jednakze przy obowiqzujqcym nadal prawie wyboru lub rezygnacji
z nauczania religii katolickiej. W przypadku dzieci niepetnoletnich prawo wybo-
ru lekeji religii przystuguje rodzicom, podczas gdy uczniowie pelnoletni moga
sami decydowad o jej wyborze lub rezygnacji.

Decyzja o fakultatywnym charakterze lekcji religii podawata zarazem pod-
stawowe zasady jej wprowadzania: fundamentem, na ktérym opiera si¢ naucza-
nie religijne sa zasady katolicyzmu bedace historycznym dziedzictwem narodu
wloskiego. Wskazuja one jednoznacznie, ze lekcja religii jest zwiazana ze szko-
ta wartosciami obiektywnymi, ktérych znajomo$¢, rozumienie 1 interpretacja
wydaje si¢ wymogiem wszystkich obywateli, w tym takze wszystkich uczniéw.
Jednak obok tej zasady istnieje inna, nieco w stosunku do niej konkurencyjna,
a mianowicie postulat respektowania wolno$ci sumienia. Wszystkie te zasady
sprawiaja, ze juz same zapisy prawne zrodzily napigcia: migdzy obowiazkiem
a wolnoscia, szczegodlnie w przypadku dzieci niepetnoletnich, niezdolnych jesz-
cze do podejmowania odpowiedzialnych decyzji. Probuje si¢ je ztagodzi¢ po-
przez odwotanie si¢ do rodzicow i ich odpowiedzialnosci wychowawczej: to oni
maja decydowaé o formacji swoich niepetnoletnich dzieci®. Nie usung¢lo ono
Jednak wspomnianego napigcia, a decyzje prawne nadal pozostaja w swoim cha-
rakterze nieprecyzyjne. Zostaly one dostrzezone i w dyskusji wyraznie je pod-
kreslano, twierdzac wrecz, ze pomniejszaja znaczenie wychowawcze lekceji reli-
gii. Religia bowiem, tak wazna z punktu widzenia kulturowego, winna by¢
przedmiotem obligatoryjnym, obowiazujacym wszystkich uczniéow. W efekcie
proponowane nauczanie religijne nie jest skierowane do wszystkich, konfesyj-
nos¢ i fakultatywno$¢ zawezaja zakladana perspektywe, a art. 9 Konkordatu

# ,Gazzetta Ufficiale della Repubblica” 10 IV 1985, n. 85.
 Zob. R. Giannatelli, Profili di carattere pedagogico e scolastico, con particolare riguardo ai

programmi, ai libri di testo e alla qualificazione professionale dei docenti, ,Notiziario dell’Ufficio
Catechistico Nazionale” 1985, nr 5, s. 258.



72 Ks. Kazimierz Misiaszek SDB

L. Prenna nazwal artykulem lejka, ktory zaweza i odbiera szerokosé i nowosé,
proponujqc rozwiqzania czesciowe i minimalne*. Nie wyrazaja one tez troski
o0 ucznia, ktéry nie wybral nauczania religijnego, a tym samym zostat pozba-
wiony mozliwo$ci poznania warto$ci uniwersalnych oraz postawiony a priori
w sytuacji wyboru migdzy dobrem a ignorancja, czego przeciez nie pragneli
autorzy Porozumienia. Kard. U. Poletti stwierdzil bowiem jasno, ze Konferen-
cja Episkopatu Wioch pozostaje przekonana, ze najglebsze doswiadczenie wol-
nosci plynie ze znajomosci, a nie z ignorancji wartosci*’. Wobec takiej sytuacji,
szkota nie oddziatuje w spos6b humanizujacy i pobudzajacy, gdy juz w samych
zatozeniach prawnych pomaga tylko niektérym (nawet jezeli stanowia oni
wigkszo$¢) rozumieé w sposob poglebiony fakty religijne, a rownoczesnie, tak-
Ze na mocy tego samego prawa, przyczynia si¢ do poglgbiania ignorancji, uwal-
niajqc innych — wedhug G. Cravotty — od ciezaru formacji intelektualnej w tej
dziedzinie®®,

Fakultatywno$¢ przyniosta takze problemy natury organizacyjnej. Wedlug
ustalen zawartych w Porozumieniu, we wszystkich szkolach Srednich I i II stop-
nia, z uwzglednieniem takze liceéw artystycznych i instytutow sztuk pieknych,
nauczanie religii katolickiej jest organizowane w ramach tygodniowego rozkia-
du godzin, w czasie przewidzianym przez rozporzqdzenia dydaktyczne aktualnie
obowiqzujqce. Jego umieszczenie w rozkladzie godzin jest dokonywane przez
przelozonego szkoly (...), wedlug zwyczajnych kryteriow, zakladajacych zréwno-
wazony rozktad réznych przedmiotow w ciqgu dnia i tygodnia dla calej szkoly
i poszczegolnych klas. Podobna konstrukcja rozktadu zaje¢ szkolnych zostata
polecona przez Ministerstwo Nauczania Publicznego odnosnie do przedszkoli
i szkot podstawowych, w ktorych lekcji religii, zgodnie z Porozumieniem, przy-
stuguja 2 godziny tygodniowo. Pdzniejsze modyfikacje Porozumienia z 1990
roku przyniosty zmiang organizacyjng w przedszkolu, gdzie pozwolono na
umieszczenie w dowolnym czasie wigkszej ilosci godzin, ktéra jednak nie moze
przekroczy¢ 60 godzin rocznie®. Niezaleznie jednak od obowiazujacego Poro-
zumienia, okélnikow Ministerstwa Nauczania Publicznego, postanowien w tym
wzgledzie Rady Panstwa* oraz dwéch wyrokéw Trybunatu Konstytucyjnego
o umiejscowieniu lekcji religii w curriculum zaje¢ szkolnych i réwnorzgdnym

L. Prenna, La destinazione scolastica dell insegnamento di religione concordatario, ,,Religione
e Scuola” 1984, nr 1, s. 7.

4 Dichiarazione del Presidente della CEI, dok. cyt.

8 G. Cravotta, Professionalita nell 'insegnamento della religione cattolica, Torino 1991, s. 52-53.
* Intesa, dok. cyt., [, 2,2.

50 Por. Il Consiglio di Stato sull’IRC (decisione n. 1006/88), 7; ,,Insegnare Religione” 1989, nr 3,
s. 61.



Wioski model nauczania religii katolickiej 73

jej traktowaniu z innymi przedmiotami, pojawity si¢ tendencje do jej marginali-
zowania poprzez umieszczenie w planie zajeé na pierwszej lub ostatniej godzi-
nie. Podstawowa racja miato by¢ umozliwienie uczniom, ktorzy si¢ nie zapisali
na lekcje religii, swobody organizacyjnej w zakresie wlasnego czasu. Taki jed-
nak punkt widzenia oceniano jako wyraznie dyskryminujacy uczniéw bioracych
udziat w lekcji religii, gdyz wytwarzat klimat niezbyt powaznego jej traktowa-
nia, tym bardziej, ze uczniowie nie zapisani na nauczanie religii nie maja w tym
czasie innych zaje¢ szkolnych. Dlatego niektorzy twierdza wrecz, ze fakultatyw-
nos¢ nie pozwoli nigdy na takie wiaczenie lekcji religii w og6lny plan zaje¢, aby
bylo ono wolne od réznych form dyskryminacji. Jezeli bowiem begdzie miato
miejsce na pierwszej lub ostatniej godzinie, ci, ktérzy nie zapisali si¢ na nia,
beda mogli przyjs¢ o godzing pdzniej lub wyjs¢ ze szkoly o godzing wezesnie;j.
Natomiast gdy bedzie w $rodku planu, wtedy ci sami uczniowie moga opusci¢
szkole, gdyz nie majg w tym czasie innych zajgc®'. Rodzi to z kolei trudnosci
wychowawcze, w postaci braku kontroli wychowawcoéw nad uczniami, do jakiej
sa zobowiazani w wyniku ustalen prawnych. Trudno$¢ ta de facto bierze si¢ stad,
ze dotychczas szkota nie wywigzata si¢ z ministerialnych polecen zorganizowa-
nia dla nich tzw. zaje¢ alternatywnych.

Obok kontrowersji i problemow istnieja takze proby poszukiwania pozytyw-
nych aspektow fakultatywnosci. Na ogdt prawo wyboru do pobierania lub niepo-
bierania nauczania religijnego, zadeklarowane przed wladzami szkolnymi, trak-
towane jest jako narz¢dzie gwarantujace niewyznaniowy charakter lekcji religii,
zardwno w tym sensie, ze nie moze by¢ ona inicjacja do wiary chrzescijanskie;j,
jak i nie moze wymagac, aby warunkiem uczestnictwa w niej musiata by¢ dekla-
racja ucznia o swojej wierze. Nauczanie to jest wigc w istocie otwarte dla wszyst-
kich, ktorzy pragna w nim uczestniczy¢. Takie tez stanowisko zaprezentowat
kard. U. Poletti w imieniu Konferencji Episkopatu Wtoch z okazji podpisania
Porozumienia, gdy stwierdzit: Konferencja Episkopatu Wioskiego (...) utrzymu-
Je, ze nauczanie religii katolickiej (...) jest wykwalifikowanq prezentacjq Ewan-
gelii i chrzescijanstwa w optyce najszerzej rozumianej propozycji kulturowej ze
strony szkoly, pragnie przeto tak opracowac programy i metody tegoz nauczania,
aby moglo byé odpowiedzialnie ofiarowane wszystkim®. Bardziej calosciowa
wykladni¢ tego stanowiska podata Konferencja Episkopatu Wtoch w liscie pa-
sterskim z 1991 roku. Odwotata si¢ nie tylko do ogélnych racji szkolnych, ale

51 Zob. N. Galli, I valori religiosi nella scuola dello stato laico, w: Quali valori nella scuola di
Stato, red. N. Galli, Brescia 1989, s. 269.

52 Dichiarazione del Presidente della CEI, art. cyt.; zob. Uwagi Konferencji Episkopatu Wloch
odnosnie do nauczania religijnego zawarte, w: L’insegnamento della religione cattolica nella
scuola di stato, ,Notiziario della Conferenza Episcopale Italiana” 1984, s. 230-236.
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1 motywow zaréwno natury wychowawczej, jak i kulturowej oraz spolecznej®.
Odnosénie do racji wychowawczych, biskupi utrzymuja, ze nauczanie religii
katolickiej stuzy pelnemu rozwojowi osoby, ktorego znaczna cz¢s¢ dokonuje sig
w szkole, przez co pomaga tej instytucji w wypetnianiu pedagogicznych funkcji.
Zmierza ono — zawsze zgodnie z celami i zadaniami szkoty — do wyrobienia
w uczniu umiejetnosci dokonywania analizy i poréwnan, waznych z punktu wi-
dzenia otwierania go na dialog, tolerancj¢ i demokratyczne wspolzycie. Jednak
przede wszystkim ofiaruje mozliwos¢ poznania wartosci, ktore sq fundamental-
ne dla peilnej formacji osoby, o ile pragnie si¢, aby byla ona bogata wewnetrznie,
obdarzona w sile moralnq i otwarta na wartosci sprawiedliwosci, solidarnosci
i pokoju, zdolna do dobrego wykorzystania wiasnej wolnosci**. Drugi rodzaj mo-
tywow zwiazany jest z istotnym wkiadem religii chrzescijanskiej zaréwno
w rozwiazywanie wielkich problemow ludzkich, w tworzenie 1 ubogacenie kul-
tury i zycia spolecznego Wioch, jak 1 w uwrazliwianie osob wspotczesnie zyja-
cych na szerokie rozumienie kultury, ktéra ma by¢ uwazna na religijny wymiar
zycia®.

5. Status nauczyciela religii

Przepisy prawne o nauczycielu religii zawarte w Porozumieniu odnosza si¢
do trzech szczegotowych kwestii. Pierwsza z nich, regulowana takze w Protoko-
le dodatkowym do Konkordatu, w punkcie dotyczacym zatrudnienia nauczycieli
religii dotyczy kompetencji dwéch instancji: wladz szkolnych i koscielnych.
Ustala sig, ze wladze szkolne mianuja nauczyciela religii, zgodnie z odpowied-
nimi normami panstwowymi, zawsze w porozumieniu z biskupem diecezjalnym,
i tylko wtedy, gdy posiada on uprawnienia wydane przez ordynariusza miejsca
i przez niego nie odwotane. Z kolei ordynariusz proponuje imiennie osoby uzna-
ne za zdatne 1 posiadajace odpowiednie kwalifikacje zawodowe, po uprzednim
powiadomieniu go przez szkol¢ o wymaganiach zwigzanych z ilo$cia godzin
nauczania*®.

Drugie zagadnienie dotyczy okreslenia miejsca nauczyciela religii w gronie
pedagogicznym. W odno$nym zapisie reguluje si¢, ze nauczyciele religii kato-
lickiej wchodzq w skiad rady pedagogicznej w kazdej szkole, posiadajqc te same

53 Conferenaza Episcopale Italiana, Insegnare religione oggi, dok. cyt., 5.
% Giovanni Paulo I, L insegnamento della religione cattolica, dok. cyt., 4.
5 Conferenza Episcopale ltaliana, Insegnare religione oggi, dok. cyt., 7.

5 Intesa, dok. cyt., 1,2, 5.
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prawa i obowiqzki, co inni nauczyciele. Druga jednak czesé tego artykutlu poda-
je ustalenia, ktore de facto uszczuplaja wczesniej przyznane prawa i przecza
zapisowl o rdwnych z innymi nauczycielami prawach. Orzeka sie bowiem, ze
w przypadku posiedzen rady pedagogicznej, ktéra ocenia okresowe i koncowe
wyniki, biorq w niej udzial tylko wtedy, gdy oceniani sq uczniowie zapisani na
nauke religii katolickiej*’. Przepis ten w odniesieniu do nauczycieli szkét podsta-
wowych zostat zmodyfikowany Porozumieniu z 13 VI 1990 roku: W korcowej
ocenie, w przypadku gdy normy panstwowe Zqdajq wiekszosci grona nauczyciel-
skiego, ocena wyrazona przez nauczyciela religii katolickiej, jezeli mialaby by¢
decydujqca, ma by¢ wyrazona na pismie’®.

W przypadku trzeciej kwestii, okresla si¢ szczegotowo kwalifikacje zawodo-
we nauczycieli religii. Stwierdza sie, ze nauczanie religii katolickiej w szkolach
srednich I i I stopnia moze by¢ powierzone osobom legitymujacym si¢ jednym
z nastgpujacych tytutdw:

— stopien akademicki (bakalaureat, licencjat lub doktorat) w zakresie teologii
czy innych dyscyplin ko$cielnych, potwierdzony przez Wydziat Teologiczny
uznany przez Stolicg Apostolska;

— zaswiadczenie o ukonczeniu studiow teologicznych w wyzszym seminarium
duchownym;

— dyplom magisterski w zakresie nauk religijnych, wystawiony przez instytut
nauk religijnych zatwierdzony przez Stolice Apostolska;

— dyplom doktorski, wazny z punktu widzenia przepiséw wloskich, z jedno-
czesnym dyplomem ukonczenia instytutu nauk religijnych uznanego przez
Konferencje Episkopatu Wtoch®.

W przedszkolu i szkole podstawowej nauczanie religii katolickiej moze by¢
prowadzone przez nauczycieli, ktorzy ukonczyli szkotg srednig II stopnia 1 maja
odpowiednie przygotowanie do nauczania religii katolickiej albo sa uznani za
zdatnych przez ordynariusza diecezjalnego®. W Protokole dodatkowym precy-
zuje sig, ze w tychze samych instytucjach nauczanie religii moze by¢ prowadzo-
ne przez wychowawce klasy, ktory zostal uznany za zdatnego przez wiladze kos-
cielnq, jesli jest gotow podjaé sie takiego zadania®'.

3" Tamze, 1, 2, 7.

8 Tamze, 11, 2, 7.

% Tamze, 1, 4, 3.

® Tamze, 1, 4, 4.

8! Ratifica ed esecuzione dell’accordo, con protocollo addizionale, firmato a Roma il 18 II 1984,
che apporta modificazioni al Concordato lateranense, tra la Repubblica Italiana e la Santa Sede,
Supplemento alla ,,Gazzetta Ufficiale” z 10 I'V 1985.
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Przedstawione przepisy dotycza nauczycieli, ktdrzy sa juz czlonkami grona
pedagogicznego danej szkoty. Gdyby jednak nauczanie religii miato by¢ prowa-
dzone przez inne osoby, moga by¢ zatrudnieni duchowni i diakoni, ktérzy posia-
daja odpowiednie kwalifikacje uznane przez Konferencj¢ Episkopatu Wtoch,
zgodnie z kan. 804, par. | Kodeksu Prawa Kanonicznego 1 potwierdzone przez
miejscowego ordynariusza. Majg prawo zosta¢ nauczycielam religii réwniez
osoby, ktoére posiadaja wazny tytul do nauczania w przedszkolach i szkotach
podstawowych lub posiadaja odpowiednie kwalifikacje lub tez maja dyplom
ukonczenia innej szkoly sredniej II stopnia z jednoczesnym dyplomem ukoncze-
nia nauk religijnych w instytucie zatwierdzonym przez Konferencje Episkopatu
Wtoch.

Decyzja o udziale w zatrudnianiu i mianowaniu nauczyciela religii dwoch
podmiotéw prawnych, jakimi sa biskup diecezjalny i wladze szkolne, napotkata
problemy natury interpretacyjnej, szczegdlnie co do precyzyjnego okreslenia
tozsamosci zawodowej tegoz nauczyciela. Zasada bowiem zgodnosci nauczania
religii z doktryng Kosciota odnosi si¢ nie tylko do tresci, ale 1 wskazuje na wia-
dze majaca kontrolowaé nauczycieli. Sg oni nie tylko uznawani za zdatnych
przez wladze koécielna, ale i mianowani w porozumieniu z nia. Podlegaja jed-
nakze w kwestiach administracyjnych i dydaktycznych wiadzy szkolnej, z ktéra
podpisali kontrakt o pracg. Uznanie zdatnosci lezy w wylacznej kompetencji
wladz koscielnych, podczas gdy mianowanie na stanowisko nauczyciela lezy
w gestii wladz szkolnych. W tej optyce tozsamo$¢ nauczyciela religii posiada
dwa zrédta: uznanie zdatnosci i kwalifikacje pedagogiczne do wykonywania za-
wodu. Pierwsze jest zwiazane z Ko$ciotem, drugie z panstwem. Uznanie zdatno-
$ci nie wiaze si¢ jednak automatycznie z posiadaniem kwalifikacji pedagogicz-
no-dydaktycznych. Sa one tytulem do uzyskania kompetencji formalnych, a te
musza by¢ wystawione przez panstwo, podczas gdy kompetencje materialne,
zwigzane z nauczanym przedmiotem, moga by¢ uznane tylko przez Kosciot®.
Ten stan nie wptywa pozytywnie na dokladne okreslenie statusu zawodowego
nauczyciela religii, czego najbardziej wymownym przykladem jest brak dzialan
w tej materii ze strony Ministerstwa Nauczania Publicznego, pomimo wczes-
niejszych deklaracji sktadanych przez minister F. Falcucci juz w chwili podpisa-
nia ,,Porozumienia” o jego wypracowaniu®, jak réwniez licznych apeli bisku-

62 Zob. L. Prenna, L identita Professional, art. cyt., s. 4-9; F. Costa, Prospettive ecclesiologiche
e pedagogiche della CEI e dell’UCN sull’insegnamento della religione cattolica nelle scuole,
w: Insegnamento della religione e professionalita docente, red. C. Bissoli, Z. Trenti, Torino 1988,
s. 89-96.

6 Zob. Dichiarazione del Ministro, dok. cyt.
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pow®. Konsekwencja jest uszczuplanie praw nauczycieli religii w szkole,
szczegoOlnie w kwestiach zwigzanych z wplywem na promocje ucznia, poprzez
niemoznos$¢ koncowej jego oceny na posiedzeniach rady pedagogicznej®, jak
rowniez z duza mobilnoscia lekcji religii w ogdlnym planie zaje¢ szkolnych czy
wreszcie z faktem, ze nie moga by¢ w przedszkolu i szkole podstawowej na-
uczycielami 1 wychowawcami konkretnej klasy, chociaz ma to juz miejsce
w szkole sredniej II stopnia®®. Jednym z powodow trwania tej sytuacji moze by¢
praktyka wystawiania przez kuri¢ biskupia zaswiadczenia o zdatnosci tylko na
jeden rok, co sprawia, ze nauczyciel jest zatrudniony w szkole tylko na czas
ograniczony, a tym samym trwa w poczuciu tymczasowosci, z pewnoscia niepo-
zadanej z punktu widzenia jego oddzialywania wychowawczego. Jest to tym
bardziej niezrozumiale, ze zgodnie z umowa miedzy strona koscielng a pan-
stwem zaswiadczenia powyzsze miaty mie¢ charakter trwaty, z wyjatkiem kon-
kretnych przypadkow zwiazanych z konieczno$cia odwotania nauczyciela®'.
Okreslit to takze Zbiorowy krajowy kontrakt na rzecz szkoly na lata 1994-19976,
W tej sytuacji panstwo nadal zatrudnia nauczycieli religii tylko na jeden rok,
chociaz posiadaja oni wszystkie wymagane tytuly i stopnie, i nie czyni zasadni-
czo nic, aby t¢ sytuacj¢ prawnie uregulowac®. Stronie koscielnej zarzuca si¢
takze, ze kwesti¢ naboru nauczycieli religii traktuje z catkowita dyskrecja, rezer-
wujac dla siebie nieznane szerszej opinii kryteria kwalifikujace dana osobg do
pracy w szkole. Proponuje si¢ wiec, w celu likwidowania powstajacych na tym
tle napig¢ spotecznych, aby Koscidt, za wzorem panstwa, stosowat przy zawie-
raniu umowy z nauczycielami formularze zawierajace wykaz potrzebnych kwa-
lifikacji oraz pozwolit panstwu na jaki$ rodzaj kontroli w tym wzgledzie. Jak
dotychczas drugi postulat nie wydaje si¢ na razie mozliwy do zrealizowania,

% Zob. Conferenza Episcopale Italiana, Insegnare religione oggi, dok. cyt., 21.

% Zob. F. Azzali, Vincoli e risorse entro ’attuale normativa per il docente di religione, ,,Notiziario
dell’Ufficio Catechistico Nazionale” 1990, nr 1, s. 21-25.

% W przedszkolu i szkole podstawowej odréznia si¢ dwa typy nauczyciela religii: nauczyciel
zwykly, nauczajacy juz innego przedmiotu, ktéry uzyskat z kurii biskupiej zaswiadczenie o zdatno-
$ci, oraz nauczyciel specjalista, uczacy tylko religii, takze na podstawie zaswiadczenia o zdatnosci
2 kurii. Pierwszy jest pelnoprawnym nauczycielem, podczas gdy drugi ma status nauczyciela do-
datkowego i nie jest zwiazany, jak poprzedni, z klasa, ale tylko ze swoim przedmiotem. Jego po-
zycja jest uzalezniona od rady pedagogicznej, a wigc zawsze niepewna. Zob. S. Cicatelli, Problemi
del IRC nella scuola primaria, ,Religione e Scuola” 1992, nr 3, s. 67-68.

$7 Conferenza Episcopale Italiana, Insegnare religione oggi, dok. cyt., 21.

% Zob. S. Cicatelli, L ’insegnante di religione cattolica dopo il nuovo contratto della scuola, ,No-
tiziario dell’Ufficio Catechistico Nazioanle” 1995, nr 5, s. 229-235.

% Zob. relacje bpa G. Giaviniego zawarta w L’IRC oggi — situazione e prospettive, ,,Notiziario
dell’Ufficio Catechistico Nazionale” 1995, nr 1, s. 49-51.
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gdyz nie uczyniono tego w sprzyjajacym momencie, jakim byta dokonana
w 1991 roku rewizja Porozumienia. Natomiast niektore diecezjalne Biura Kate-
chetyczne, same odczuwajac konieczno$¢ opracowania regul zatrudnienia, sto-
suja podobne do panstwowych formularze™.

Podwdjne zrédio tozsamosci nauczyciela uwidacznia si¢ takze w przygoto-
waniu podstawowym i formacji ciaglej nauczycieli religii. W tej kwestii punkt 4
Porozumienia redukuje w praktyce profile ksztatcenia, wskazujac jedynie na ty-
tuty uznane przez wladze koscielne, podobnie jak okresla tylko kierowane przez
Kosciot typy szkot akademickich, ktore moga je wystawia. W praktyce oznacza
to, ze cala odpowiedzialnos¢ za formacjg nauczycieli bierze na siebie Kosciot.
Z drugiej jednak strony, nabywanie przez nauczyciela kwalifikacji potrzebnych
do wykonywania zawodu oraz okreslenie jego statusu prawnego przynalezy do
zadan panstwa. W tej sytuacji status nauczyciela religii, ktéry ma by¢ réwny
innym nauczycielom, w rzeczywistosci jest nieco inny od zaktadanego w doku-
mentach i wypowiedziach przedstawicieli Kosciota 1 panstwa. Wedhug Z. Tren-
tiego, jest on wprost niejasny, podzielony. Nauczyciel bowiem stoi wobec, jak
twierdzi, podwdjnej inwestytury: jest reprezentantem okreslonego wyznania i réw-
noczesnie panstwa okreslajacego si¢ jako laickie. Jego zawodowy profesjona-
lizm jest niepewny, a nawet podejrzany, gdyz z jednej strony jest wzywany do
pozostawania §wiadkiem z racji przynaleznosci koscielnej, z drugiej, ma by¢
kompetentnym nauczycielem przedmiotu w imig celéw szkoty, ktora go przyj-
muje’'. Sytuacja ta moze rodzi¢ w nim uczucie dyskomfortu wychowawczego,
gdyz nie zawsze bedzie wiedziatl, jak do kofica rozumie¢ swdj przedmiot. Moze
takze znalez¢ si¢ wobec takiego faktu, ze religia bedzie bardziej krytykowana
niz akceptowana i przyjmowana’?. Réwniez jego kompetencje sa zroznicowane:
oczekuje si¢ od niego, ze bedzie teologiem w stosunku do prezentowanych przez
siebie tresci, a wychowawca w odniesieniu do celéw, ktore pragnie realizowac.
Jego autorytet najczesciej bywa tez podwazany: moze bowiem by¢ z jednej stro-
ny, jak to okresla Z. Trenti, puszczony kantem przez uczniow, ktérzy nie ponosza
za to zadnej odpowiedzialnosci, podczas gdy z drugiej, jest w nim silna $wiado-
mos$é, ze ma wypelniaé szczegdlnego rodzaju zadania wychowawcze™. Tg zlo-
zono$¢ i inno$¢ pozycji nauczyciela religii w szkole potwierdzaja badania stanu
nauczania religii przeprowadzone na poczatku lat dziewigcdziesiatych w Insty-
tutach Katechetyki i Socjologii na Wydziale Nauk o Wychowaniu Papieskiego

" N. Veladiano, L 'insegnamento della religione in Italia negli anni ottanta, ,,Orientamenti Peda-
gogici” 1990, nr 1, s. 55.

" Zob. Z. Trenti, La religione come disciplina, art. cyt., s. 91.

7 Tamze, s. 109.

3 Tamze, s. 91.
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Uniwersytetu Salezjanskiego w Rzymie™. Rowniez sami nauczyciele zglaszaja
istnienie trudnosci 1 konfliktéw wynikajacych z podwdjnej wiernosci. Domagaja
si¢ takze, aby norma konkordatowa byta bardziej precyzyjna w okreslaniu kom-
petencji Kosciota 1 panstwa. Odnosi si¢ to szczegdlnie do nauczycieli specjali-
stow (nauczajacych tylko religii), ktorzy nie zostaja, jak inni, zatrudnieni na pod-
stawie przeprowadzanych konkursoéw, ale sa skierowani przez biskupa na
podstawie zaswiadczenia o zdatnosci do nauczania tego przedmiotu™.

Dyskusja na temat nauczania religii katolickiej w szkole wtoskiej wciaz trwa,
jednakze juz nie w tak emocjonalnym klimacie, jak miato to miejsce w okresie
zatwierdzania Konkordatu w 1984 roku. Podnoszone sa nowe problemy, nowe:
aspekty, nie zawsze jednak do konca znajdujace swoj final w pojawiajacych sie
nowych ustaleniach prawnych. Wymagatyby tez one odrgbnego zaprezentowa-
nia, szczegolowego przeanalizowania i dokonania odpowiednich ocen.

™ Z. Trenti, La nuova identita dell’IR nella scuola italiana, w: Una disciplina in cammino. Rappor-
to sull'insegnamento della religione cattolica nell’ltalia degli anni’90, red. G. Malizia, Z. Trenti,
Torino 1996, s. 26.

7 Zob. S. Chistolini, Insegnanti elementari e IRC, w: Una disciplina in cammino, dz. cyt., s. 71.



