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Ks. CypriaN RoGowski

INTEGRACYJNA PEDAGOGIKA RELIGII
WOBEC NOWYCH WYZWAN

1. Wprowadzenie w problematyke i stosowana terminologi¢

Na samym poczatku pragn¢ zaznaczy¢, ze w niniejSzym opracowaniu nie
chodzi o wyczerpujace rozwazanie i dogl¢bne analizy wokol tematu zawartego
w tytule. Obszar badan dotyczacy tej problematyki wymaga niewatpliwie o wie-
le szerszego spojrzenia. Niemniej, autor ma nadziej¢, ze dywagacje tu zawarte
zainspiruja do konstruktywnych analiz przedstawicieli podmiotéw wychowaw-
czych, ktorzy zajmuja si¢ edukacja 0sob z niepetnosprawnoscia.

Kosciot juz od starozytnosci zawsze wzywat do solidarne) troski o drugiego
cztowieka 1 t¢ misj¢ taczyt z wezwaniem do rozwoju doskonatosci osobowej, bg-
dacej istota powotlania chrzescijanskiego. Czasy wspolczesne, uwarunkowania
spoteczno-polityczne i gospodarcze, w tym tez odnowa Kosciota w duchu sobo-
rowym, zainspirowaly potrzebe nowych form apostoistwa spotecznego. Glos
idei solidarnosci propagowany przez ruchy wolnosciowe, przede wszystkim ze
strony srodowisk pozakoS$cielnych zaczat korelowaé z miloscig i solidarnoscia,
rozumiana w $wietle wiary chrze$cijanskiej'. Jak stwierdza papiez Jan Pawet II:
Wwynaturzone mechanizmy i struktury grzechu (...) moga zosta¢ przezwyci¢zone
jedynie poprzez praktykowanie ludzkiej i chrzescijanskiej solidarnosci, do ktdrej
Kosciot zachgcea i ktorg niestrudzenie popiera™. W encyklikach papieskich pojg-
cie solidarnosé okre$lane jest migdzy innymi jako podlegajaca ocenie etycznej
,,postawa spoleczna”, ,,dopominanie si¢ o0 dobro stabszych™. Solidarne wspét-
dziatanie ludzi, wedlug nauczania Kosciota, powinno inicjowac i rozwijac te dziela,
ktore dotycza rzeczywistych wartosci ludzkich®. Chodzi o dzieta podejmowane

! Por. B. DROZDZ, Wspieranie dziet promujqcych miedzyludzkq solidarnosé, w: Teologia pastoralna,
t. 2, red. R. Kaminski, Lublin 2002, s. 551-562.

2 SRS, nr 40.

3 SRS, nr 50. Cyt. za: P. WORONIECKI, Solidarnosé, w: Leksykon pedagogiki religii, red. C. Ro-
gowski, Warszawa 2007, s. 727-732.

+S. WIELGUS, Postmodernizm, ,,Keryks” 7 (2008), s. 35-56; R. HAJDUK, Kosciot w stuzbie
wartosci, czyli o aksjologii postmodernizmu i jej pastoralnych implikacjach, ,Keryks” 7 (2008),
s. 305-326. Autor zaznacza, ze ,,za przykladem Chrystusa terapeutyczne duszpasterstwo bierze
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indywidualnie badz zespotowo, przez instytucje koscielne i panstwowe, rowniez
w obszarze edukacji religijnej osob niepetnosprawnych, czy potrzebujacych re-
socjalizacji. W okresie systemu totalitarnego obszar ten pod wzglgdem eduka-
cyjnym 1 infrastruktury byt szczegélnie zaniedbany. Dlatego tez pytania doty-
czace tej grupy osdb 1 wyzwania z tym zwiazane sa niczwykle wazne, zwlaszcza
w kontekscie ekologicznym i technik medycznych. Istotna kwestia w tej materii,
to takze integracja pedagogiczna jako pytanie dotyczace rozumienia cztowieka
1 sposobu jego definiowania. Pedagogice integracyjnej zagraza ciagle to, iz moze
ona sta¢ si¢ nowa forma pedagogiki specjalnej. Relcwantne sa tu pytania zwlasz-
cza dla etyki, ktéra powinna podja¢ te wyzwania i szuka¢ rozwiazan. Tolerancja
i integracja powinny spoleczenstwa humanizowaé. Procesy integracyjne w wy-
miarze antropologicznym ulegaja czgsto znicksztalceniom, szczegdlnic wtedy,
gdy obraz cztowieka poddawany zostaje od strony naukowo-technicznej i usta-
wicznego rozwoju medycyny interesom dynamiki ekonomicznej. W tym kon-
tekscie pojawia si¢ rowniez problem od strony teologicznej, stanowiacy nowe
wyzwanic dla Kosciota. Nie bez znaczenia sg tu tez nowe zadania dla integracyj-
nej pedagogiki religii, jak réwniez komunikatywnej dydaktyki religii, w tym tez
ortodydaktyki i jej zasad w nauczaniu religii’.

2. Od czego zalezy owocnos¢ i skuteczno$¢ integracyjnej
pedagogiki religii?

O owocnosci 1 skutecznosci integracyjnej pedagogiki religii decyduje przede
wszystkim przestrzeganie najwazniejszych zasad ortodydaktyki, ktora zajmuje
si¢ ustalaniem celow, prawidet i przebiegu nauczania osob niepetnosprawnych
(uposledzonych). Do jej zadan nalezy adaptacja procesu nauczania do indywidual-
nych mozliwosci 1 potrzeb psychofizycznych jednostek odchylonych od normy.

Nauczajacy religii w szkotach specjalnych, czy o$rodkach wychowawczych
powinni pamigtaé, iz istnieje okreslony kanon krytriow, ktory obowiazuje ich
niemalze bezwzglgdnie, zwlaszcza w wymiarze praktycznym. Chodzi tu o zasa-
d¢ bezwarunkowe) akceptacji; pierwszenstwa wychowania przed nauczaniem;
Scistej wspolpracy ze srodowiskiem (rodzina, wychowawcami); indywidualnego,

pod opieke tych, ktdrzy sami obroni¢ si¢ nie moga przed niesprawiedliwoscia i odrzuceniem przez
ludzi”, s. 323.

’ Por. Ch. BIZER, R. DEGEN, R. ENGLERT, H. KOHLER-SPIEGEL, N. METTE, F. RICKERS,
F. SCHWEITZER (red.), Menschen Bilder im Umbruch -- Didaktische Impulse, JRP 20 (2004),
Neukirchen 2004.
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zyczliwego, pozytywnego podejscia (,,kazdy jest inny, kazdy kochany”); zrézni-
cowania tresci i metod nauczania; aktywizacji wychowankow.

Aby sprosta¢ tym wszystkim wyzwaniom, integracyjna pedagogika religii
nie moze w swych rozwazaniach pozostawaé¢ obojgtna na osiagnigcia réznych
nauk pomocniczych (medycznych, psychologicznych, spotecznych i prawnych),
bowiem to wiasnie one moga by¢ bardzo cz¢sto motorem postgpu. Podstawo-
wym odniesieniem pozostaje jednak zawsze pedagogika specjalna.

3. Edukacja religijna oséb niepelnosprawnych z perspektywy
integracyjnej pedagogiki religii

Dokumenty Soboru Watykanskiego II ciagle inspiruja Kosciét do dziatalno-
$ci religijno-edukacyjnej w réznych jego obszarach. Istotne sa tu zwlaszcza im-
pulsy wynikajace z Konstytucji Duszpasterskiej Gaudium et spes nawiazujace
do wspomnianej juz solidarnosci Kosciota ze $wiatem®.

Projekty dotyczace tej materii, uwzglgdniaja kontekst zmian ustrojowych
i wyzwan cywilizacyjnych XXI wicku oraz kieruja uwage na wiasciwe ksztatto-
wanie §wiadomosci spotecznej w tym obszarze.

Na Zachodzie szkolna lekcja religii dla osob niepetnosprawnych ma swoja
dhugoletnig tradycj¢. Opracowano wiele podrgcznikow i réznego rodzaju pomocy
metodycznych. Szkota i Kos$ciél nie moga nie dostrzegac tego, jakze wrazliwego,
problemu w kontekscie spotecznym. Wielka wage do godnosci cztowieka, do jego
cielesnosci, jak 1 duchowosci, przywiazywal w swoim nauczaniu btogostawiony
Jan Pawet II. Na szkole i Kosciele ciazy odpowiedzialnos¢ za t¢ grupg osob,
ktore potrzebuja szczegodlnej opieki, zwlaszcza w wymiarze rozwoju intelektual-
nego i duchowego. W obecnej ,,cywilizacji powszechnego stresu™, naukowcy
coraz czg¢sciej dostrzegaja potrzebg wskazywania na rozwoj duchowosci integra-
cyjnej®, majacej na celu jednos¢ psychosomatyczna cztowieka, nie wylaczajac
z tego obszaru osob niepetnosprawnych. Odrgbnym zagadnieniem jest tu oczy-
wiscie kwestia zdolnosci percepcyjnych tych osob’.

SKDK, nr 1.

7 Okreslenie autora.

8 Por. D. WAGNER, Fortbildung der Religionslehrer/Innen und Katechet/Innen als Teil der
Erwachsenenkatechese — Spirituelle Anstisse, w: Katecheza dorostych w teorii i w praktyce. Im-
pulsy — wyzwania — perspektywy, red. C. Rogowski, Lublin Olsztyn 2001, s. 69-70.

® C. ROGOWSKI, Wymiar spoleczno-eklezjalny edukacji 0sob z niepetnosprawnoscia, w: Wielo-
wymiarowo$é edukacji 0séb z niepefnosprawnosciq, red. Cz. Kosakowski, C. Rogowski, Olsztyn
2005, s. 15-22.
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3.1. Aspekt teologiczny

Mysdl teologiczna, zawarta w tekstach soborowych czerpie z teologii na-
dziei i koresponduje z obszarem edukacji 0séb niepetnosprawnych rozumiane;j
wielowymiarowo. W tym kontekscie trzeba jeszcze raz podkresli¢, ze obszar
ten byt ciagle niedostrzegany w wymiarze zycia spotecznego, a nawet zanie-
dbywany. Natomiast wobec nowych wyzwan, jakie niosa ze soba spektaku-
larne przeobrazenia w polskim spoteczenstwie, problematyka edukacji osob
z niepetnosprawno$cia powinna by¢ traktowana jako bardzo wazny element
zycia spotecznego'®.

Przed spotecznoscia europejska, Rada Unii Europejskiej postawita nastgpuja-
ce cele jako priorytetowe:

obrona przed dyskryminacja,

promowanie réwnych szans w zyciu spofecznym,

prawo do réwnosci 1 dostgpnosci do edukacji,

wspolpraca nicpelnosprawnych z rzadami, organizacjami spotecznymi, pry-
watnymi i wolontariuszami''.

Warto tu zaznaczy¢, ze inicjatywy te zainspirowaly w duzym stopniu nowe
impulsy w tej materii. Telewizja, radio i prasa coraz czgsciej podejmuja proble-
matyke 0sob niepelnosprawnych, a to powoduje, ze sprawy wazne docieraja do
szerokiej opinii publicznej. Zauwaza si¢ tez coraz wigcej programoéw i facho-
wych pism dla 0s6b niepctnosprawnych. Doswiadczenia z zycia osob niepetno-
sprawnych inspiruja takze dziennikarzy, a srodki masowego przekazu zmieniaja
stopniowo §wiadomos¢ spoleczenstwa i coraz czescicj wystgpuja w roli rzeczni-
ka, czy instrumentu nacisku.

3.2. Uwarunkowania prawno-instytucjonalne

Nawiazujac do mysli Rady Unii Europejskicj, a zwlaszcza do jej prioryte-
towych celow, ktdre wyzej przytoczono, mozna tatwo zauwazy¢, jak wazny
Jjest kontekst nie tylko spoleczny, ale i prawno-instytucjonalny edukacji 0osob

L. KULD, Compassion — soziale Verantwortung lernen. Eine Initiative katholischer Privatschulen
in Europa, w: Wielowymiarowos¢ edukacji 0sob z niepelnosprawnosciq, dz. cyt., s. 43-48. Autor
nawiazuje do projektu spolecznego uczenia si¢ solidarnosci z tymi, ktorzy zdani sa na pomoc in-
nych. Praktyka ta jest obowiazkowa w katolickich szkotach w Niemczech, ktorych uczniowie
w roku szkolnym poswigcaja 2 lub 3 tygodnie na prace w instytucjach spotecznych. Uczy ona
bycia czlowiekiem dla innych (s. 48).

! Por. www.integracja.org/labeo/app/cms/3t/2213 (z 7 VIII 2004).


http://www.integracja.org/labeo/app/cms/3t/2213
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niepetnosprawnych, ich réwne szanse w zyciu spotecznym'2. Wynika to przede
wszystkim z zasad prawa naturalnego. Kazdy cztowiek ma prawo do rozwoju, az
do osiagnigcia pelnej dojrzatosci'®. Do tego powinna si¢ przyczyniaé nie tylko
rodzina, ale rowniez spoteczenstwo, zwlaszcza zas jego struktury polityczne,
czyli panstwo. Zasadnicza rol¢ w tej mierze spetniaja jednak pedagodzy, nauczy-
ciele religii/katecheci oraz duszpasterze. Duszpasterstwo osob niepelnospraw-
nych to specjalny obszar pastoralnej dziatalnosci Kosciota, stanowigcy zasadni-
czo czg$¢ duszpasterstwa chorych, osob potrzebujacych opieki.

W kazdym czasie swojego istnienia Kos$ciot starat si¢ otaczaé takich ludzi
szczegoOlna troska, zaktadat dla nich instytucje opiekuncze, a nawet bractwa, ktd-
re mialy zadania nie tylko religijno-moralne, ale takze bytowe. Nieraz musial si¢
przy tym przeciwstawia¢ panujacym w danym okresie pojgciom etycznym oraz
istniejacym warunkom gospodarczym, kulturalnym i technicznym'. Koscidt,
uznajac w petni osobowa godnos¢ cztowieka, byt pionicrem w dziedzinie eduka-
cji 0sOb niepetnosprawnych.

3.3. Aspekty doktrynalne nauczania KoSciola

Podstawowym zrédlem jest nauka Chrystusa zawarta w Ewangelii. Chrystus
odnosit si¢ ze szczegdlng mitoscig do wszystkich cierpiacych:'> uzdrawiat, dawat
im rado$¢ zycia i przywracat do zycia w spoteczenstwie. Starat si¢ budzi¢ w nich
wiar¢ w swoje bostwo i zbawcze postannictwo's. Wiele miejsca problematyce
cierpienia poswigca Katechizm Kosciota Katolickiego, zwlaszcza w cz¢sci pierw-
szej, w ,,Wyznaniu wiary. Jezus Chrystus umgczon pod Ponckim Pitatem, ukrzy-
zowan, umart i pogrzebion” — ,,Misterium Paschalne Krzyza i Zmartwychwsta-
nia Chrystusa znajduje si¢ w centrum Dobrej Nowiny, ktéra Apostotowie, a za
nimi Koséciol, powinni glosi¢ §wiatu. Zbawczy zamyst Boga wypehnit si¢ «raz
jeden» (Hbr 9,26) przez odkupiencza smier¢ Jego Syna Jezusa Chrystusa™!’.

12 por. B. RODEL, Bildung als Aufgabe der Sozialen Arbeit? — Bemerkungen zu den vergessenen
Zusammenhdngen, Theorie und Praxis der Sozialen Arbeit. 3 (2004), s. 57-62. Rowniez bardzo
istotne refleksje od strony fenomenu spotecznego i kulturowego poruszanej materii: T. MELEGHY,
Soziologie als Sozial-, Moral- und Kulturwissenschaft, Berlin 2001, s. 374-652.

3 Por. G. FEUSER, Erkennen und handeln — Integration — eine conditio sine qua non humaner
menschlicher Existenz, ,,Behindertenpiadagogik™ 2 (2004), s. 115-135.

14 L. BOPP, Der blinde Mensch in der Sorge und Sendung der Kirche, Freiburg n.B 1958, s. 15.
51k 5,31

16 Por. Mk 7,32; Mt 11,5; Mk 9,25; Mt 20,30-34; Mt 21,14; Mk 8,22-26; Mk 10,46-52; L.k 18,35-43;
k4,18, Lk 7,21-22; 7 5,3.

7KKK, nr 571.
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Postannictwo Chrystusowe ptynace z Ewangelii daje wyraznie do zrozumie-
nia, Zze nic ma zycia bezwarto$ciowego'®. Kazdy cztowiek ma prawo do zycia, co
implikuje niezaprzeczalny obowiazek jego obrony'. Wszelkiego rodzaju dyskry-
minacja 0s0b niepetnosprawnych jest niczgodna z duchem nauki Chrystusowe;.

Sposréd dokumentow Kosciota na szczegolng uwage zashuguje adhortacja
apostolska Evangelii nuntiandi papieza Pawla VI?, ktora oprocz tego, ze nalezy
do najwazniejszych dokumentéw katechetycznych Kosciota, w sposéb bardzo
klarowny przedstawia pojgcie ewangelizacji rozumiane jako catoksztalt dziatal-
nosci Kosciota?!. W dokumencie tym papiez Pawel VI méwi o zaangazowaniu
na rzecz apostolstwa poprzez dawanie swiadectwa. Przyktadem moga tu by¢
osoby opiekujace si¢ ludzmi niepelnosprawnymi?. Sa to nie tylko duszpasterze
1 nauczyciele, ale takze rodzice, pracownicy instytucji charytatywnych, lekarze,
pedagodzy. W ich gestii lezg odpowiedzialne decyzje, ktdre bez osobistego od-
niesienia do chrzescijanskich tresci moga oddziatywa¢ negatywnie. Chrzescija-
nie zobowigzani sa dawac $wiadectwo swoim codziennym Zyciem, jako jednostki
lub wspélnoty, okazujac sobie wzajemne zrozumienie. Swiadectwo zycia praw-
dziwie i Scisle chrzescijanskiego winno zajmowac picrwsze miejsce wsrod srod-
kow ewangelizacii.

Oproécz ogdlnokoscielnych dokumentéw soborowych i nauczania papiezy istnieja
przepisy, instrukcje i zalecenia synodalne, ktore uyjmuja dziatalnos$¢ duszpasterska
w ramy prawne i zachgcaja do jej rozwijania. I tak np. dla Kos$ciota katolickiego
w Niemczech gldéwnym inicjatorem posoborowej refleksji dotyczacej duszpaster-
stwa specjalnego byt Synod Diecezji Niemicckich (1975 r.). Dokumenty koncowe
tego synodu zawieraja katechetyczne wskazania dla dziatalnosci duszpasterskicj?,
przepisy dotyczace nauczania religii w szkole i permanentnego ksztatcenia®,

18 Zob. rozwazania w obszarze pedagogiki specjalnej, w ktérych autor szeroko reflektuje zagad-
nienia zwigzane z problematyka edukacji os6b niepetnosprawnych i objecia ich szczegélna troska:
H. HANSELMANN, Einfiihrung in die Heilpddagogik, Ziirich 1970.

¥ Oredzie Papieza i Synodu Biskupow o prawach czlowieka, ,,Tygodnik Powszechny” (1974) nr 47
(7348), z dn. 24.11.

2 EN.

2 H. RZEPKOWSKI, Der Welt verpflichtet. Text und Kommentar des Apostolischen Schreibens
Evangelii Nuntiandi iiber die Evangelisierung in der Welt von heute, Sankt Augustin 1976.

2 C. ROGOWSKI, Mlodziez i ewangelizacja w Srodowisku katolickim i protestanckim w Niemczech,
w: Mlodziez a ewangelizacja w perspektywie wyzwan XXI wieku, red. W. Nowak, Olsztyn 2000,
s. 89-111.

2 Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland, Arbeitspapier: Das
katechetische Wirken der Kirche, Freiburg 1977 s. 37-97.

* Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland, Beschluss: Schwerpunkte
kirchlicher Verantwortung im Bildungsbereich, w: L. Bertsch i in., Gemeinsame Synode, s. 518-548;
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dokumenty na temat przekazu wiary?, opracowania pomocnicze odnoszace si¢
do cnét chrzescijanskich? oraz przepisy regulujace sprawowanie nabozenstw?.

Kazde spotkanie 0s6b niepelnosprawnych, w ktorym jest miejsce na refleksje
o Bogu, krotka modlitwe oraz na wspolng wymiang mysli, czy réwniez na pomoc
charytatywna, moze by¢ poczatkiem drogi wiary w Kosciele i z Kosciotem?.

W kontekscie omawianej problematyki z perspektywy polskiej dotaczenie do
Wspolnoty Europejskiej oznacza najpierw wdrazanie standardow i jednoczesnie
ustawiczng prace roéznych instytucji wychowawczych nad zmiana $wiadomosci
catego spoleczenstwa oraz usuwanie wszelkich barier w kontaktach migdzyludz-
kich?. Warto tu przytoczyé dwie bardzo wymowne sentencje: Bariery czy grani-
ce egzystujq tylko w ludzkich umystach oraz Mifos¢, respekt i czas to trzy istotne
elementy pedagogiki respektu®.

3.4. Aktualno$¢ problematyki

Odwotujac si¢ jeszcze raz do nauki Soboru Watykanskiego II, wypada zazna-
czyé, ze do postannictwa Kosciola nalezy wskazywanie drog zbawienia wszystkim
ludziom bez wyjatku. Analiza problematyki edukacji 0os6b niepetnosprawnych

Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland, Beschluss: Der Religions-
unterricht in der Schule, w. L. Bertsch i in., Gemeinsame Synode, s. 123-152; Na temat mozliwosci
nauczania religii w szkotach specjalnych w Niemczech por. Ch. DOHMEN-FUNKE, Moglichkeiten
des Religionsunterrichts an Sonderschulen in Deutschland, w: Wielowymiarowos¢ edukacji os6b
z niepetnosprawnosciq, dz. cyt., s. 49-55.

5 Didzesan-Synode Rottenburg-Stuttgart, Beschluss: Weitergabe des Glaubens an die kommende
Generation der Didzesan-Synode Rottenburg-Stuttgart 1985/86.

2 Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland, Beschluss: Unsere Hoffnung.
Ein Bekenntnis zum Glauben in dieser Zeit, w: L. Bertsch i in., Gemeinsame Synode, s. 71-111.

27 Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland, Beschluss: Schwerpunkte
heutiger Sakramentenpastoral, w: L. Bertsch i in., Gemeinsame Synode, s. 238-275.

28 Por. rozwazania dotyczace zalozef pedagogicznych, pedagogicznoreligijnych i teologicznych
poruszanej materii: S. LEIMGRUBER, Schulischer Religionsunterricht mit behinderten Kindern,
RpB 39 (1997), s. 141-149 (szczegblnie s. 144-146).

2 Por. J. MOOSECKER, ,,Selbstbestimmung” in anthropologischem und pddagogischem Blickwinkel:
Welches relationale Verhdltnis zeigt sich zu einer ,, Ethik der Anerkennung”?, ,Sonderpddagogik”
2 (2004), s. 107-116; por. takze E. SPIEGEL, Phdnomen, Theologie und Didaktik der Solidaritdt,
w: Wielowymiarowosé edukacji 0s6b z niepelnosprawnosciq, dz. cyt., s. 23-29. Autor méwi: ,Bog
jest obecny w naszej solidarnosci — jesli szukamy drugiego cztowieka, to jednoczesnie przyjmuje-
my Boga”, s. 29.

3 Projekt muzyczny Rieder Jazzband Together, w: Behinderte in Familie. Schule und Gesellschaft
3/4 (2002), s. 9 oraz W. SCHNEIDER, Verhaltensstorungen gibt es nicht, ,Behinderte” 3/4 (2004),
s. 34-43.
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pozwala stwierdzi¢, ze Ko$ciot w Polsce ma dobrze zorganizowana postuge
i duszpasterstwo na rzecz osob niewidomych i niestyszacych. Szczegodlnej jednak
opieki duszpasterskiej potrzebuja osoby z niepetnosprawnoscia intelektualna,
ktore nie zawsze sa objete stosowna troska.

Nasuwaja si¢ tu nastgpujace pytania: Jaka jest aktualnie kondycja Kosciota
w zakresie edukacji religijnej osob z niepetnosprawnoscia intelektualna? Czy
Kosciot w Polsce spetlnia swojg misj¢ i realizuje prawo oséb z niepetnospraw-
noscia intelektualna do pelnego uczestnictwa w zyciu liturgicznym i sakramental-
nym? Z jakiego dorobku korzysta i na jakim doswiadczeniu sig opiera? Nie ule-
ga watpliwosci, ze odpowicdzi na te pytania moga by¢ produktywne i przystuzy¢
si¢ do dalszego rozwoju teorii i praktyki edukacyjno-religijnej tej grupy osob*'.

Perspektywa polityki cdukacyjnej Unii Europejskiej napawa optymizmem,
ze dalsza transformacja w Polsce doprowadzi do konstruktywnych rozwiazan na
rzecz rozwoju edukacji 0séb niepetnosprawnych, w tym tez osob z niepetno-
sprawnoscig intelektualng.

Nie ulega watpliwosci, ze wiele trudnosci, na ktore napotykaja nauczyciele
religii czy katecheci, wynika z zasztosci ustrojowej, co sprawia, ze budowanie
infrastruktury edukacyjno-religijnej, zwlaszcza pod katem 0sob z niepetnospraw-
noscig intelektualna, jest wyzwaniem priorytetowym. W ten proces powinny si¢
wlaczy¢, jeszeze intensywniej niz dotychczas, takic podmioty, jak: panstwo, szkota,
organizacje pozarzadowe, a takze Kosciot ze wszystkimi projektami spotecznymi.

W polskim prawodawstwie znajduja si¢ dwa dokumenty dotyczace edukacji
0s6b niepelnosprawnych. W pierwszym czytamy: ,,System oswiaty zapewnia
w szczegdlnosci: (...) Mozliwos¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkot
przez dzieci i mlodziez niepelnosprawng oraz nicdostosowana spotecznie, zgod-
nie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz z predyspo-
zycjami”*, W drugim zas: ,,Dla dzieci i mtodziezy uposledzonych umystowo bez
wzgledu na stopien uposledzenia organizuje si¢ naukg i zaj¢cia rewalidacyjno-wy-
chowawcze, w szczegolnosci w przedszkolach, szkotach, placowkach opickun-
czo-wychowawczych, osrodkach rehabilitacyjno-wychowawczych, w domach pomo-
cy spotecznej i zaktadach opieki zdrowotnej, a takze w domach rodzinnych”,

W dokumentach i przepisach prawodawstwa polskicgo nie ma jednak odrgb-
nych odniesien do nauczania religii os6b niepeinosprawnych. Odnosza si¢ do
nich te same przepisy, ktére dotycza wszystkich ucznidow.

* B. ROZEN, Edukacja religijna 0s6b z niepelnosprawnosciq intelektualng. Studium pedago-
gicznoreligijne, Olsztyn 2008.

32 Ustawa o systemie o$wiaty z dn.9.09.1991r., (Dz. U. z 1996 Nr 67, poz. 329 — tekst ujednolicony),
art.l, par. 5.

33 Ustawa o ochronie zdrowia psychicznego z dn. 18.08.1994 (Dz. U. Nr 111, poz. 535), art. 7, par. 1.
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4. Ku nowemu profilowi integracyjnej pedagogiki religii

W rozwoju pedagogiki religii na przetomie wiekéw XX i XXI mozna wska-
za¢ na podejmowanie w badaniach naukowych bardzo istotnych problemow —
nie tylko w wymiarze teoretycznym, ale rdwniez 1 empirycznym. Zwlaszcza
tych ostatnich jest ciagle za mato i dlatego empiryczna pedagogika religii stoi
przed nowymi wyzwaniami.

Bardzo wazne kwestie, jakie podejmuja znawcy omawianej materii, rOwniez
w ramach integracyjnej pedagogiki religii, to migdzy innymi: nauczyciel religii
jako znawca zasad hermeneutyki; nauczanie religii a j¢zyk; dydaktyka symboli;
wychowawczy wymiar symbolu; ksztalcenie estetyczne; aspekty socjo-teolo-
giczne relacyjnej pedagogiki religii; trudnosci przekazu religijnego, ktorych zna-
czenie zostanie krotko naswietlone.

4.1. Nauczyciel religii jako znawca zasad hermeneutyki

Patrzac od strony metodologicznej, przekaz tresci teologicznych faczy sig $cisle
z 0soba nauczyciela religii, przede wszystkim jego kompetencja teologiczna i dy-
daktyczng, o czym czg¢sciowo byta juz mowa. Jego zadanie i rola wymaga wiele
cierpliwosci w bardzo trudnej pracy hermeneutycznej. Mozna powiedzie¢ wprost,
ze powinien on by¢ dobrym znawca zasad hermeneutyki, w tym tez hermeneutyki
egzystencjalnej. Wymaga to naturalnie z jego strony zaangazowania i duzego
wysitku intelektualnego w przygotowaniu kazdej jednostki lekcyjnej. Ttumacze-
nie jgzyka teologii na j¢zyk, jaki powinien by¢ stosowany w ramach szkolnej
lekcji religii jest zadaniem niezwykle trudnym i odpowiedzialnym. Przy kazdej
jednak interpretacji tekstow biblijnych powinien on pamigta¢ o ich kompletnym
sensie znaczeniowym, zgodnie z intencjami autora natchnionego i przekazac je
w nowej formie tak, aby zachowujac w pelni istotne przestanie, byly one zrozu-
miate dla stuchacza i czytelnika. Jesli w ten sposob nauczyciel religii podejdzie
do przekazu tredci, to tym samym zdota osiagnac zamierzony cel, jakim jest jego
stuzebna rola wzglgdem uczniéw i teologii jako takiej. Wazny jest tu proces tzw.
elementaryzacji**, ktora nie polega li tylko na uproszczeniu mysli teologicznej
zawartej w tekstach biblijnych, ale zaktada tez wiele samodzielnych i1 kreatyw-
nych czynnoséci nauczycicela religii*>. Moze to by¢ przyktadowo poszukiwanie

34 Por. K. E. NIPKOW, Das Problem der Elementarisierung der Inhalte des Religionsunterrichts,
w: Lehrplanarbeit im Prozef. Religionspedagogische Lehrplanreform, red. G. Biemer, D. Knab,
Freiburg/Br. 1982, s. 73-95. (Cytuje za: U. HEMEL, Religionspddagogik im Kontext von Theologie
und Kirche, Diisseldorf 1986, s. 140).

35 Por. U. KROPAC, Biblisches Lernen, w: Religionsdidaktik, Ein Leitfaden fiir Studium, Ausbildung
und Beruf, red. G. Hilger, S. Leimgruber, H. G. Ziebertz, Miinchen 2001, s. 391-393.
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odpowiedniej formy jgzyka w tym celu, aby przekaz tresci religijnych w ramach
konkretnej jednostki lekcyjnej byt zrozumiaty dla adresatow.

4.2. Nauczanie religii a jezyk

Przckazujac tresci teologiczne na lekcjach religii, powinno si¢ zwraca¢ szcze-
g06lna uwage na uwarunkowania spoteczne, w jakim kontekscie historycznym
teksty te powstaly 1 jak nalezy je czytaé i interpretowac obecnie.

Powyzsze ujgcie, jak stusznie zaznacza H. Zirker, wskazuje na wzajemny
stosunck podawanego tekstu i uwarunkowan jego recepcji’’. Ma to niewatpliwie
istotne znaczenie dla dydaktyki religii wtedy, gdy zainteresowania pedagogiki
religii ogniskuja si¢ wokot trzech zasadniczych potrzeb. Sa nimi: reflcksyjne
podejscic do jezykowej postaci wiary, usunigcie wszelkich przeszkod dotycza-
cych sfery komunikatywnosci i rozszerzenie kompetencji religijnego porozu-
micwania si¢®s.

W nauczaniu religii wazny jest zar6wno wymiar antropologiczny, jak i teolo-
giczny jezyka. Slowo jest istotnym narzgdziem prorockiej dziatalnosci i z jednej
strony ma charakter boski, poniewaz pochodzi od samego Boga 1 zostalo wtozo-
ne przez Niego w usta prorokow, z drugiej zas ma charakter ludzki, gdyz zostato
przyjete i oznajmione przez proroka. Cata historia zbawienia §wiadczy o stwor-
czym charakterze Stowa Bozego®. Istotne znaczenie w nauczaniu religii ma tez
wymiar ludzki stowa, poniewaz ma ono swoja sitl¢ w mocy konkretnej osoby
(nauczyciela religii/katechety), ktora w ten sposob wyraza i uzewngtrznia siebie,
co nie pozostaje bez znaczenia dla interakcji nauczyciel-uczen.

4.3. Dydaktyka symboli

Analizujac przypowiesci Jezusa, akcentuje si¢ w nich charakter jezykowy
Jako przenoséni (metafor), odzwierciedlajacych w Jego zyciu i dziatalnosci na-
dejscie Krolestwa Bozego. Spostrzega si¢ w nich wlasnie proces zdarzen i zjawisk

3 K. E. NIPKOW, Elementarisierung, w: Neues Handbuch theologischer Grundbegriffe, red. G. Bitter,
R. Englert, G. Miller, K. E. Nipkow, Miinchen 2002, s. 451-456.

¥ Por. H. ZIRKER, Lesarten von Gott und Welt. Kleine Theologie religioser Verstindigung, Diis-
seldorf 1979; zob. tez: F. NIEHL, Sprache/Hermeneutik, w: Handbuch religionspddagogischer
Grundbegriffe, t. 11, red. G. Bitter, G. Miller, Miinchen 1986, s. 450-459.

* H. ZIRKER, Sprachwissenschaft, w: Handbuch religonspidagogischer Grundbegriffe, dz. cyt.,
s. 595-599.

* G. WITASZEK, Slowo (wymiar antropologiczny i teologiczny), w: Leksykon pedagogiki religii,
dz. cyt., s. 712-714.
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rozumianych jako symbole, ktére maja pomaga¢ w rozpoznawaniu Krolestwa
Bozego, poglgbianiu $wiadomosci 1 ksztaltowaniu odpowiedzialnej postawy
chrzescijanskiej. W zwiazku z tak analizowanym zagadnieniem pedagogika reli-
gii stawia sobie jako glowne zadanie przektad wiary objawionej i pojmowanej
kerygmatycznie w splot symboli wiary, ktére moga by¢ sensownie interpretowa-
ne z rownoczesnym odnoszeniem ich do doswiadczen zyciowych cztowieka.
H. Zwergel, jeden z niemieckich pedagogow religii ktadzie akcent przede wszyst-
kim na egzystencjalny charakter symboli®®. Stosowanie symboli w nauczaniu
religii nie jest bowiem celem samym w sobie, lecz shuzy wykladni egzystencji
i przyczynia si¢ do autentycznego zycia*'. W ten sposob dydaktyka symboli otrzy-
muje jednoczesnie egzystencjalne zakotwiczenie w kluczowych problemach —
tak poszczegdlnych spoteczenstw, jak i catej spotecznosci ludzkiej, w aspekcie
terazniejszosci i przyszio$ci. Nalezy pamigtaé, ze konsekwencja rozumienia
symbolu w wymiarze egzystencjalnym jest jego wymiar wychowawczy. Nie
mozna zatem zrezygnowac z niego w dziatalnosci edukacyjno-religijnej wszyst-
kich podmiotéw wychowawczych. Jesli przyjmie sig, ze z pojgciem wychowania
do symbolu wiaze si¢ niejednokrotnie ukryta wyobraznia, dwojaki sens itd., jak
rowniez skojarzenia zwigzane z przekazem chrzescijanskich symboli, to w tym
kontekscie mozna mowié niejako o estetycznym ksztalceniu religijnym®.

4.4. Ksztalcenie estetyczne

Korelacyjna dydaktyka symboli, taczy si¢ Sciéle z ksztatceniem estetycznym.
W ujeciu niemieckiego filozofa, Alexandra Baumgartena, zagadnienia pigkna
i sztuki stanowig tylko czg$¢ zakresu estetyki, a poznanie poprzez sztukg zajmu-
je pozycje posrednia migdzy percepcja a apercepcja, tj. poznaniem rozumowym,
b¢dacym przedmiotem logiki, czyli gnozeologii wyzszej. Poglady estetyczne
Baumgartena rozwinal w sposob systematyczny jego uczen G. F. Meier.

“ H. A. ZWERGEL, Paul Ricoeur: Hermeneutik der Symbole und die Frage nach dem Subjekt.
Ein Nachvollzug in religionspddagogischer Absicht, RpB 23 (1989), s. 17-37.

4 Tamze, s. 37.

42 Por. tamze, s. 35 n.; zob. tez: O. BETZ, Symbol und Alitagserfahrung, RpB 23 (1989), s. 38-48;
G. STACHEL, Prdsentative Symbole — Symbole, die , sich zeigen” (Susanne K. Langer), RpB
23 (1989), s. 49-69; U. HEMEL, Ist eine religionspddagogische Theorie des Symbols moglich?
Zum Verhdiltnis von Symboldidaktik und religionspidagogischer Theoriebildung, RpB 25 (1990),
s. 145-176.

“ C. ROGOWSKI, Symbol i implikacje pedagogicznoreligijne, w: Czynem i prawdq. Ksiega
pamigtkowa na siedemdziesiqte pigte urodziny Ksiedza Arcybiskupa Warminskiego Edmunda
Piszcza, red. C. Rogowski i in., Olsztyn 2004, s. 377-384.
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W polskiej literaturze filozoficznej przedmiot estetyki w sposob najbardziej
precyzyjny zostat okreslony przez Mari¢ Gotaszewska, ktora opisuje estetyke
Jjako nauke zajmujaca si¢ tzw. sytuacjq estetyczng. W ramy sytuacji estetycznej
wchodzg artysta (twdrca), proces tworczy, dzieto sztuki, odbiorca, proces per-
cepcji sztuki oraz wartosci estetyczne. Do zadan estetyki filozoficznej nalezy
opisanie relacji zachodzacych pomigdzy poszczegdlnymi elementami sytuacji
estetycznej*.

Nas interesuje jednak przede wszystkim kontekst pedagogicznoreligijny tego
pojecia. E. Feifel zwraca szczeg6lng uwagg na zasady dydaktyki, kategorie pozna-
nia i estetyki, ktore sa wigzace dla teologii praktycznej, poniewaz kryja w sobie
aspekty dziataniowe ®.

Ksztalcenie estetyczne jest w pewnym sensie brama do ,,wewngtrznego swia-
ta” 1 umozliwia religijne postrzeganie, réwniez pod wzglgdem zmystowego do-
$wiadczania rzeczywistosci. Prowadzi to do gl¢bszego rozumienia pytan doty-
czacych wiary 1 jej sensu, a takze pobudza do podejmowania nowych wyzwan.
W dostownym sensie ksztalcenie estetyczne oznacza zdolnos¢ postrzegania rze-
czywistosci za pomoca zmystow i ukierunkowane jest na poglebianie, ale i na
rozwijanie umiejg¢tnosci krytycznego postrzegania.*

Patrzac na ksztalcenie estetyczne pod katem wieloaspektowym, istotng role
w sensic hermeneutycznym odgrywaja tu trzy pojgcia: poznawanie, estetyka
1 praktyka. Ta ostatnia jest czyms$ wigcej niz li tylko zastosowaniem w praktyce
tego, co zostalo poznane. Praktyka stanowi bazg dla rozumienia fenomenu religii
1 jest punktem wyjscia dla religijnego procesu nauczania w ogéle. Wobec po-
wyzszego powstaje tez pytanie: czym jest praktyka dla procesu poznawczego
1 estetyki i w jakim celu praktyce potrzebne sg te dwa pozostate wymiary religij-
nego nauczania? Praktyka zywej wiary stanowi konieczna baz¢ dla procesu po-
znawczego w takim celu, aby religi¢ uczyni¢ zrozumiala, ponicwaz nauczanie
religijne potrzebuje konkretnego miejsca. Natomiast dla estetyki praktyka petni
stuzebna rolg¢ poprzez rézne formy wyrazu, co umozliwia przejscie od postrzega-
nia zewngtrznego do przezywania wewngtrznego*’. Nauczanie religijne nie pozo-
staje wigc bez skutkow. Nasuwa si¢ tez pytanie: w jakim celu praktyka potrzebuje
estetyki i sfery poznawczej? Patrzac od strony struktury postrzegania zmystowego,
jawi sig¢ ono jako warunek sine qua non, bowiem przybliza cztowickowi obrazy

“ M. GOLASZEWSKA, Zarys estetyki, Warszawa 1983,

“ E. FEIFEL i in. (red.), Handbuch der Religionspddagogik, t. 1 - 111, Ziirich-Einsiedeln-K&ln
1973-1975.

“ G. HILGER, Asthetisches Lernen, w: Religionsdidaktik..., dz. cyt., s. 305-318.

47 J. SZYMOLON, Analiza poréwnawcza przezyé estetycznych i religijnych, ,JKeryks” 4 (2005) 2,
s. 127-143.
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nieznane. Zatem nauczanie religijne nie dzieje si¢ bez udziatu zmystoéw. Natomiast
sfera praktyczna przezywanych do$wiadczen wymaga refleksji podmiotowej, co
oznacza, ze religijne nauczanie odbywa si¢ na plaszczyznie rozumowej*.

W powyzszym kontekscie wazne jest nawigzywanie w nauczaniu religii do
doswiadczenia estetycznego, poniewaz ma ono na celu dzialanie kreatywne,
¢wiczenie si¢ w krytycznym i wolnym odbiorze, rozpoznanie estetyki jako locus
theologicus. W kwestii odnoszace;j si¢ do estetyki i pedagogiki religii szczeg6lne
znaczenie ma aspekt uwrazliwiania na przyjmowanie Objawienia Bozego®.

Dotykajac problematyki roznych form przekazu wiary, warto podkreslié, iz
$wiadome postrzeganie estetycznego wymiaru rzeczywistosci wplywa na jakos¢
indywidualnego i spotecznego zycia. Refleksja teologiczna i pedagogiczna tego
problemu sprowadza si¢ m.in. do pytania: jakie miejsce powinna zajmowac sztu-
ka w szkole i Kosciele.

Jesli mowi si¢ o dzietach sztuki z teologicznego punktu widzenia, to refleksje
te taczg sie nicmal automatycznie z problematyka samego obrazu i sposobow
jego odczytywania®. Z perspektywy pedagogiki religii interpretacja dziet sztuki
zaklada procesy w kierunku rozwoju wiary o charakterze estetycznym, religij-
nym i wychowawczym?®'.

Inne zagadnienie to aspekt pedagogiczny wynikajacy z relacji zachodzacych
migdzy sztuka a religia®?. Doswiadczenia estetyczne maja fundamentalne znacze-
nie w przebiegu procesow wychowawczych i ksztatceniowych. Chociaz wszel-
kie pytania dotyczace zagadnien estetycznych nie prowadza do ostatecznych

% Por. H. MENDLL, Woher, wie und wohin? Praxis — Dreh- und Angelpunkt von Asthetik und
Kognition, RpB 62 (2009), s. 27-33 (tu s. 33).

# Por. K. J. WAWRZYNOW, Teologiczno-komunikacyjre i estetyczne kompetencje katechety/na-
uczyciela religii wyrazem otwartej na przysz{os¢ kultury nauczania i uczenia sie, ,,Keryks” XII (2011),
s. 254-257. Autorka podkresla, ze zorientowana estetycznie edukacja religijna jest kultura uczenia sig,
ktéra — nawiazujac do estetyki biblijnej — urzeczywistnia si¢ w procesie dydaktycznym, uwzgled-
niajacym trzy klasyczne wymiary doswiadczenia estetycznego: Aisthesis, Poiesis i Katharsis.

0 Zob. H. SCHWILLUS, ,,Religion ausstellen” — Religion, Christentum und Kirche im Gefiige
musealer Kommunikation in der kulturellen Offentlichkeit, Keryks” XII (2011), s. 214-217. Autor
dzieli si¢ wynikami przeprowadzonych analiz w ramach projektu, ktérego celem jest stworzenie
podstaw teoretycznych, fachowa pomoc i rozwdj roznych koncepcji podejscia do religii w sferze
publicznej komunikacji, jakimi sg muzeum oraz wystawa. Twierdzi on, ze z jednej strony religia
spotyka si¢ z duzym zainteresowaniem w sferze pozako$cielnej, z drugiej jednak oferty typowo
koscielne maja mata sit¢ przebicia w publicznym obszarze kultury. Stad tez rozwdj i analiza insceni-
zacji odnoszacych si¢ do religii, wiary i Ko$ciota w aspekcie kulturowym, stanowia gtéwny temat
tego projektu badawczego.

31 Por. M. L. GOECKE-SEISCHAB, Kreatives Arbeiten mit Werken grafischer Kunst, KatBl
126 (2001), s. 31-36.

52 J. KROLIKOWSKI, Sztuka i religia. Uwagi metodologiczne, ,Keryks” 4 (2005) 2, s. 43-62.
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odpowiedzi, to przyczyniaja si¢ jednak do nowych pytan, do procesu, ktory
ma wielkie znaczenie kulturowe, zaréwno od strony pedagogicznej, jak rowniez
interdyscyplinarne;.

5. Aspekty socjo-teologiczne relacyjnej pedagogiki religii

Analizujac aktualne projekty badawcze z zakresu pedagogiki religii, warto
zwroci¢ uwagg na interesujacy projekt jednego z czotowych pedagogow religii
obszaru jezyka niemieckiego — E. Spiegela. Jego projekt moze mie¢ zastosowanie
takze w integracyjnej pedagogice religii. Ukazuje on w sposéb socjo-teologiczny
i spoleczno-praktyczny rangg pytania o Boga reflektowanego na tle wspomnianej
juz wyzej dydaktyki symboli®. Pedagogika religii, zardwno pod katem szkolnej
lekcji religii, jak i katechezy rozumianej w sensie $cistym, stawia pytanie o Boga
w ramach zatozen dydaktyki symbolicznej, czy tez dydaktyki korelacyjnej. We-
dhug niego pytanie o Boga dotyczy w gldwnej mierze relacji migdzyludzkich, jak
rowniez wielowarstwowej korelacji doswiadczen aktualnych i przedstawianych
w Biblii. W pojgciu teologii relacji mozna wskaza¢ na poczatek dydaktyki sym-
bolicznej i korelacyjnej (jako korelatywnej dydaktyki symbolu). Autor podkresla,
ze to wlasnie relacje migdzyludzkie, aktualne, jak i opisane w Biblii, stanowig
najlepszy przyklad wzajemnych zwiazkow, ktore w oparciu o zatozenia dydak-
tyki symbolicznej, moga by¢ analizowane w gl¢bszym wymiarze. Takiej opcji
sprzyja tez sam fakt, ze relacje migdzyludzkie maja wymiar egzystencjalny.
Rowniez i zagadnienia poruszane w Biblii maja swoje osadzenie w wigkszym
stopniu w symbolice podmiotowej, niz przedmiotowej.

Wydaje sig, ze projekt badawczy Spiegela ma szans¢ zaowocowac dalszym
rozwojem dydaktyki symbolicznej, poniewaz tak ukierunkowana dydaktyka ko-
relacyjna moze stawia¢ pytanie o Boga w sposob bardziej jednoznaczny. Trzeba
tez podkresli¢, ze 1 socjo-praktyczny sens tego pytania moze mie¢ szczegllne
znaczenie w problematyce dotyczacej aspektow pokojowo-politycznych. Tema-
tyka wychowania do pokoju, poruszana na lekcjach religii wymaga, szerokiej
konsckutywnosci: w wymiarze wertykalnym, co znaczy, ze powinna by¢ realizo-
wana przez wszystkie lata nauki, i horyzontalnym, tzn. realizowana w szkotach
w ramach wszystkich przedmiotow, czyli w wymiarze interdyscyplinarnym?®.

53 Por. E. SPIEGEL, Soziotheologische Grundlagen und didaktische Konsequenzen einer Religions-
pddagogik der Beziehung, ,Keryks” XII (2011), s. 226-229.

54 Tamze.
% Por. E. SPIEGEL, Wychowanie do pokoju, w: Leksykon pedagogiki religii, dz. cyt. 854-857.
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Wychowanie do pokoju powinno zaktada¢ nie tylko przekaz wiedzy, ale zmie-
rza¢ do urzeczywistniania codziennego zycia wolnego od przemocy*. Chodzi
wigc o wprowadzanie zasad, strategii i metod dziatania wolnego od przemocy
(W duchu nauki Chrystusowej, przez Gandhiego az do Martina Luthera Kinga
czy doswiadczen zwiazanych z ruchem ,,Solidarnosci” w Polsce). Ksztalcenie
w zakresie wychowania do pokoju jest nie tylko glownym zadaniem pedagogow,
ale takze wszystkich odpowiedzialnych w Kosciele 1 panstwie. Zasadnicza po-
stawa etyczna w duchu chrzescijanskim i wiedza praktyczna (dzialanie wolne od
przemocy) wzajemnie si¢ warunkuja i umacniaja’’. Nie ulega watpliwosci, ze
przygotowywanie konkretnych materiatéw dydaktycznych dla pedagogow w ob-
szarze wychowania do pokoju jest szczegdlnym wyzwaniem.

6. Trudnosci przekazu religijnego

Trudnosci zwiazane z r6znymi formami religijnego przekazu, nic moga sta-
nowi¢ bariery absolutnej. Przy zastosowaniu réznych srodkéw czy metod mozna
je przezwycigzy¢. W szkolnym nauczaniu religii, rowniez w ramach integracyj-
nej pedagogiki religii, trudnosci te zwigzane sa najczgsciej z przekazem tresci
i maja one na ogo6t podtoze teologiczne i pedagogicznoreligijne®.

% Zob. A. NIERMANN, Spiegelneuronen — sozialetische Dimensionen, ,Keryks” XII (2011),
§.172-175. Autorka w swoim projekcie badawczym ukazuje zasi¢g oddziatywania neurologiczne-
go zjawiska w sferze interakcji migdzyludzkich. Jak podkresla, fascynujace sa o wymiarze spo-
Yeczno-praktycznym konsekwencje dziatania neuronéw lustrzanych, ktére moga by¢ wykorzysta-
ne w problematyce wychowania do pokoju. W ramach pedagogiki religii, projekt ten jest proba
stworzenia prototypu takiej koncepcji.

57 Por. nastgpujace publikacje na temat zagadnien zwiazanych z wychowaniem do pokoju: S. BETTING,
Die Kultur des Friedens im Religionsunterricht, Essen 2005; W. EYKMANN, Friedensverkiindigung
und Friedenserziehung, Wiirzburg 1991; B. HARING, Die Heilkraft der Gewaltfreiheit, Diisseldorf
1986; Th. NAUERTH (red.), Handbuch christlicher Friedenstheologie, Berlin 2004 (Digitale Bibliothek);
G. SHARP, The Politics of Nonviolent Action, Boston 1973; E. SPIEGEL, Gewaltverzicht. Grund-
lagen einer biblischen Friedenstheologie, wyd. 2, Kassel 1987; tenze, Friedenserziehung heute.
Terminologische Differenzierungen — didaktische Problematisierung — soziotheologische Orien-
tierung — praktische Konsequenzen, w: Frieden als Gabe und Augabe. Beitrige zur theologischen
Friedensforschung, red. N. Ammermann, B. Ego, H. Merkel, Géttingen - - Osnabriick 2005; tenze,
Religiositcit/Religion und Bildung — eine soziotheologische Orientierung aus bildungstheoretischem
Interesse, w: Zukunft Bildung: Wirtschaft — Asthetik — Religion, red. G. Wilhelms, Miinster 2005,
s. 33-55; tenze, Bez przemocy przeciw przemocy. Impulsy pedagogii pokoju, ,Keryks” 2 (2003) 2,
s. 163-177.

8 K. BOEHME, Erhebliche Gefihrdungen. Der Religionsunterricht und seine Probleme, ,,Herder
Korrespondenz” 64 (2010) 9, s. 460-464. Autorka podejmuje problemy szkolnej lekc;ji religii i wska-
zuje, ze dla wigkszosci dzieci i mtodziezy w Niemczech sprawia ona trudnosci, ktore wynikaja



Integracyjna pedagogika religii wobec nowych wyzwan 375

e 7 doswiadczenia wynika, Ze problemy zwiazane z przekazem tresci dotycza
w pierwszym rzgdzie trudnosci merytorycznych®. Jesli zdarza sig, ze w prak-
tyce szkolnego nauczania religii, uczniowie maja trudnosci z przyjmowaniem
niektdrych religijnych tresci, niezaleznie od osoby nauczyciela religii, to zna-
Cczy, ze powaznej przyczyny nalezy upatrywac¢ w niedostatecznym zrozumie-
niu zagadnien teologicznych. Trudnos$ci te mozna rozwiazaé przyktadowo
przez poglebione studium teologiczne w ramach doksztalcania nauczycieli
religii w okreslonym zagadnieniu®. Moga jednak tez pozostawac poza zasig-
giem ludzkiego rozumu jako nierozwiazywalne. Przyktadem moze tu by¢ za-
gadnienie z teodycel, dotyczace usprawiedliwienia wobec niezliczonego cier-
pienia i niesprawiedliwosci w swiecie®'.

¢ Inny problem zwiazany z religijnym przekazem, to pojawiajace si¢ dos¢ czg-
sto trudnosci jezykowe.Wedlug Hemela moga by¢ trzy przyczyny takiego
stanu rzeczy: niewystarczajace opanowanie jezyka religijnego; niewystarcza-
jace opanowanie j¢zyka uczniow; brak odpowicdnich zdolno$ci do zrozumia-
tego przekazu®.

e Bardzo istotny aspekt dotyczacy trudnosci religijnego przekazu, to roznica
migdzy przezywanymi doswiadczeniami pod wzglgdem czasowym. Ta rézni-
ca czasowa ludzkich i religijnych do§wiadczen odnosi si¢ do zrozumiatej ko-
munikacji mi¢dzy nauczycielem religii/katecheta i uczniami®. Podczas lekcji
nauczyciel religii nie moze i nie powinien wylaczac¢ swojego egzystencjalne-
go zaangazowania. Winien si¢ jednak liczy¢ z tym, Ze jego do$wiadczenia
religijne niekoniecznie musza si¢ pokrywa¢ z doswiadczeniami zyciowymi

z braku lacznosci z Kosciolem i1 kryzysu wiary w ogéle. Lekcja religii staje si¢ wtedy przedmiotem
nie wzbudzajacym wigkszego zainteresowania.

59 B. GRUMME, Alteritiitstheorietische Erfahrung: ein Ausweg aus korrelationsdidaktischen
Schwierigkeiten?, , Keryks® 2 (2004), s. 258-259. Autor, omawiajac zagadnienia zwigzane z trud-
nosciami przekazu religijnego, przy zastosowaniu dydaktyki korelacyjnej, wprowadza swoje poje-
cie doswiadczenia opartego na teorii innosci. Probuje opracowac takie pojecie doswiadczenia,
ktére w rownym stopniu zorientowane jest zarGwno na podmiot, jak i tres¢ orgdzia biblijnego.

% D. WAGNER, Permanentne ksztalcenie katechetow — aspekty duchowe problematyki, w: Kate-
cheza dorostych w teorii i praktyce..., dz. cyt., s. 75-91.

81 C. ROGOWSKI, Problematyka cierpienia w refleksji pedagogicznoreligijnej, w: Servo Veritatis,
red. S. Koperek, S. Szczur, Krakow 2003, s. 661-677. Autor zwraca m. in. uwagg na zadania pedago-
gicznoreligijne i pastoralne wobec cierpienia. Skupia si¢ tez wokot tzw. doswiadczen ckstremalnych.
¢ U. HEMEL, Religionspddagogik. .., dz. cyt., s. 160.

¢ R. CZEKALSKI, Komunikacja w katechezie (model katechezy komunikacyjnej), w: Leksykon
pedagogiki religii, dz. cyt., s. 326-328. Autor zaznacza, ze kazdy akt przekazu tresci religijnych
,.hie moze zostac zredukowany jedynie do wymiaru socjotechniki i umiejetnosci korzystania z komu-
nikacyjnych $rodkéw wyrazu, ktdre — choé przydatne - nie zastapia przekazu zasadniczych prawd
wiary chrzescijanskiej” (por. s. 327).
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uczniow.* Chociaz trudno jest o systematyczne studium w tej materii, to jed-
nak na przyktadzie indywidualnych przezy¢, jak rdwniez sprawozdan 0sob
trzecich mozna wyciagnac¢ wniosek, ze dos¢ czgsto przekaz dydaktyczny od-
nosi swoj pozytywny skutek dopiero po wielu latach.

o Pozostajac jeszcze przy problematyce trudnosci zwiazanych z doswiadczeniami
uczniéw, warto nawiaza¢ do doswiadczen ekstremalnych, inaczej mowiac kran-
cowych czy traumatycznych. Pojgcie doswiadczen ekstremalnych jest traktowa-
ne w pedagogice religii jako jeden z nowych tematow w szeroko pojetej refieks;ji
przekazu religijnego. Problem ten zostat podjety po raz pierwszy w 1999 roku
przez autoréw zachodnioeuropejskich, zwlaszcza obszaru j¢zyka niemieckie-
g0%. Pojawia si¢ on szczegolnie w perspektywie religijnego ksztatcenia dora-
stajacej mtodziezy i dorostych, a takze pytan egzystencjalnych: co jest dla
nich w zyciu najwazniejsze i co stanowi najglebszy sens ich zycia? Tak sfor-
mutowane pytania sa jeszcze bardziej istotne, jesli uwzgledni si¢ doswiad-
czenia ekstremalne typu: ,JJestem nieuleczalnie chory”, ,,Bior¢ narkotyki”,
»Jestem bez pracy”, ,JJestem nieznosny, nikt mnie nie akceptuje”, ,,Obrazy
ofiar katastrof i kataklizmow nie schodza mi z oczu” itp. Nie ulega watpliwo-
$ci, ze tego typu doswiadczenia pozostawiaja $lady w ludzkich biografiach,
czesto traumatyczne, ktére moga (ale nie musza) stac si¢ impulsem do odkry-
wania innej rzeczywistosci (transcendentnej). Pedagogika religii traktuje do-
$wiadczenia ckstremalne jako nowa koncepcje w perspektywie hermeneu-
tycznej i teologicznej, jak rowniez w szeroko poj¢tej edukacji religijnej, takze
dla osob niepetnosprawnych, w ramach integracyjnej pedagogiki religii.

e W przekazie religijnym trzeba uwzglednic 1 te trudnosci, ktére zwigzane sa ze
sfera komunikatywnosci jako takiej. Dotycza one trudnosci porozumiewania
si¢ w wymiarze mozliwosci poznawczych i wolitywnych®. Ten aspekt jest
niezwykle wazny w edukacji 0s6b z niepelnosprawnoscig intelektualng.

e Trudnosci religijnego przekazu wigzg si¢ tez niejednokrotnie z problemami
osobistymi nauczyciela religii/katechety. Jesli chodzi o teologiczng i dydak-
tyczng kompetencje nauczyciela religii, to pewne braki w tej materii sa moz-
liwe do uzupehnienia, a trudnos$ci z tym zwiazane do pokonania. Umiej¢tnosé

¢ J. MARIANSKI, Doswiadczenie religijne z perspektywy socjologicznej i C. ROGOWSKI, Do-
Swiadczenie religijne z perspektywy pedagogicznoreligijnej, w: Leksykon pedagogiki religii, dz. cyt.,
s. 110-116. Por. w tym kontekscie rowniez C. ROGOWSKI, Teologia korelatywna w szkolnym
nauczaniu religii, w: Leksykon pedagogiki religii, dz. cyt., s. 793-796.

8 Por. P. BIEHL, Ch. BIZER, R. DEGEN, N. METTE, F. RICKERS, F. SCHWEITZER (red.),
Schliisselerfahrungen, JRP t. 16 (1998), Neukirchen-VIuyn 1999.

% 7. KROPLEWSKI, Myslenie religijne (aspekt rozwojowy), w: Leksykon pedagogiki religii, dz. cyt.,
s. 427-429.



Integracyjna pedagogika religii wobec nowych wyzwan 377

dydaktyczna moze on po pewnym czasie naby¢, natomiast braki co do kom-
petencji teologicznej moze uzupelié, czy to przez lekturg, dodatkowe stu-
dium, czy tez doksztalcanie proponowane nauczycielom religii®’. Takze trud-
nosci rodzinne, mogg plaszczyzng zawodowa nauczyciela religii hamowad,
co jednak ma na og6t charakter przej$ciowy.

Reasumujac, warto zauwazy¢, ze trudnosci zwiazane z religijnym przekazem
w ramach lekcji religii dotycza zardwno teorii, jak i praktyki. Mozna powiedziec,
ze przenikaja si¢ one nawzajem. Lekcja religii jako przedmiot szkolny i teologia
maja wspolny horyzont, a mianowicie, Ko$cioét ma adekwatny wpltyw na wiare,
ktora jest reflektowana zaréwno w teologii, jak i w szkolnym przekazie wiary.

Podsumowanie

Na Kosciele cigzy rowniez odpowiedzialnos$¢ za przekaz religijny w szkole.
Lekcja religii jako przedmiot uwarunkowana jest wprawdzie obszarem szkoty,
ale stoi ona, takze w Scistej lacznosci z Kosciotem jako przestrzenig zyciowa
wiary. Nauczyciel religii pelni w szkole stuzebna funkcj¢ nie tylko jako pracow-
nik o$wiaty, ale réwniez z upowaznienia Koséciota naucza religii na podstawie
specjalnej misji Missio canonica. On sam jest tez na mocy przyjetego sakramen-
tu chrztu chrzeécijaninem i cztonkiem Kosciota, co sprawia, jak w przypadku
pedagogow religii, czy teologdw, ze cigzy na nim podobnie odpowiedzialno$é za
wymiar eklezjalny szkolnej lekcji religii. Relacji zachodzacych migdzy Kosciotem
1 szkolnym nauczaniem religii nie mozna traktowac jako stanu trwatego Trzeba
pamigtaé, ze Kosciot jako wspolnota wierzacych jest ustawicznie w drodze do
Jezusa Chrystusa i potrzebuje ciaglej odnowy, stosownie do ducha czasu. Kosciot
zmienia si¢ wspdlnie z droga, ktorg kroczy na spotkanie z Bogiem. Droga Kosciota
jest wige rownoczesnie drogg wiary. Stad tez trzeba zauwazy¢, Ze w ostatnim
czasie zmienilo si¢ znacznie spojrzenie Kosciola na szkolna lekcje religii, ale
1 tej na Kosciot.

Poszukujac odpowiedzi na pytanie o skutecznos¢ 1 owocnos¢ nauczania religii
w ramach integracyjnej pedagogiki religii, nalezy ustawicznie szuka¢ nowych
pomystéw na rozwigzywanie problemow nurtujacych zaréwno nauczycieli re-
ligi/katechetow, jak i ucznidw.

¢ Por. D. WAGNER, Fortbildung der Religionslehrer/Innen und Katechet/Innen als Teil der
Erwachsenenkatechese — Spirituelle Anstisse, w: Katecheza dorostych w teorii i w praktyce. Im-
pulsy — wyzwania — perspektywy, dz. cyt.



