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EvLzBiETA DZIWOSZ

Wypziat TEOLOGICZNY

UNIWERSYTETU KARDYNALA STEFANA W YSZYNSKIEGO
WARSZAWA

ORTODYDAKTYKA W KATECHEZIE OSOB
NIEPELNOSPRAWNYCH

Wzrost zainteresowania na terenie katechetyki katecheza specjalna, i jej cia-
gly rozw6j, wymuszajq coraz glgbsze poznawanic i studiowanie pedagogiki spe-
cjalnej. Ta z kolei wciaz doskonali si¢ od strony teoretycznej i praktycznej, jako
dziedzina wiedzy stuzaca cztowiekowi potrzebujacemu szczegolnego wsparcia
w jego rozwoju'. Nazywa si¢ ja rowniez ,,otropedagogika”, przez ktéra nalezy
rozumie¢ ,,pedagogike, ktora zaspokaja szczegolne potrzeby wychowawcze w wa-
runkach wystgpowania trudnosci w uczeniu si¢ i w wychowaniu (uposledzenie,
badz spoteczna dyskryminacja). Jako pedagogika szczegétowa lub specjalistycz-
na ma ona zastosowanie we wszystkich instytucjach dla dzieci, mtodziezy albo
dorostych ze specjalnymi potrzebami w zakresie wychowania lub nauczania™.
Pomijajac wszelkie szczegdtowe definicje pedagogiki specjalnej®, skupimy si¢
na dyscyplinie, jaka z niej wyrasta, czyli dydaktyce specjalnej i jej wptywie na
katechezg 0sob niepelnosprawnych.

Dydaktyka specjalna, czyli ,,sztuka nauczania i uczenia si¢”, jest nauka do-
stosowujaca proces nauczania, metody i $rodki do mozliwosci percepeyjnych pod-
miotu nauczania, w powiazaniu z réznymi subdyscyplinami ortopedagogiki®.
Bedzie zatem dotyczy¢:

! Por. Z. S¢kowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, Warszawa 1998, s. 25; takze J. Sowa,
Pedagogika specjalna w zarysie, Rzeszow 1998, s. 17; E. Tomasik, Podstawowe zagadnienia pe-
dagogiki specjainej, w: Katecheza specjalna dzisiaj. Problemy i wyzwania, red. J. Stala, Kielce
2003, s. 85. Podobne definicje znajdujemy w wielu wezeéniejszych opracowaniach z dziedziny
pedagogiki specjalnej, np. M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna, Warszawa 1964; O. Lip-
kowski, Pedagogika specjalna, Warszawa 1977, J. Doroszewska, Pedagogika specjalna, Wroctaw
1981.

2 Q. Speck, Niepelnosprawni w spofeczenstwie. Podstawy ortopedagogiki, Gdansk 2005, s. 24,

? Obszerne oméwienie zakresu pojecia pedagogika specjalna podaje migdzy innymi, A. Maciarz,
Pedagogika specjalna, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, Warszawa 2005, s. 262-264.
4 Por. 1. Sowa, Pedagogika specjalna w zarysie, Rzeszow 1998, s. 41,
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1) os6b z niesprawnoscia intelektualng w réznych stopniach niesprawnosci i na
réznych poziomach nauczania (oligofrenopedagogika);

2) 0s6b z niesprawnym stuchem, od lekkich niedostuchéw po totalna ghuchote
(surdopedagogika);

3) 0s6b z niesprawnym wzrokiem, od lekkich wad wzroku po ,,czarng slepotg™
(tyflopedagogika);

4) 0s6b z zaburzeniami zachowania na tle czynnikow organicznych i srodowi-
skowych (pedagogika resocjalizacyjna);

5) oséb niesprawnych ruchowo 1 przewlekle chorych (pedagogika terapeu-
tyczna)’;

6) o0sob wybitnie zdolnych;

7) 0sdb objetych nauczaniem w systemie integracyjnym;

8) 0s6b objetych systemem tzw. nauczania ,wlaczajacego”.

Katechetyka specjalna, bedaca czgscia katechetyki szczegotowej®, jako dzie-
dzina zwigzana teorig i praktyka z nauczanicm, uczeniem si¢, wychowaniem
i wtajemniczaniem w Zycie wiara, podejmuje rowniez zadania z zakresu dydak-
tyki specjalnej (ortodydaktyki). Wiasciwie musi je podejmowac, aby coraz sku-
teczniej trafia¢ z postuga katechetyczna i glosi¢ Oredzie Boze osobom, ktore
w szczegoblny sposob tego wielowymiarowego wsparcia potrzebuja.

1. Dlaczego ,,ortodydaktyka” w katechetyce?
Ustalenia terminologiczne

W literaturze dotyczacej pedagogiki specjalnej istnieje termin ,,ortodydakty-
ka™’, ktory wywodzi si¢ z dydaktyki specjalnej. Jest czgscig dydaktyki, w obre-
bic pedagogiki specjalnej. Zajmuje si¢, podobnie jak dydaktyka ogolna, proce-
sem dydaktycznym i metodyka nauczania, lecz czyni to w kontekscie specyfiki
pracy z podmiotem nauczania, jakim jest uczen niepcinosprawny. Nazywa si¢ ja
rowniez dydaktyka prostujaca (ortos, z gr. ,,prosty, prawidtowy”)®.

* Por. tamze.

¢ Por. Z. Brzezinka, Katecheza specjaina. Katecheza 0s6b w szczegolnych sytuacjach, w: Katechetyka
szczegolowa, pr. zb. pod red. ks. J. Stali, Tarndw 2003, s. 293-305, takze, J. Stala 1 D. Jucha, Kate-
chizacja 0sob uposiedzonych umystowo, w: Katechetyka szczegolowa, dz. cyt., s. 306-343.

7 Ortodydaktyka (ang. ortodidactics, niem. Orthodidaktik, ros. ortodidaktika) — dziat pedagogiki
specjalnej (dydaktyka specjalna, tcoria nauczania specjalnego). Zob. Z. Gajdzica, Ortodydaktyka,
w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, Warszawa 2004, s. 924-928.

8 Por. tamze, s. 924.
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Do celow i zadan ortodydaktyki naleza — wedtug Z. Gajdzicy — nastgpujace
dziatania szczegoétowe:

— ,,badanie procesu ksztalcenia dzieci i miodziezy z niesprawnosciami, w szko-
le i poza szkofa;

— gromadzenie i opisywanie doswiadczen dydaktycznych, wypracowanie bar-
dziej efektywnych form, zasad, metod i srodkéw do pracy;

— wzbogacanie i upowszechnianie nowych i naukowo uzasadnionych teorii
nauczania specjalnego;

— wypracowanie metod pomiaru wynikdéw ksztalcenia specjalnego;

— wyznaczanie 1 okreslanie tendencji w rozwoju cdukacji paralelnej dla osob
niepelnosprawnych, dla ich pozaszkolnej rehabilitacji czy resocjalizacji;

— poréwnywanie i ocenianie postgpoéw rozwoju dydaktyki specjalnej w kraju i za
granicg™.

W ortodydaktyce proces ksztalcenia bedzie zatem dostosowywany do mozli-
wosci percepcyjnych i psychofizycznych ucznia.

Termin ,,ortodydaktyka”, podobnie jak ,,ortopedagogika”, powstal w nastgp-
stwie dyskusji odbywajacych si¢ na terenie pedagogiki specjalnej, a dotyczacych
réwniez pejoratywnego znaczenia licznych sformutowan istniejacych w pedago-
gice specjalnej, np. ,,uposledzenie” — kojarzace si¢ z czyms gorszym, utomnym,
przechodzacym w kierunku niewlasciwego pojmowania znaczenia godnosci osoby
ludzkiej. Okreslenie ,,specjalna” sugeruje rowniez pewna ,,innosc”, nie zawsze
pojmowang pozytywnie w zyciu codziennym. A. Maciarz wspomina o krytyce
takiego podejscia do podmiotu nauczania ze wzglgdu na ,.koncentrowanie si¢ na
tym, co u jednostki jest zaburzone, chore, niesprawne, i niedocenianie jej zacho-
wanych dyspozycji i wspolnych z osobami petnosprawnymi potrzeb, motywacji,
pragnien, dazen oraz celéw zyciowych™'?. Takie rozwazania prowadzila juz w dru-
giej potowie XX wieku grupa pedagogow zwiazana z Panstwowym Instytutcm
Pedagogiki Specjalnej, pozniejsza Wyzsza Szkola Pedagogiki Specjalnej, a obec-
nie Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie!!.
Owocem tych analiz bylo odejécie od wezesniejszych okreslen stopni niespraw-
nosci intelektualnej, takich jak ,kretynizm”, ,,debilizm”, ,,idiotyzm”, na rzecz
okreslen ,,lekkie” ,,umiarkowane”, ,,znaczne” 1,,glgbokie” uposledzenie umystowe'2.

? Tamze.

'° A. Maciarz, Pedagogika specjalna, s. 263.

' Por. M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna, Warszawa 1964; O. Lipkowski, Pedagogika
specjalna, Warszawa 1977; J. Doroszewska, Pedagogika specjalna, Wroctaw 1981.

2 Por. Z. Sekowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, dz. cyt., s. 25.
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Obecnie odchodzi si¢ rowniez od okreslenia ,,uposiedzenie” na rzecz okre$lenia
»hiepetnosprawnos¢” lub ,,zaburzenia w rozwoju intelektualnym na okreslonym
poziomie”. Podobnie dzieje si¢ w innych subdyscyplinach.

Czerpigc zatem z doswiadczenia teoretykow pedagogiki specjalnej, na teren
katechetyki wkraczamy z terminem ,ortokatechetyka”, definiujac go jako dy-
daktyk¢ katechetyczng w nauczaniu specjalnym, zajmujaca si¢ teoria nauczania
1 uczenia si¢ katechetycznego osob z roznymi niesprawno$ciami w nastgpujacych
sferach rozwoju: psychofizycznej, emocjonalnej i poznawczej oraz duchowe;.
Bedzie ona zatem obejmowata swym zakresem osoby objg¢te oddzialywaniem
pedagogiki specjalne;j i katechetyki specjalnej, z réznymi ich subdyscyplinami.
Ortokatechetyka wyrasta z dotychczasowych doswiadczen dydaktycznych w pracy
z osobami o szczegolnych potrzebach edukacyjnych'®. W katechetyce specjalnej
najwigcej powiedziano o teorii i praktyce nauczania religii 0s6b z réznych grup nie-
petnosprawnosci na famach czasopisma ,,Katecheta”. Od 1957 roku ukazywaly si¢
w nim rozne artykuly pokazujace systematyczny wzrost zainteresowania proble-
matyka nauczania wiary osob niepetnosprawnych, np.:

— niepelnosprawnych intelektualnie (oligofrenokatecheza)':

13 Wybrane subdyscypliny ortokatechetyki przedstawilam w artykule Nauczanie religii w szkotach
specjalnych, AK t. 143 (2004) nr 572, s. 89-90.

14 Np. H. Babinski, Nauczanie religii dzieci upostedzonych, Kat 2 (1958), s. 139-148; Z. Rybarczyk,
O potrzebie podrecznika do nauki dla szkoly specjalnej, Kat 2 (1958), s. 387-391; Wychowanie
religijne niedorozwinietych, Kat 2 (1958), s. 158-161; Z. Rybarczyk, Jak ucze dzieci umysiowo
uposledzone o lasce Bozej, Kat 3 (1959), s. 126-142; F. Le$niak, Dalsze przygotowanie dzieci
uposledzonych do I spowiedzi, Kat 4 (1960), s. 146-152; tenze, Blizsze przygotowanie dzieci upo-
sledzonych do przyjecia Sakramentu Pokuty, Kat 5(1961), s. 229-238; W. Galczynska, Pomoce
wizualne w katechizacji specjalnej, Kat 13 (1969), s. 210-215; A. Kotlarski, Katechizacja dzieci
opoznionych w rozwoju, Kat 13 (1969), s. 202-210; Liturgia dla dzieci niedostatecznie rozwinietych
pod wzgledem umystowym: dla czesciowych i glebokich debilow, Kat 13(1969) nr 5, s. 220; Nasi
bracia slabsi od nas, Kat 13 (1969) nr 5, s. 229-239; M. Saudreau, Czy katecheza specjalna jest
luksusem? Kat 13 (1969), s. 193-197; W. Galczyniska, Mow do nas, Panie Jezu. Przygotowanie do
spowiedzi i Komunii $wigtej dla dzieci specjalnej troski, Katowice 1975 (1), takze wydania z 1980
11988 roku; H. Piszkalski, Obraz Boga u dzieci uposledzonych, Kat 19 (1975), s. 206-209; K. M. Lausch,
Religijne oddziatywanie na dzieci i mlodziez glebiej uposledzong umystowo, Kat 24 (1980), s. 116-121,
165-169, 208-212; S. Lawrynowicz, Wzmocnienia pozytywne i negatywne w katechezie, Kat 24 (1980),
8. 66-69; Z. Rybarczyk, O sposobie przekazywania prawd wiary dzieciom o obnizonej sprawnosci umy-
slowej, Kat 25 (1981), s. 157-160; tenze, Wplyw katechizacji na rozwdj woli dziecka uposiedzonego,
Kat 25 (1981), s. 74-77; E. Sobi$ E, Debilis znaczy staby, Kat 26 (1982), s. 269-271; G i T. Komin-
kowie, Opieka katechetyczna nad dzieémi niepetnosprawnymi umystowo, Kat 30 (1986), s. 163-171;
J. Kawka, Rewalidacyjne znaczenie religii w Zyciu ludzi specjalnej troski, Kat 33 (1989), s. 157-160;
H. Koselak, Formy wychowania religijnego osob glebiej uposledzonych umystowo, Kat 34 (1990),
s. 73-77; M. Bojnowska, Katecheza dzieci uposledzonych umysiowo w systemie szkolnictwa specjal-
nego, Kat 35 (1991), s. 165-166; Z. Uramowski, W mojej szkole specjainej, Kat 37 (1993), s. 91-99;
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— dzieci i mlodziezy niedostyszacej lub niestyszacej (surdokatecheza)'s;
— 0s6b niedowidzacych lub niewidomych (tyflokatcheza)',
— 0s6b niedostosowanych spotecznie'”,

B. Wojtkowska, Z doswiadczer katechetki dzieci specjalnej troski, Kat 39 (1995), s. 40-41; A. Nowak,
Katechizacja dzieci specjalnej troski, Kat 41 (1997) nr 3, s. 148-150; R. Harmacinski, Katecheza
0s6b niepetnosprawnych umystowo, Kat 42 (1998) nr 4-5, s. 21-29; A. Nowak, Postawa nauczycieli
w procesie integracji dzieci niepelnosprawnych, Kat 43 (1999) nr 3, s. 65-66; W. Kic, Formy przekazu
religijnego w szkole specjalnej, Kat 44 (2000) nr 10, s. 9-13; M. Frela, Bog mnie kocha i pragnie,
abym nie narzekal (Katecheza dla szkoly specjalnej), Kat 46 (2002) nr 3; A. Jedruch, Wspélnota
Kosciola (dla szkoly specjalnej), Kat. 46 (2002) nr 5; K. Mlynarczyk, Dlaczego Baranek? (Kate-
cheza dla szkoly specjalnej), Kat 46 (2002) nr 4; tenze, Test diagnozujqcy dla klas I gimnazjum
(dla szkoly specjainej), Kat 46 (2002) nr 5; K. Sosna, Kryteria przygotowania do sakramentéw
inicjacji chrzescijanskiej 0sob niepefnosprawnych umystowo, Kat 46 (2002) nr 7-8, s. 109-123.

15 Np. Z zagadnien katechizacji gluchych, Kat 12 (1968), s. 128; Pogladowos¢ w katechizacji dzieci
gluchych, Kat 13 (1969), s. 216-217; Udzial gluchych w nabozenstwie liturgicznym, Kat 13 (1969),
s. 217-219; K. Lubos, Katechetyka specjalna w zastosowaniu do gluchoniemych, Kat 32 (1988),
s. 245-254. J. Szywalski, Katechizacja gluchej miodziezy szkoly zawodowej, Kat 32 (1988), s. 254-257,
T. Kopeé, Jezus uzdrowit gluchego (7). Katecheza dla dzieci gluchych — ki.Il, Kat 33 (1989) nr 1,
s. 27-29; tenze, Jezus uzdrowil chorego (8). Katecheza dla dzieci gluchych — ki. II, Kat 33 (1989) nr 1,
s. 29-31; tenze, Jezus przywrocit zycie dziewczynce (9). Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989)
nr 2, s. 76-78; tenze, Niedziela Palmowa (10). Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 2,
s. 78-80; tenze, Wielki Czwartek (11), Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 3, s. 123-125;
tenze, Meka i Smier¢ Pana Jezusa (12). Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 3, s. 125-127,
tenze, Jezus Zmartwychwstal (12 c.d.). Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 4, s. 176-178;
tenze, Rados¢ Dzieci Bozych (13). Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 4, s. 178-180;
tenze, Jezus posyla Ducha Swietego (14).Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 5, 5. 221-223;
tenze, Jezus jest z nami (15). Katecheza dla dzieci gluchych, Kat 33 (1989) nr 5, s. 223-225; K. Mly-
narczyk, Co moze by¢ wazne w katechizacji nieslyszqcych?, Kat 42 (1998) ur 10, s. 68-70; M. Magierska,
Wskazowki dla nauczycieli uczqcych dzieci z wadami stuchu w szkotach masowych, Kat 43 (1999)
nr 7-8, s. 104-105; K. Miynarczyk, Gluchoniemy, czy niestyszqcy?, Kat 43 (1999) nr 7-8, 78-79; tenze,
Katechetyka specjalna dzieci gluchych. Doswiadczenia z katechizacji dzieci z wadq stuchu na pozio-
mie szkoly podstawowej, Kat 43 (1999) nr 1, s. 4-9; tenze, Metoda obrazkowo-montazowa w kate-
chezie niestyszqcych, Kat 43 (1999) nr 7-8, 5. 76-77; tenze, Przygotowanie dziecka nieslyszqcego do
uczestnictwa w sakramencie pokuty (nie tylko dla gluchych), Kat 43 (1999) nr 6, s. 55-58. M. Klaczak,
Specyfika wezesnej rewalidacji dzieci z wadq stuchu, Kat 44 (2000) nr 9, s. 58-59; M. Polok, Ka-
techeza sakramentalna dla nieslyszqcych w szkole raciborskiej, Kat 44 (2000) nr 6, s. 52-57;
B. Szczepankowski, Historia duszpasterstwa wsrid niestyszqcych, Kat 44 (2000) nr 7-8, s. 82-98;
tenze, Porozumiewanie si¢ z osobami niestyszqcymi, Kat 44 (2000) nr 1, s. 51-56; E. Bielicka,
Znaczenie metod aktywizacji oraz komunikacji niewerbalnej w katechezie dzieci niedostyszqcych,
Kat 45 (2001) nr 4, s. 43-45; K. Miynarczyk, Integracja dziecka nieslyszqcego z rodzing parafialng,
Kat 45 (2001) nr 3, s. 47-49; tenze, Katecheta wobec rodziny z dzieckiem nieslyszqcym, Kat 45 (2001)
nr 2, s. 54-55; M. Sosinska, Doswiadczenie pracy katechetyczno-dydaktycznej z uczniem dotknietym
niepeinosprawnosciq stuchu, Kat 47 (2003) nr 12, s. 70-87.

16 Np. Dzieci niewidome a ich religijne przygotowanie, Kat 3(1959), s. 340-341.

'7 Np. W. Mielczarska, Rola oporu nieprzystosowanych spolecznie, Kat 4(1960) nr 4, s. 290-300;
H. Pagiewski, Katecheta wobec sieroctwa spolecznego, Kat 16(1972), s. 250-254; S. Kulpaczyniski,
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— dzieci i mtodziezy z r6znymi dysfunkcjami rozwojowymi'®,

— spotykamy rowniez pozycje wprowadzajace nas w dziedzing katechezy tera-
peutycznej, ktéra dotyczy szeroko pojmowanego podmiotu nauczania, jakim
jest osoba przewlekle chora®®.

W postudze katechetycznej wzglgdem osob o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych obowigzuja podobne zasady nauczania i wychowania, jak te, ktore sa de-
finiowanc w pedagogice specjalnej, a wezesniej w pedagogice ogdlnej. Dotyczy
to przede wszystkim podejmowanych na katechezie dziatan dydaktycznych.

Do ksztatcenia specjalnego stosuje si¢ rowniez ogolne zasady dydaktyczne,
ktére dotycza nauczania wszystkich przedmiotow, zatem mozna je odnie$¢ réw-
niez do katechezy. O. Lipkowski sformutowal je w nastgpujacy sposob:

- ,,zasada zyczliwej pomocy, ktéra powinna by¢ stosowana w nauczaniu wszyst-
kich uczniow;

— zasada ksztaltowania pozytywnej atmosfery pracy;

— zasada aktywnosci w nauce;

— zasada indywidualizacji: dazenie do rozwijania pozytywnych cech osobowo-
$ci ucznia niepetnosprawnego;

— zasada dominacji wychowania;

— zasada dostosowania tresci nauczania do potrzeb kazdego ucznia;

— zasada dostosowania tresci nauczania do potrzeb kazdego ucznia™®.

Analiza katechizacji mlodziezy zaniedbanej religijnie, Kat 20 (1976), s. 160-165; J. Cyman, Osoby
trudne w grupie, czy sytuacje trudne?, Kat 29 (1985) nr 4, s. 168-172; K.W., Zaburzenia u dzieci z rodzin
rozbitych, Kat 29 (1985) nr 3, s. 112-113; M. Kubiak, O katechizacji w Domach Dziecka, Kat 34 (1990) nr [,
s. 14-18; J. Wszokek, Jeszcze w sprawie katechizacji w Domach Dziecka, Kat 35 (1991) nr 1, s. 18-21;
B. Glowacka, Niedostosowanie spoleczne i profilaktyka, Kat 36 (1992) nr 1, s. 38-41; M. Biatoblocki,
Terapeutyczne formy dziatalnosci Kosciota wsrod narkomanow, Kat 37 (1993) nr 1, s. 11-17; B. Ka-
minska-Busko, Mlodziez i uzaleznienia, Kat 40 (1996) nr 3, s. 157-158; K. Misiaszek, Katecheza w pro-
cesie zapobiegania patologii spolecznej wsrod mlodziezy, ,,Horyzonty wiary” 7 (1996) z. 4, s. 39-60.
18 Np. M. Dybowski, Jak poprawiac wole cholerykéw, Kat 3 (1959) nr 4, s. 283-297; E. Materski, Kate-
cheza wobec zjawiska narkomanii, Kat 30 (1986) nr 5, s. 207-213; H. Piszkalski, Katecheta a dziecko
leworeczne, Kat 34 (1990), s. 65-67; B. Przybylska, ,,Jezeli istnieje Bog...” (Katecheza mlodziezy
niesprawnej ruchowo), Kat 42 (1998) nr 8, s. 74-76; M. Frela, Bog mnie kocha i daje mi zbawienie
(Katecheza dla klas integracyjnych), Kat 46 (2002) nr 4; tenze, Bog mnie kocha i dlatego pragnie abym
byl lagodny i cierpliwy. Katecheza dla klas integracyjnych, Kat 46(2002) nr 10; tenze, Bog mnie
kocha i dlatego pragnie, abym byt radosny. Katecheza dla klas integracyjnych, Kat 46 (2002) nr 10;
tenze, Bog mnie kocha i dlatego pragnie, abym kochal nieprzyjaciol. Katecheza dla klas integra-
cyjnych, Kat 46 (2002) nr 10; A. Zellma, Wybrane aspekty psychologiczno-dydaktyczne katechizacji
dzieci autystycznych z zespolem Aspargera w klasach integracyjnych, Kat 47 (2003) nr 10, s. 3-5.
¥ Por. E. Dziwosz, Terapeutyczny kierunek w katechetyce specjalnej, ,,Studia Theologica Varsa-
viensia” 43 (2005) nr 2, s. 129-145.

2 Q. Lipkowski, Pedagogika specjalna, s. 20.
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W postgpowaniu dydaktycznym w kwestii realizacji procesu nauczania cie-
kawy zestaw zasad dydaktycznych podaje J. Doroszewska:

— Nauczyciel w czasie pracy powinien stosowac jak najdalej idaca indywiduali-
zacje, dostosowywac do indywidualnych potrzeb ucznia tresci, metody, orga-
nizacj¢ pracy.

— W nauczaniu niepelnosprawnych nalezy wiaza¢ nauczanie z wychowaniem.
Przy czym trzeba zwraca¢ uwagg na wyrobienie wlasciwego stosunku ucznia
niepetnosprawnego do samego siebie oraz stwarza¢ atmosferg poczucia bez-
pieczenstwa.

- — Proces nauczania nalezy tak organizowaé, zeby wytworzy¢ wokot wycho-
wanka srodowisko wychowawcze, ktore bgdzie wptywalo na aktywizacje
ucznia 1 pozwoli mu na przezycie satysfakcji z osiagnig¢ szkolnych.

— Takie organizowanie procesu nauczania, ktore wyzwala cheé poznania rze-
czywistosci.

— Nauczyciela obowiazuje znajomos¢ fizjologiczno-psychologicznych praw
procesu nauczania i stosowanic tej wiedzy w praktyce?!.

Zasady nauczania wypracowane przez ortodydaktyke¢ sa niezbedne w na-
uczaniu religii 1 na katechezie dzieci i mtodziezy potrzebujacych wsparcia dy-
daktycznego. Ogdlnie mozna je ujaé nastgpujaco:

— Nauczyciel/katecheta musi bezwzglednie zaakceptowac dziecko takim, jakie
ono jest, ze wszystkimi jego ograniczeniami i problemami wynikajacymi
z jego dysfunkcyjnego rozwoju®.

— Nauczyciel/katecheta musi uwzgledni¢ godnosé kazdego ucznia z poszano-
waniem jego praw i podmiotowosci oraz indywidualnosci, wynikajacej row-
niez z jego dzieciectwa Bozego?®.

— Nauczyciel/katecheta powinien stosowa¢ w swej pracy ortokatechetycznej
odpowiednie metody i srodki dydaktyczne dostosowane do percepcji ucznia
i jego mozliwosci, zwracajac szczegdlnie uwage na jego rozwoj poznawczy,
emocjonalny i psychomotoryczny.

— Nauczyciel/katecheta powinien by¢ swiadomy, ze od odpowiednio zaplano-
wanego procesu dydaktycznego, dostosowanego do indywidualnych potrzeb
ucznia, beda zalezaty efekty jego pracy, ktore wptyng takze na ogdlng akty-
wizacj¢ zZyciowa ucznia.

2 Por. J. Doroszewska, Pedagogika specjalna, s. 18.

22 Por. B. Oszustowicz, T. Zurek, Nauczyciel-katecheta wobec problemdw niepetnosprawnosci,
w: Pedagogika w katechezie, red. M. SnieZyr’lski, Krakow 1998, s. 218.

2 Por. J. Stala, Godnosé czlowieka niepetnosprawnego, w: Katecheza 0sob szczegdlnej troski.
Stan aktualny. Propozycje na przysziosé, red. A. Kicinski, Krakow 2008, s. 17-20.
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— Nauczyciel/katecheta powinien stworzyé uczniowi niepetnosprawnemu od-
powicdnie warunki wychowawcze, z zaspokojeniem jego priorytetowej po-
trzeby, jaka jest poczucie bezpieczenstwa.

— Nauczyciela/katechet¢ powinna cechowaé zyczliwos¢ dla ucznia i jego Sro-
dowiska rodzinnego. Wspolpraca ze srodowiskami wychowawczymi jest ko-
nieczna do wzrostu ucznia w wierze i mitosci do Boga.

— Nauczyciel/katecheta powinien by¢ konsekwentny w dziataniach ortodydak-
tycznych na szkolnej lekcji religii i katechezie parafialne;.

— Nauczyciel/katecheta powinien wspotpracowac $cisle z parafia w zakresie orga-
nizowania indywidualnej i grupowej katechezy przygotowujacej dzieci 1 mio-
dziez do przyj¢cia sakramentow: chrztu (jezeli nie otrzymalo go w wieku
niemowlgcym), pokuty (wspolpraca z przysztym spowicdnikiem osoby nie-
petnosprawnej), Eucharystii, biecrzmowania oraz sakramentu matzenstwa®.

Pomyslnej realizacji zasad w ortokatcchetyce bedzie sprzyjalo ogdlne zrozu-
mienie powagi problemu i wsparcie nauczyciela/katechety w dziataniach, ptynace
zaréwno ze srodowiska rodzinnego, szkolnego (Rady Pedagogicznej), jak 1 pa-
rafialnego (proboszcz, wikariusze, wspolnoty i inni pracownicy lokalnych wspol-
not parafialnych).

2. Nauczanie religii i wychowanie dostosowane do mozliwosci
percepcyjnych dziecka, zgodne z zadaniami ortokatechezy

Zadania ortokatechezy, wedtug aktualnej Podstawy programowej katechezy
Kosciola katolickiego w Polsce®, sa sformutowane przede wszystkim dla grupy
0s0b z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym.
Ogélne zadania wynikaja z podstawowych dokumentéw katechetycznych, jaki-
mi sa Dyrektorium ogolne o katechizacji*® 1 Dyrektorium katechetyczne Kosciola
katolickiego w Polsce®'. Do zadan nauczyciela/katechety opartego na zadaniach
katechezy bedzie zatem nalezato:

— rozwijanie poznania wiary, poprzez:
e pomoc w doswiadczeniu mitosci Boga;
o odkrywanie pigkna przyrody i otaczajacego $wiata oraz Boga jako jego stworcy;

24 Punkty od 3 do 8 opracowane przez autorke na podstawie dotychczasowej wiedzy i praktyki
ortokatechetycznej w szkole i parafii.

B PPK, s.116-119.

% DOK 85 i 86.

2 DKP 23-29.
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e tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych odkrywaniu, kim jest Bog,
1 budowaniu Jego prawdziwego obrazu;

e przyblizanie podstawowych prawd wiary;

e uczenie zasad zycia chrzescijanskiego,

e tworzenie sytuacji edukacyjnych do poznania Pisma Swigtego jako stowa
Boga;

e wykorzystanie sytuacji zyciowych do rozwijania umiejetnosci komunikacyj-
nych ucznidéw i1 wyjasniania dos§wiadczen w $wietle wiary?.

Uczen z niesprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym
ma ograniczone mozliwosci poznawcze. Wiar¢ moze poznawac poprzez bezpo-
srednie jej doswiadczenie. Mitosé Boza poznaje doswiadczajac jej bezposrednio
od bliskich i wychowawcow, w ich postawach akceptacji, dobroci i konkretnego
wsparcia na co dzien. Dobro i milo§¢ Boga poznaje w bezposrednim kontakcie
z pigknem przyrody i otaczajacego $wiata, ale rOwniez poprzez poznanie i za-
chwyt tych, na ktorych patrzy i ktorych nasladuje. Najtrudniejsze w nauczaniu
0s6b z niesprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym moze
by¢ dla nauczyciela/katechety zapoznanie ucznia z podstawowymi prawdami
wiary i zasadami Zycia chrzescijanskiego. Moze taka sytuacja nastapié, jezeli nie
bedzie bliskiej wspolpracy z bliskimi i osrodkami parafialnymi. Przekaz wiary
powinicn by¢ oparty na konkretach i swiadectwie najblizszych, zwlaszcza na-
uczajacego katechety.

— Wychowanie liturgiczne, poprzez:

e ksztaltowanie umiegjetnosci modlitwy;

e ksztattowanie postawy zaufania jako postawy nawrocenia i pokuty — funda-
mentow pelnego przezycia sakramentu pojednania;

e tworzenie warunkow do petnego 1 aktywnego uczestnictwa w Eucharystii;

e przyblizanie zwyczajow chrzescijanskich zwiazanych z obchodami roku li-
turgicznego;

e tworzenie warunkow do przyjecia sakramentu bierzmowania®.

Uczestnictwo w liturgii Kosciota to spotkanie z prawdziwym Bogiem poprzez
znaki i symbole zawarte w stowie, gescie i postawie. Dla osoby z niesprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym zrozumienie symboliki i od-
krycie w znakach obecno$ci zywego Boga jest trudne i niezrozumiate. Nauczy-
ciel/katecheta staje wigc przed niematym wyzwaniem, aby przyblizy¢ na szkol-
nej lekcji religii znaczenie symboli sakramentalnych i nauczy¢ dziecko dostrzegac¢

2 PPK, s. 116-117.
2 Tamze, s. 117-118.
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niewidzialnego Boga w znakach widzialnych. Najistotniejsza w tym dziataniu
bedzie zatem wspodlpraca z kaplanami pracujacymi w parafii, na ktorej terenie
znajduje si¢ szkota. Samo przyprowadzenie przez rodzicow na liturgi¢ dziecka
niesprawnego intelektualnie nie zblizy go do Boga, jesli na tym spotkaniu nie
zobaczy ono prawdziwych swiadkow Jezusa pokazujacych Jego obecno$¢ i mi-
to$¢. Stosunkowo najprostszym dziataniem dydaktycznym moze sta¢ si¢ umie-
jetne zagospodarowanie roku liturgicznego i jego wydarzen jako czasu przybli-
zania si¢ do Boga przez najwazniejsze $wigta i uroczystosci koscielne.

— Formacja moralna, poprzez:

tworzenie sytuacji sprzyjajacych odréznieniu dobra od zta;

uczenie zasad zycia wedtug przykazania mitosci Boga i blizniego;

przyblizenie wybranych wydarzen z historii zbawienia urzeczywistniajacych

Si¢ W Zyciu ucznia;

e ksztattowanie sumicnia na podstawie przykazania mitosci w Dekalogu i Ewan-
gelii®.

,,Wychowanie moralne winno z jednej strony otwiera¢ czlowieka na taskg
i milosierdzie, ksztaltujac w ten sposob postawe pokuty i pojednania, z drugiej
— winno ukazywaé zwiazek pomigdzy wolno$cia i prawda. (...) Wychowanie
moralne w trakcie katechezy winno zakladaé i poglebia¢ formacj¢ ludzkq kate-
chizowanych™!. Praktyka katechetyczna pokazuje, ze dzieci i mtodziez z nie-
sprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym sa z natury bardzo
wrazliwe i mitosiernce. T¢ wrazliwosé moga rozwija¢ lub moze by¢ ona w nich
niszczona, w zaleznosci od $rodowiska wychowawczego w jakim wzrastaja od
poczatkowych chwil swego ziemskiego zycia. Nauczyciel/katecheta nie bedzie
miat wigkszych problemow z prawidtowa formacja dziecka niesprawnego inte-
lektualnie, jezeli rodzice czy opiekunowie dziecka sami b¢da odpowiednio ufor-
mowani przez Dekalog i Ewangeli¢ i Zyjacy w pelnej $wiadomosci czym jest
przykazanie mitosci Boga i blizniego.

~ Wychowanie do modlitwy, poprzez:

e przygotowanie do celebracji liturgicznych umozliwiajacych doswiadczenie
relacji z Bogiem;

e zapewnienie uczestnictwa w modlitwie dzigkczynne)j, uwielbienia, przepro-
szenia 1 prosby;

e wlaczenie w modlitwg z najblizszymi, grupa rowiesnicza i wspolnota koscielna™.

3 Tamze, s. 118.
31 DKP 26.
2 PPK, s. 119.
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W wychowaniu ucznia z niesprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowa-
nym i znacznym do modlitwy réwniez nicoceniong rol¢ odgrywaja rodzice. Jezeli
rodzice si¢ modla, to dziecko tez b¢dzie si¢ modlito razem z nimi. Jezeli rodzice
odczuwaja potrzebg rozmowy z Bogiem przez modlitwe, ich niesprawne dziecko
tez bedzie miato taka potrzebg, utozsamiajac rodzicow z osoba Boga, do ktérego
modlitwa jest kicrowana. Tutaj najwyrazniej wida¢ autentycznos¢ i szczeros¢
zycia chrzescijanskiego okazywana przez osob¢ z niesprawnoscig intelektualng.
Nauczyciel/katecheta moze i musi nauczy¢ formut modlitewnych, ale modlitwa
t doswiadczenie jej na szkolnej lekcji religii 1 katechezie parafialnej sa nieza-
stapione. Przezycie wspolnotowe modlitwy na szkolnej lekcji religii i katechezie
1 przeniknigcie katechezy duchem modlitwy pozwala osiagna¢ glebi¢ zycia
chrzescijanskiego®.

— Wychowanie do zycia wspolnotowego, poprzez:

e uczenie zasad wspotzycia spotecznego;

e pomoc w poglebieniu zwiazku z zyciem Kosciota;

e zaangazowanie w rozne wspdélnoty i stowarzyszenia religijne’.

Rodzina jest pierwszg wspolnota, z ktora osoba z niesprawnoscia intelektual-
na ma podstawowy i pierwszy kontakt. Najtatwiej wlasnie w niej uczy si¢ zasad
1 funkcjonowania. Jednak rodzina to nie jedyna wspdlnota. ,,Istnieje wiele spo-
fecznosci, w jakich katechizowani zyja lub beda zy¢. Wychowanie to winno mieé
zatem charakter integralny, tak aby mogli przygotowac si¢ do podj¢cia zadan
zarowno we wspolnotach i spolecznosciach naturalnych, jak i nadprzyrodzo-
nych™. Te wspolnoty i spolecznosci same powinny wyjs$¢ z inicjatywa i by¢
otwarte na akceptacj¢ rodziny z osoba niepelnosprawna. Czgsto bywa przeciez
tak, ze rodzina z dzieckiem niepelnosprawnym jest zamknigta i odizolowana,
skr¢powana w przezywaniu problemu niepetnosprawnosci bliskiej osoby. Jezeli
tak si¢ dzieje, to wdrozenie jakiegokolwiek oddziatywania wychowawczego czy
katechetycznego nie jest mozliwe.

— Wprowadzenie do misji, poprzez:

e budzenie chgci pomocy innym;

e umozliwienie dawania $wiadectwa, na miar¢ mozliwosci, we wlasnym $ro-
dowisku®.

3 Por. DOK 65 i DKP 27.
#PPK,s. 119.

35 DKP 28.

3% PPK, s. 119.
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Tak jak poprzednie zadania katechezy, wprowadzenie do misji powinno naj-
pierw dokonywac si¢ w ramach katechezy rodzinnej, ona bowiem jest powotana
do ewangelizacji i misji*’. Uczenie dawania §wiadectwa w przypadku o0séb z inte-
lektualna niesprawnoscia jest mozliwe poprzez nasladownictwo. Czg¢ste wiacza-
nie dzieci 1 mtodziezy w akcje misyjne i charytatywne uczy wrazliwosci na po-
trzeby innych i1 pokazuje, ze kazdy, pomimo swoich wlasnych nicdostatkow,
moze uczyni¢ co$ dobrego i pozytecznego dla innych.

Zadania nauczyciela religii w $wietle wyznaczonych zadan katechezy, mimo
ze sa formutowane osobno, sa niczbedne, zwlaszcza w ortokatechetyce, 1 ,,stano-
wia bogata, zroznicowana i wieloaspektowa catosé. Kazde z nich, na swéj spo-
sob, realizuje nadrzg¢dny cel katechezy™®, jakim jest doprowadzenic ucznia do
Scistej zazylosci z Bogiem™.

Osoby z innymi niesprawno$ciami powinny by¢ nauczane wediug celow i za-
dan nakreslonych dla wszystkich nauczanych, z uwzglgdnicniem w metodyce ich
specyficznych mozliwosci percepcyjnych, emocjonalnych i psychofizycznych.
Tworzy si¢ wowczas programy indywidualne lub grupowe, ktére wykorzystujac
wskazania ogolne, dostosowuja odpowiednie metody i $rodki dydaktyczne do
odpowiednich tresci nauczania, tak aby jak najbardziej skutecznie i efektywnie
trafi¢ z orgdziem Bozym do ucznia, zwracajac przy tym uwage na specyfike jego
psychofizycznych potrzeb®.

3. Metodyka nauczania w ortokatechetyce

W ortodydaktyce wykorzystywane sa metody ksztalcenia ogdlnego i dostoso-
wane do potrzeb uczniéw niepetnosprawnych. W. Okon okresla metody w dydakty-
ce ogdlnej jako systematycznic stosowany sposOb pracy nauczyciela z uczniem,
umozliwiajacy uczniom opanowanie wicdzy wraz z umiej¢tnoscia postugiwania
si¢ nia w praktyce, jak rowniez rozwijanie zdolnosci i zainteresowan®'.

Mectody nauczania stosowane w ksztatceniu specjalnym roznig si¢ od metod
nauczania osOb petnosprawnych tym, ze rdéwnoczesnie z procesem nauczania
przebiega proces rewalidacji. Tylko ta metoda nauczania jest metoda ksztalcenia
specjalnego, ktora rownoczesnie kompensuje, koryguje badz usprawnia zaburzone

37 Por. DKP 29.

38 Por. tamze, nr 30.

¥ Por. DOK 80.

4 PPK, s. 123-126.

4 Por. W. Okoni, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1987, s. 273.
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procesy psychiczne i fizyczne, przez co przygotowuje ucznia do wspotzycia i wspot-
dzialania z tudzmi pelnosprawnymi*2.

W ortokatechetyce metody nauczania bgda pojmowane jako sposoby pracy
nauczyciela/katechety z osobami lub osoba wymagajaca szczegolnego oddzialy-
wania, i wlaczajace proces nauczania katechetycznego w przebieg procesu rewa-
lidacyjnego. Musza przy tym umozliwic¢ realizacj¢ celow katechetycznych i zdo-
bycie umiejgtnosci, ktore uczen wykorzysta w praktyce zycia chrzescijanskiego.
Szczegdtowo o metodach dydaktycznych na katechezie oséb z glgbsza niepetno-
sprawnoscig intelektualng powiedziala A. M. Kielar w swojej ksiazce Metody
katechizacji uczniow z glebszq niepetnosprawnosciq intelektualng®. Podaje ona
1 opisuje nastgpujace grupy metod:

— metody oparte na slowie: modlitwa, opowiadanie, opis, pogadanka;

— metody oparte na obserwacji: wycieczka, obraz, ilustracja, przezrocze, zdjgcie,
film, program komputerowy;

— metody oparte na dziataniu: ekspresja plastyczna, muzyczna, teatralna;

— metody uczenia si¢ przez nasladownictwo: ruchowe, werbalne, zachowan
1 postaw;

— metody instrumentalne: wzmocnienie pozytywne i negatywne*.

Obszerne opisy wymienionych metod dydaktycznych i ich zastosowania
w praktyce, poczynione przez autorke, daja pierwszy w historii polskiej ortoka-
techetyki wglad w stosowane na poczatku XXI wieku metody pracy na kateche-
zie 0sOb z glebsza niepelnosprawnoscia intelektualng. W swoich pracach nauko-
wych z dziedziny ortokatechetyki (katechetyki specjalnej), o metodach dydak-
tycznych w katechezie osob z nicpelnosprawnoscia intelektualna, mowili péz-
niej réwniez ks. Andrzej Kicinski* i Barbara Rozen*.

Ksiadz A. Kicinski mowiac o metodach dydaktycznych w katechezie osob z nie-
pelmosprawnoscig intclektualng zaznacza, Zze spetniaja one funkcj¢ wspomagania
rozwoju religijnego tych osob. Dzieli je na: metody organizacji zajeé, wsrod kto-
rych wymicnia metodg osrodkow pracy; metodg organizacji zaje¢ M. Montessori,
metodg behawioralng organizacji zaj¢¢ oraz metody aktywnego nauczania-uczenia

“ Por. Z. Sgkowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, s. 28-29.

4 Por. A. M. Kielar, Metody katechizacji uczniow z glebszq niepelnosprawnosciq intelektualng,
Poznan 2006.

“ Tamze, s. 38-70.

4 Zob. A. Kicinski, Katecheza 0séb z niepeinosprawnosciq intelektualna w Polsce po Soborze
Watykanskim I1, Lublin 2007, s. 327-354.

4 Zob. B. Rozen, Edukacja religijna 0sob z niepefnosprawnosciq intelektualng. Studium pedago-
giczno-religijne, Olsztyn 2008, s. 153-194.
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sig, takie jak: rehabilitacja, wspieranie rozwoju i metody post¢gpowania wy-
chowawczego*’. Sa to metody zaczerpnigte z ortodydaktyki, ktore pozwalaja
nauczycielowi/katechecie wlaczy¢ si¢ w prace dydaktyczng 1 wychowawcza
szkoty i szuka¢ wlasnych sposobow i metod realizacji szkolnego nauczania religi
dzieci z niesprawnoscig intelektualna.

Natomiast B. Rozen zaznacza, ze ,,praca dydaktyczna z dzieémi z niepelno-
sprawnoscia intelektualng opiera si¢ przede wszystkim na wrazeniach zmysto-
wych i odczuciach emocjonalnych. Trzeba dziata¢ na konkretach. Przekaz musi
by¢ na wskros pogladowy 1 wielozmystowy. Trzeba korzysta¢ z r6znorodnych
1 odpowiednio dobranych $rodkow dydaktycznych. Dziecko tre$¢ powinno nie
tylko ustysze¢, ale zobaczy¢, dotknaé, odczu¢, doswiadczy¢, powinno by¢ aktyw-
ne. Tekst pisany nalezy ograniczy¢, gdyz dzicci maja trudno$ci z pisaniem i czy-
taniem. Trzeba wykorzysta¢ szeroko rozumiang twdrczos¢ plastyczng dziecka,
korzysta¢ z obrazow, ilustracji, pobudzac aktywnos¢ korzystajac z muzyki, dramy,
stuchowisk, srodkow audiowizualnych czy komputerowych, przy tym trzeba
zwraca¢ uwagge na wlasny sposob mowienia i wypowiadane stowa™®. W zwiaz-
ku z tym autorka dzieli metody dydaktyczne w ortokatechetyce na: sprzyjajace
ekspresji plastycznej, ekspresji muzycznej, ekspresji teatralnej, przekazowi
stownemu i pracy zespotowej*. Szczegdtowo je omawia, prezentujc i podaje
sposoby ich wykorzystania na szkolnej lekcji religii i na katechezie.

W doborze metod pracy dydaktycznej wazne sa kryteria ich doboru. W przy-
padku pracy z osobami niepctnosprawnymi intelektualnie zwraca si¢ uwagg na
ich mozliwosci percepceyjne, psychofizyczne 1 emocjonalne. Wybor zatem metod
zalezy od: rodzaju 1 stopnia nicpetnosprawnosci psychofizycznej ucznia, stopnia
Jjego niepetnosprawnosci intelektualnej, wiecku umystowego wychowanka, skutecz-
nosci danej metody, tresci jakie mamy realizowac, celow jakie chcemy osiagnac,
predyspozycji i tworczej postawy nauczyciela, wielko$ci grupy czy pracy o cha-
rakterze indywidualnym, dostgpnych pomocy i srodkéw dydaktycznych, warun-
kow zewnetrznych panujacych w szkole czy w osrodku katechetycznym na tere-
nie parafii, jak rowniez miejsca spotkan wspolnoty oraz czasu potrzebnego na
wprowadzenie i realizacj¢ danej metody w praktyce katechetycznej*.

Osobne migjsce w ortokatechetyce powinny zajmowac, obok oligofrenoka-
techezy, rowniez surdokatecheza, tyflokatecheza i dydaktyka pracy z innymi

47 Por. A. Kicinski, Katecheza 0séb z niepelnosprawnosciq intelektualng, s. 335-351.

8 B. Rozen, Edukacja religijna osob z niepetnosprawnosciq intelektualng, s. 154-155.

4 Por. tamze, s. 155-168.

50 Por. M. Korgul, Dydaktyka na lekcjach religii, Wroctaw 1998, s. 111-112; takze, E. Osewska,
Pluralizm metod stosowanych w katechezie, w: Dydaktyka katechezy, cz. 11, red. J. Stala, Tarnéw
2004, s. 173-176.
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osobami potrzebujacymi szczegdlnego wsparcia w realizacji procesu dydaktycz-
nego na szkolnej lekcji religii i katechezie. Powinny one znalez¢ rowniez osobne
miejsce w refleksji naukowej z dziedziny katechetyki specjalnej. Muszg one by¢
wsparte wnikliwymi poszukiwaniami i badaniami, potwierdzonymi dokonania-
mi naukowymi i osiagni¢ciami pedagogiki specjalnej i otrodydaktyki. Ortody-
daktyka w katechetyce 1 katechezie specjalnej jest nadal u poczatku swojego
rozwoju, przede wszystkim jako dziedzina, ktora ma szuka¢ nowych sposobow
wspicrania 0sob z réznymi niepetnosprawnosciami w dotarciu do Boga i zycia
z Bogiem w pelni zycia chrzescijanskiego.

Streszczenie

W literaturze polskiej, dotyczacej pedagogiki specjalnej, istnieje termin ,,ortodydak-
tyka”, ktéry wywodzi si¢ z dydaktyki specjalnej. Zajmuje si¢, podobnie jak dydaktyka
ogolna, procesem dydaktycznym i metodyka nauczania, lecz czyni to w kontekscie spe-
cyfiki pracy z podmiotem nauczania, jakim jest uczen niepetnosprawny. W katechezie
specjalnej obowiazuja zasady dydaktyczne wypracowane przez ,.,ortodydaktyke”. ,,Orto-
katechetyka” jako dydaktyka katechetyczna w nauczaniu specjalnym, zajmuje si¢ teorig
nauczania i uczenia si¢ katechetycznego 0osob z réznymi niesprawnosciami. W postudze
katechetycznej skierowanej do 0s6b o specjalnych potrzebach edukacyjnych obowiazuja
podobne zasady nauczania i wychowania, jak te, ktdre sg definiowane w pedagogice
specjalnej. Dotyczy to przede wszystkim podejmowanych na katechezie dziatan dydak-
tycznych. W nauczaniu religii obowiazuja rowniez okreslone przez Dyrektorium ogdlne
0 katechizacji zasady nauczania, ktére w odniesieniu do os6b niepetnosprawnych
szczegotowo podaje Podstawa Programowa Katechezy Kosciola Katolickiego w Polsce
z 2010 roku. Opierajac si¢ na tych zadaniach konkretyzuje si¢ dziatania w procesie dy-
daktycznym na lekcji religii i katechezie osob niepetnosprawnych. W artykule szeroko
jest oméwiona ta problematyka ze szczegblnym uwzglednieniem os6b niepetnospraw-
nych intelektualnie.

Stowa klucze: uczen niepetnosprawny, pedagogika specjalna, ,,ortodydaktyka”, ka-
techeza specjalna, ,,ortokatechetyka”, Dyrektorium, Podstawa Programowa, nauczanie
religii, zadania, proces dydaktyczny, wszechstronny rozwdj ucznia.

»ORTODYDAKTYKA” IN THE CATECHESIS OF PEOPLE
WITH DISABILITIES

Summary

In Polish literature on special education, there is the term ortodydaktyka, which
is derived from teaching special education. He is, like teaching general, the process
of teaching and learning methodology, but it does so in the context of the specific job of
teaching the subject, which is disabled pupil. In catechesis special rules apply teaching
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developed by ortodydaktyka. Ortokatechetyka as catechetical teaching in special education,
is the theory of teaching and learning catechetical people with different disabilities. The
ministry of catechesis addressed to people with special educational needs have similar
principles of teaching and education, such as those that are defined in special education.
This mainly concerns the activities undertaken teaching catechism. In the teaching of
religion shall also determined by the General Directory for Catechesis teaching principles
which, in relation to persons with disabilities specifically provides core curriculum
Catechesis Catholic Church in Poland from 2010 on the basis of these tasks concrete
action in the process of teaching a lesson of religion and catechesis disabilities. The pa-
per is widely discussed this issue with particular emphasis on people with intellectual
disabilities.

Keywords: student disability, special education, ,,ortodydaktyka”, Special catechesis,
,,ortokatechetyka”, Directory, the core curriculum, the teaching of religion, tasks, teaching
process, the comprehensive development of the student.



