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AUTORYTET WYCHOWAWCY
A PRAWO DZIECKA DO WOLNOSCI

Dzi§ czgsto styszy sig opinie, ze ludzie, zwlaszcza mbodzi, nie chea sie uczy¢
od starszych, nie chcg sig zmieniaé, pracowaé nad soba.., Dlaczego?

Moze dlatego, iz w naszym w wieku, jak rzadko kiedy w dziejach, ludzie
usitowali zmienia¢ ludzi i cate narody — wbrew milo$ci. Czy nalezy sig dzi-
wié, ze dzis ludzie boja sig ludzi, ze jedni lekaja sie wiadzy drugich i czesto
w konsekwencji wola nie styszeé o jakimkolwiek autorytecie? Dotyczy to tak-
Ze pokolen, ktérym uparcie proponuje sie surogat mitosci — ,,mito$¢ wolng”,
niszczaca kazda glebsza wieZ migdzy ludzmi.

Antykultura, w ktdrej Zyjemy, narzuca koncepcje wolnosci liberalnej. We-
dug niej wolno$¢ jest sama dla siebie jedyna i najwyzsza wartoécia 1 aby soba
pozosta¢ musi uwalniaé sig od jakichkolwiek innych, ograniczajacych ja, war-
tosci. Ponadto koncepcja ta zaklada, 1z wolno$¢ nie podlega rozwojowi. Kon-
sekwencja takiego rozumienia wolnosci jest promowanie prawa czfowieka do
wolnosci od wszystkiego, co krepuje ‘wolnosé’. W ten sposéb uzasadnia sig
prawo do ,,wolnej mitoei”, czyli prawo do mitoéei ,,wolnej” od prawdy o mi-
toéci. ‘Logika’ tak rozumianej wolnosci powoduje lawing takich praw do sa-
mowoli, wérdd nich jest takze , prawo dziecka do wolnosci od autorytetu rodzi-
cow i wychowawcow”.

1. Czym jest wolnos§¢?

W klasycznej teorii cztowieka okre$la sig wolno$é przy pomocy dwodch ak-
centéw: cziowiek jest podmiotem wszystkich podejmowanych czynnosci, jego
Wolnoé¢ polega na wiernoéci prawdzie i dobru'.

Wolnoé¢ prawdziwa nie polega na wolnoéci czynienia czegokolwiek, na
wyborze takiego czy innego dziatania; dokonujac wyboru cztowiek decyduje

———
' Prawda, poczawszy od prawdy o Odkupieniu, lezaca w samym sercu tajemnicy wiary, jest
W ten sposdb korzeniem i regula wolno$ci, (Instrukcia o chrzescijanskiej wolnosci, n.3).
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zarazem o sobie samym, opowiada sie swoim zyciem, za Dobrem lub przeciw
niemu, za lub przeciw Prawdzie i ostatecznie, za lub przeciw Bogu?.

Qddalajac sig od prawdy czlowiek, uwazajac si¢ za Boga, popada w klam-
stwo i zamiast sig realizowaé, niszczy siebie, godzi we wlasna wolnoéé, sam
si¢ zniewala, zrywa braterstwo z innymi ludZmi i buntuje sie przeciw prawdzie
Bozej. Wybdr zta jest naduzyciem wolnoéci i prowadzi do ,,niewoli grzechu’,
czyli do braku wolnoéci.

Im wigcej natomiast czlowiek czyni dobra, tym bardziej staje si¢ wolnym.
Prawdziwa wolnoscia jest tylko wolnos¢ w stuzbie dobra i sprawiedliwo$ci.
Postgp w cnocie, poznanie dobra i asceza zwigkszaja panowanie woli nad jej
czynami*,

Prawdziwa wolno$¢ czlowiek uzyskuje dopiero przez wlasciwe wycho-
wanie.

2. Etapy wychowania wolnosci

Wychowanie prawdziwej wolnosci wedtug prof. S.Th. Pinckaers’a obejmu-
je najogolniej rzecz biorac trzy zasadnicze etapy. Mozna je poréwnaé z trzema

2 VS, 65.

3 KKX, 1740, 1733; Prof. Gogacz podaje trzy btedne, lecz dominujace dzi$ koncepeje wolno-
$ci:

~ Wolno$¢ jest catkowita niezaleznoécia od czegokolwiek. Tak rozumiana wolno$é jest raczej
dowolnoécia i nieporozumieniem, gdyz nie mozna uzyska¢ takiej catkowitej niczaleznosci. Zale-
zymy przeciez choéby od pozywienia, klimatu, struktur spotecznych, innych ludzi. Wolnos¢ jako
niezaleznoé¢ jest raczej marzeniem, oderwanym od realnosci.

~ Méwi sig 0 wolnoéci do czego$ 1 wolnosci od czegos. Poprawia to i ukonkretnia ujecic wol-
noéci jako niezaleznosci. Mowi sig wicc, Ze jesteSmy wolni w wyborze pracy, ustroju spoleczne-
go, mozemy kierowad sig do tego, co ukazuje ideologia lub warunki Zycia. Zarazem dopowiada
sie, ze jesteémy wolni od przymusu pracy, od kwestionowania przez nas ustroju spoteczncgo, od
negowanych przez nas ideologii. Tak okre§lona wolnosé gloszono w materializmie dialektycz-
nym,

~ Wolnos¢ jest istota cztowicka. W okresleniu tym zawiera si¢ blad utozsamienia cechy dzia-
tan ludzkich z istotg cztowieka. Trzeba zauwazyé, ze nigdy cecha nic moze sta¢ si¢ elementem
strukturalnym, gdyz na tym clemencie si¢ wspiera i go przejawia.

Z tych blednych koncepcji wolnosci wynikaja trzy takze dominujace dzis$ skutki:

-- Niedoktadne okreélenie tolerancji, przez ktéra rozumie si¢ akceptowanie wszystkich zgla-
szanych przekonaf i pogladéw. Jest to zgoda zarazem na dobro i zfo, na prawde i fatsz. Przez
tolerancj¢ naleZy rozumie¢ akceptowanie 0sob i zgodg na poglady i przekonania jedynie praw-
dziwe i dobre.

~ Relatywizm. Polega on na dopuszczeniu dowolnych rozstrzygnigé i zalezy od gnostycyzmy,
wedtug ktérego intelekt ludzki nie jest zdolny do poznania prawdy. .

~ Woluntaryzm. Jest to przypisanie woli cziowieka pozycji jedynej wladzy, nic podlegajace)
nigdy rozumowi. Jest zanegowaniem roli intelektu w dziataniach ludzkich. Dopuszcza on przypt-
sanie wolno$ci wylacznie woli, co czyni t¢ wladzg jedyna podstawa ludzkich decyzji.

*KKK, 1734.
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okresami ludzkiego zycia. Dziecifistwu odpowiada to, co niechetnie dzi$ na-
zwiemy etapem dyscypliny; odpowiednikiem wicku miodzienczego jest etap
wzrostu, wiek dorosty pokrywa sig za$ z etapem dojrzato$ci czy tez doskonale-
nia wolnosci.

Wychowanie wolnoéci wymaga przede wszystkim praktycznej nauki pod-
stawowych zasad Zycia moralnego, przekazywanej przez odpowiednich do tego
wychowawcow, poczynajac od rodzicéw. Wychowanie moralne zaczyna sie od
przyjecia tego, co nazywamy dyscypling zycia, oparta na zasadach, jakimi sa
prawa moralne®.

Dyscyplina w pierwotnym znaczeniu to relacja ucznia do mistrza, ktéry mu
wpaja zasady ireguly danej nauki lub sztuki, a szczegdnie tej sztuki zycia,
jaka jest moralno$é, czyli madrosé. Dyscyplina obejmuje zaréwno przekazy-
wanie wiedzy 1 ksztattowanie umystu jak ksztattowanie woli, przy rosnacej
harmonii migdzy uczniem i mistrzem, podporzadkowanej kryterium jakosci.
Prawdziwa dyscyplina kieruje sig do naturalnych duchowych sktonnosci czto-
wieka stworzonego na obraz Bozy, do jego spontanicznego poczucia prawdy
1dobra; stuzy ona rozwojowi czlowieka, formutujac reguly doglebnie zgodne
z jego wnetrzem®.

W $wietle wolnosci liberalnej dyscyplina wraz ze swymi prawami jawi sig
zawsze jako dzielo jakiej$ obcej, restrykcyjnej woli. Wolno$¢ tak rozumiana
odbiera dyscyphme i wychowaniu glebokie, osobiste zakorzenienie. Wycho-
wanie staje si¢ wtedy walka, a przestaje by¢ stuzbg 1 wspolpraca.

Trudno zaprzeczy¢, iz dyscyplina moralna bywa odczuwana jako przykre
ograniczenie swobody dzialania z powodu zakazéw. Na poczatku wychowa-
nia, po pierwszym okresie tatwego postuszenstwa, przychodzi czas, gdy trzeba
poméc dziecku zrozumieg, iz celem dyscypliny, prawa i zasad nie jest bynaj-
mniej ngkanie jego wolnoscei, a tym bardziej miazdzenie jej czy zniewalanie,
ale raczej pomoc we wzrastaniu do warto$ciowego dziatania przez uwalnianie
od zta moralnego i przestrzeganie przed zgubnymi bledami, ktore zwodza na
manowce wolno$¢ wewnetrzna 1 czynia w niej spustoszenie.

Wychowanie, ktére zaczyna si¢ od zewnatrz, winno prowadzié do pedago-
giki wewnetrznej, ktéra pozwala odkryé poza zewnetrzng i powierzchowna
Wwolno$cia, jaka dysponujemy, inna, gtebsza wolnoé¢. Wolnoéé pos’fuszeﬁstwa
wewngtrznemu Glosowi Ducha Swigtego, ktéry o$wieca i przyciaga jak nikt
inny.

Drugi etap wychowania wolno$ci doty czy okresu mlodo$ci. Winna znamio-
nowaé go przewaga osobistej inicjatywy i osobistego wysilku, rozwdj oceny
Lupodobania wzgledem wartoéci moralnych, poglebianie czynnego zycia we-

—

3 S. Th. Pinckaers, Zrodta moralnosei chrzescijanskicj, Poznan 1994, 5.325.
¢ Tamze.
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wnetrznego. Jest to etap postepu i ksztaltowania cnoty —- trwalej, osobistej
dyspozycji do dzialania majacego warto$¢. Stopniowo nast¢puje wychodzenie
poza dziecigce bodZce procesu wychowania (zmystowa przyjemnos$¢, chegé uzy-
skania nagrody lub strach przed karg), az do osiagniecia umitlowania cnoty
samej w sobie, a takze umitowania drugiego czlowieka dla niego samego. Adep-
¢i drugiego etapu ucza si¢ zatem starannie wypelnia¢ swoje zadanie, stosowac
sprawiedliwo$é, praktykowac uczciwosé, poszukiwaé prawdy, mitowaé szcze-
rze, nawet gdy te uczynki wymagaja poswigcenia albo gdy nikt ich nie widzi.
Jest to takze uczenie sig dobrze wykonanej pracy, mesiwa w codziennosci, cier-
pliwosci 1 wytrwalosci, a wreszcie odkrycie rado$ci zupetnie innej niz przy-
jemno$¢, gdyz wyplywajacej raczej z naszych uczynkéw 1z nas samych niz
z zewngtrznych wydarzen.

O ile wolnosc¢ liberalna zamyka nas w chwili, o tyle wychowywanie wolno-
$ci (wzrost moralny) wymaga od nas wytrwalo$ci w zamiarach kierujacych nasze
zycie ku celom integralnie zwiazanym z celem ostatecznym’.

Trzeci etap wychowania moralnego doprowadza wolno$¢ do peti rozwoju:
jest to wiek dojrzato$ci moralnej 1 duchowej. Okres ten charakteryzuja dwie
cechy: opanowanie dziatania wedlug wartosci i tworcza ptodnos¢. Doskona-
08¢ wolnoéci moralnej przejawia si¢ w odpowiedzi na powolanie, w poswig-
ceniu sig dla wielkiej sprawy, chocby z pozoru skromnej, w wypelnieniu waz-
nego zadania, w shuzeniu wspélnocie, rodzinie, Ojczyznie, KoSciolowi.

W rzeczywisto§ci trzy wyrdznione etapy ksztaltowania si¢ wolnosci nie sa
odrebne. Podobnie jak we wzroécie biologicznym pierwszy etap trwa w dru-
gim, ten za$ w kolejnym, dzieki temu, co kazdy z nich uksztattowat pozytyw-
nego, a czasem i z powodu utrzymujacych sie staboéci. Ponadto wzrastanie,
wychowywanie wolno$ci, rozwija si¢ zgodnie z pewna dialektyka; ma ono swe
skrajnosci 1 kontrasty, jednak jego zasadnicza linia jest konstruktywna.

Dhugotrwaloéé i ztozono$é wychowania prawdziwej wolnosci bierze sig
przede wszystkim z faktu, iz wymaga ono wspotdziatania wszystkich wiadz
czlowieka 1 potrzebuje cierpliwego ich koordynowania, dokonujacego sig przez
¢wiczenie 1 do$wiadczenie.

3. Autorytet a wychowanie

Podobnie jak wolno$¢, tak i autorytet jest zwiazany z prawdq Prawda Boza
nie jest pulapka, przec1wn1e — czyni nas wolnymi. Z samej natury prawdy wy-
rastajg ograniczenia. Z jej definicji wynikaja granice. Bez nich prawdy nie ma.

7 Niemozliwy jest jakikolwiek wzrost bez cierpliwego i odwaznego podejmowania wciaz na
nowo wysitku, ktory uktada kolejno nasze uczynki w tym samym kierunku, ku upragnionemu i uko-
chanemu nade wszystko celowi, poprzez nieuchronne przeszkody i zmiennosci. Wolno§¢ zbudowa-
na na wyborze wartoéci, tak jak nasza osobowosc¢, potrzebuje czasu, aby wzrasta¢, rozkwita¢ i pro-
wadzié cztowieka az do wieku dojrzatego, kicdy wyda on najwspanialsze uczynki (Tamze).
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Zamiast niej pojawia sig chaos, w ktérym wszystko jest dozwolone. Autorytet
zostal wigc ustanowiony i zamierzony przez Stwoérce jako niezbedna pomoc
w procesie wychowawczym.

Jezyk zna dwie formuly wyrazajace istnienie autorytetu®: ,miec autorytet”
1,by¢ autorytetem”. Wydaje sig, ze odzwierciedlaja one rézne stopnie zespo-
lenia umiejetnodci z wartedciami osobowymi. Je$li mdwimy, ze kto$ ,,;ma auto-
rytet”, przypisujemy mu go z pewna ostroznoécia, obawiajac sie niejako, ze
nie jest to jego cecha bezwzgledna i trwala, a wiec, ze moze ja nawet utracié.
,»By¢ autorytetem” znaczy: by¢ nim bezwzglednie, a wige tak zespolié spraw-
noé¢ w uprawianiu swej dziedziny wiedzy czy sztuki ze swa osobowoscig, ze
jedna nie moze istnie¢ bez drugiej.

Autorytet w dziedzinie wychowania, a wiec autorytet moralny jest czyms$
znacznie trudniejszym niz autorytet znawstwa czy umiejetnosci. W tej dziedzi-
nie nie mozna mieé autorytetu: trzeba nim by¢.

Takie wymagania zostaly postawione nade wszystko autorytetowi rodzicow
i wychowawcdéw. Poniewaz jednak relacje wychowawcze w sytuacji naszej
grzesznej natury sa stale narazone na zranienie, otrzymaty w Dekalogu podwojng
ochrong: w przykazaniu mitoéci blizniego oraz w przykazaniu «czci». Gdy za-
czyna brakowacé czci, to pierwsza, by tak rzec ofiara, «widzialna» owego braku
jest zawsze zakwestionowanie autorytetu.

Wykazata to Historia Zbawienia, a takze historia nowozytna. Ochrona, jaka daje
IV przykazanie oraz prawa zen wynikajace, nie zawsze bywa skuteczna, Prawa nie
wystarcza, jezeli u ich podstaw zabraknie «czci», czyli afirmacji cztowieka, dlate-
go 7e jest czlowiekiem i ze jest «tymy» cziowiekiem®. Dlatego tak istotny w wycho-
waniu jest porzadek pedagogiczny ustanowiony juz ‘na poczatku’ przez Stwérce,
ktory swojego dzieta wychowawczego wobec cziowieka nie rozpoczat sprawowac
moca autorytetu, lecz mocg afirmacji osoby, moca stow: «to cudownie, ze jeste$».

Dzis czestokroé wydaje sie, ze niektérzy rodzice i wychowawcy zapomnieli
0 tej “stworczej kolemoéei’. Dlatego miedzy innymi Ojciec §wiety nie przesta-
Je przypomina¢ wychowawcom i wychowankom o wzajemnym darze czci. Trze-
ba od niego zaczynad i stale do niego dazy¢'®. Rodzice i wychowawcy sq we-
zwani do czci wobec dzieci, tak jak one na to zashuguja. ,,Zastuguja za$ dlate-

¥ Zrodlem jest lacinskie stowo auctoritas, pochodzace od stowa auctor, co znaczy migdzy
innymi: pomnozycicl, tworca, doradca, autor, nic wszedzie jednak ten sam sens wybija sig na
plan pierwszy. Stowniki francuskic na pierwszy plan wysuwaja wladze, prawo, urzad, moc praw-
g (np. whadza ojcowska — autorite paternelle, moc prawa — autorite de la loi), w dalszym
znaczeniu dopiero autorite oznacza autorytet w sensie powagi przystugujacej jakiemus cziowic-
kowi. Znaczenie wyraznie personalistyczne ma natomiast Autoritdt w jezyku niemieckim: tu sto-
Wa to oznacza w pierwszym rzedzie powagg umystows iub moralna, znakomitos¢ w jakiej$ dzie-
dzinie wiedzy czy dzialalnosci. W podobnym sensie uzywamy stowa autorytet w jezyku polskim
(W. Strozewski, Mata fenomenologia autorytetu, Ethos 37 (1997), s. 32-35).

? Por. LdR, 15.

' Por. M. Wojcik, Szczesliwa rodzina, Warszawa 1994, s. 206.
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£0, Ze sa, oraz dlatego, Ze s3 tym, kim sa, i to od pierwszej chwili poczgcia™!.
Sa darem Boga Zycia. Natomiast dzieci musza zrozumieé, ze rodzice, a za nimi
wychowawcy, sa pierwszymi po Bogu ich dobroczyficami. , Je$li Bog sam jest
dobry, jest samym Dobrem, to oni maja najwigkszy udziat w tej Jego najwyz-
szej dobroci. A wigc: czcij twoich rodzicow!™2.

4. Sposoby poslugiwania si¢ autorytetem

Wzgledny autorytet rodzicow 1 wychowawc()w uczestniczac w afirmujacym
autorytecie Boga umozliwia dziecku pozname poy;c dobra i zta oraz pomaga
w dokonywamu wyboru zakre$lonego pewnymi granicami. Dzigki memu dziec-
ko staje si¢ zdecydowane w swoich wyborach.

Wychowawcy moga zatem postugiwac sig autorytetem w sposob autokratyczny
1 wzgledny. Wychowawcy o autokratycznym autorytecie powiadaja: ,,To ja tutaj 1za-
dz¢ 1 albo bedzie tak, jak ja chee, albo nic!” Wychowawcy autokratyczni, autorytami
opieraja sig na literze prawa. Musza kontrolowac, dominowac 1 manipulowaé. Dzie-
ci traktuja jak marionetki reagujace na pociagnigcia bardzo napietych nitek.

Wychowawcy o autorytecie wzglednym (autorytatywni) powiadaja; ,,Pragng dla
ciebie jak najlepiej. Spojrzmy na rézne mozliwosci. . . Dlatego wlasnie uwazam, ze
to bedzie najlepsze wyjscie — i najbardziej odpowiedzialny sposdb Zycia.” Wy-
chowawcy o autorytecie typu wzglednego staraja si¢ zawsze uchwyci¢ ducha pra-
wa. Tacy wychowawcy sa rownoczeénie i przywodcami, i poddanymi, przewodza
w sposéb autorytatywny, przyjmuja prawdziwe wzorce do nasladowania i ich prze-
strzegaja. Dzieci widza ograniczenia, jednak maja w ich obrgbie swobode wyboru.
Autorytet oparty na akceptacji zapewnia dzieciom odpowiednia samodzielno§é
podejmowania decyzji, umozliwiajac im prawidlowy wybor zachowan, wyrazenie
swoich pogladdw oraz podejmowanie dziatafi'®.

Autorytet afirmujacy pozwala réwniez dzieciom nauczy¢ sig tej odpowie-
dzialnoéci, ktéra jest checia i umiejetno$cia rozliczania sig ze swoich dziatan.
Pomaga ona dziecku w rozwinieciu samokontroli i dyscypliny. Ponadto dziec-
ko, aby by¢ cztowiekiem wolnym, musi uczy¢ si¢ by¢ odpowiedzialnym. Ro-
dziny i wychowawcy lekcewazacy odpowiedzialno$¢ pograzaja sie w chaosie.

Stopniowe przyblizanie si¢ do pelnej odpowiedzialnosci to dorastanie i prze-
istaczanie si¢ w dojrzala, zcOwnowazona osobe ludzka. Bycie odpowiedzial-
nym oznacza poddanie sig innym i raczej shuzenie ich potrzebom niz ciagle
troszczenie sig 0 zaspokojenie wlasnych potrzeb. Przyjecie odpowiedzialno§ci
to jedyna droga do odrzucenia dziecigcej mentalnoéci i przeistoczenia sig w doj-
rzatego cztowieka'. Tylko dzieci darzone szacunkiem mozna nauczy¢ odpo-

11dR, 15.

12 Tamze.

13 J, McDowell, Jak zostaé bohaterem dla swoich dzieci, Warszawa 1993, s. 36. )

4 Aby poddaé sig lub byé odpowiedzialnym, trzeba by¢ osoba zréwnowazona, ktéra czuje si¢
akceptowana i ma poczucie wlasnej wartosci, bowiem spotkala si¢ juz z prawdziwym uznaniem.
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wiedzialnoécl. Oczywidcie, najlepszg droga do uksztaltowania odpowiedzial-
nosci dzieci jest bycie odpowiedzialnym w stosunku do nich. Przy czym rodzi-
ce 1 wychowawcy musza pamietad, iz nie sa odpowiedzialni zamiast dziecka.

Autorytet potrzebny jest kazdemu, nie tylko dzieciom. Kazdemu bowiem
cztowiekowi potrzebna jest ,jaka$ miara siebie samego”. To stwierdzenie pro-
wadzi nas, chrzescijan, do Rodziny z Nazaretu. Jezus Chrystus, prawdziwie
wolny Czlowiek poddany Maryi i Jozefowi, wprowadza nas w najglebszy wy-
miar odpowiedzi na pytanie o to, na czym polega potaczenie w wychowaniu
1 wolnoéci, 1 autorytetu.

Krzysztof Wolski: The authority of the parents and the right of a child
to freedom

Both freedom and authority are closely related to truth. Only truth makes a man free, whereas
true freedom is gained gradually through proper upbringing. Authority, established by the Cre-
ator, helps in this process of upbringing. This authority is needed by cach man as an appropriate
»measurc of oneself”. The requirement of being a relative authority refers in a specific way to
parents and educators. The reference point for them is the affirming authority of God.



