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ZNACZENIE DWUPODMIOTOWE] RELACJI
W WYCHOWANIU DZIECKA

Wstep

Papiez Jan Pawet II, w Liscie do Rodzin (n. 16), odpowiadajac na pyta-
nie: ,Na czym polega wychowanie?”, stwierdza, Ze jest ono ,,obdarzaniem
czlowieczefistwem, obdarzaniem dwustronnym”. Tak wigc wychowanek
jest rowniez podmiotem, a nie tylko przedmiotem oddziatywan wychowaw-
czych. On takze obdarowuje, czyli wychowuje swego wychowawce. Relacja
wychowawcza ma wigc byé dwupodmiotowa. Warto przyjrzeé si¢ temu za-
gadnieniu od strony psychologiczno-pedagogiczne;.

Wychowanie - sprzezong relacjg

Wediug Guryckiej' wychowanie jest dynamicznym, zlozonym ukiadem
wzajemnie od siebie zaleznych proceséw nadawania i odbioru wplywow za-
chodzacych migdzy jednostkami. W definicji tej zawarte jest zalozenie istnie-
nia w tym ukladzie dwoch zrodet wplywow: wychowawey i wychowanka. Wy-
chowanie zaklada, iz proces dojrzewania dziecka to proces przyjmowania
przez niego w uktadzie dwupodmiotowej relacji odpowiedzialnoSci za siebie,
to coraz szerszy zasieg wymiany wzajemnych wplywow, to taki proces komuni-
kowania sie, ktory pocigga za sobg coraz czgstsze wlgczanie si¢ wychowawcy
w aktywno$¢ wychowanka, a wicc w jego projekty. Wychowujac dzieci trzeba
liczy¢ si¢ z tym, Ze tylko to, co zostanie przyjete jako wiasne i zuzytkowane na
swoj wlasny sposdb, bedzie odzwierciedla¢ wplyw wychowawcy.

Zdaniem Shugar? nie tylko aktywno$¢ wlasna, ale réwniez i aktywno$c cu-
dza jest dla czlowieka Zroédlem wiedzy. Podmiot poznajacy §wiat przez aktyw-
nos$¢ wlasng i cudzag musi odbieraé informacje zawarte w czynach i stowach
wlasnych i innych. Podmiotem aktywnoSci jest nie tylko aktywny nadawca,
jest nim réwniez aktywny odbiorca dziatan. Istotna dla wychowania dziecka
staje si¢ sprzgzona relacja migdzy aktywnoScig wiasng a aktywnoscig innej
osoby, czyli migdzy dwoma podmiotami dzialajacymi w tej samej sytuacii.

' Por. A. Gurycka, Podmiotowos¢ — postulat dla wychowania, w: Podmiotowo$é w doswiad-
czeniach wychowawczych dzieci i mlodziezy, red. A. Gurycka, Warszawa 1989, t. 1, s. 8-24.

* Por. G. W. Shugar, Male dziecko w sytuacji dwupodmiotowej, jak powstaje i na czym pole-
ga struktura dziatanie wspélne, w: Podmiotowosé w do$wiadezeniach .., dz. cyt., s. 66-92.
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Na przyktad interakcja matka — dziecko reprezentuje stosunkowo
prosta sytuacje, w ktorej sg zaangazowane tylko dwie osoby (diada). Gdy
matka moéwi do dziecka, zaczyna si¢ ono u$miechaé, patrzy na matke
uwaznie, wida¢ wigc wyraznie, Ze zmiany w zachowaniu dziecka znajduja
si¢ pod kontrolg matki. Jednak wplyw w tej sytuacji jest dwukierunkowy:
reakcje dziecka rowniez oddzialujg na zachowanie matki. Jesli dziecko
patrzy na nig z wyraznym zainteresowaniem, matka wykazuje silng ten-
dencjg do kontynuowania takiej interakeji. Jesli natomiast dziecko za-
cznie przejawiaé¢ znudzenie, matka prawdopodobnie zmieni swoje za-
chowanie, inaczej przemawiajgc do niego, pobudzajac jego uwagg.
A wigc kazda z oséb wplywa na zachowanie drugiej i rownocze$nie do-
stosowuje si¢ do jej zachowania, dzigki czemu »powstaje plynny system
wzajemne] interakeji™.

Wedltug Shugar® istota sytuacji dwupodmiotowej polega na Iacznej,
wspbizaleznej aktywnosci dwoch podmiotdw pozostajacych w ciaglej inte-
rakcji. Ta sytuacja dwupodmiotowa ma kilka cech:

Pierwszg, podstawowg w stosunku do innych, cechg jest dwukierunko-
wos¢ wplywow pochodzacych od obydwu uczestnikéw. Nie tylko zachowa-
nie dorostego wplywa na zachowanie dziecka, ale i odwrotnie. Prowadzi to
do tego, ze obaj oczekujg takich wplywéw, nastawiajg si¢ na odbieranie za-
chowai innej osoby, a nast¢pnie ustosunkowu;jg si¢ do nich.

Druga cecha dotyczy formy, jakg przyjmuje sytuacja to jest mozliwosci
koordynacji zachowan podmlotow

Trzecia cecha dotyczy tresci sytuacii, jej celow i znaczenia dla uczestni-
kow. Wlasciwy stosunek taczacy dorostego i dziecko to stosunek oparty na za-
sadach taczgcych rownorzedne istoty ludzkie. Okresla to plaszezyzne wspoi-
dziatania dziecka i dorosfego, dwdch istot tego samego gatunku, wnoszacych
do wspétdziatania wiasny wkiad, kazda w swoj wiasny, specyficzny sposob’.

Badania wskazuja na kilka istotnych schematéw kooperacji w dzialaniu
dwoch partneréw wspdtuczestniczacych w sytuacji umozliwiajacej relacje
dwupodmiotowa®:

~ Realizacja odrgbnych, wiasnych, indywidualnych linii dziatania. Kazda
z 0s6b inicjuje i nadzoruje swoje dziatanie, a jego wynik traktuje jako wiasny.

~Jedna z 0s6b wlacza si¢ w lini¢ dziatania partnera.

~ Obie strony uzgadniaja wlasng lini¢ dziatania. Wktad kazdego z pod-
miotdéw jest réwnie istotny, sytuacja wymaga dialogu (wymiany wypowiedzi

*R. Vasta, M. M. Haith, S. A. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 1995, s. 444, 449,

‘Por. G. W. Shugar, Male dziecko..., dz. cyt., s. 66-92.

$Por. Z. Babska, G. W. Shugar, Obraz dziecka a typ relacji miedzy dorostym a dzieckiem we
wspolczesnym $wiecie, Wychowanie w przedszkolu 1984, n. 4-5, 5. 213-219.

¢ Por. G. W. Shugar, Mate dziecko..., dz. cyt., s. 66-92.
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na wspdlnie uzgodniony temat), wynik do ktérego si¢c dochodzi traktowany
jest jako wspdlny. Mamy wtedy do czynienia ze wspOlautorstwem.

Nalezy jednak zwrécié uwage na to, ze inny jest obraz funkcjonowania
dziecka w sytuacji dziclonej z osobg doroslg i inny w relacji z drugim dziec-
kiem. Relacje mi¢dzy podmiotami w picrwszym wypadku cechuje asyme-
tryczno$é, natomiast w drugim sg one na ogof symetryczne. W pierwszym
wypadku partner ma tendencje do ,,wchodzenia” w linie dzialania dziecka.
W drugim dziecko dgzy do wytworzenia nowej, wspoluej linii dziatania i do
wypracowania nowych sposobéw realizacji takiego dzialania.

Interakcje zapewniajace dwupodmiotowosé

Rodzaje interakcji pozwalajacych na budowanie do$wiadczen podmioto-
wych i umozliwiajacych dzialanie dwupodmiotowe omawiaja Babska i Shugar’.

Wzajemno$¢ brania i dawania, ,dialog”, jest pierwszym rodzajem do-
$wiadczen budujgcych orientacje podmiotows. Waznymi przejawami za-
chowania pozwalajacymi na takie dos§wiadczenia sg: czekanie az druga oso-
ba skonczy swdj przekaz, czyli nieprzerywanie, a takze niezmienianie tema-
tu, oraz sygnalizowanie, ze skoiiczylo si¢ swa ture i ewentualnie oczekuje
odpowiedzi (reakceji). Pozwala to zrozumieé teze gloszaca, ze juz od okresu
niemowlecego dochodzié moze do rozbudowania réwnorzednosei, badz
wprost przeciwnie, do ograniczenia szans jej urzeczywistnienia.

Naprzemienno$¢ zajmowania pierwszej 1 drugiej pozycji w parze przyle-
glej to drugi rodzaj doswiadczefi pozwalajacych na uformowanie si¢ orien-
tacji podmiotowej. Para przylegta to taka jednostka interakeji, w ktorej jed-
nemu zachowaniu w sposéb konieczny odpowiada inne zachowanie (pyta-
nie-odpowiedZ, méwicnie-stuchanie itp.). Méwiacy zajmuje pierwsze miej-
sce w strukturze, w ktorej istnieje wymiana jezykowa. Forma i tre$¢ wypo-
wiedzi wywieraja wplyw na zajmujacego druga pozycje w parze przylegle;,
skIaniaj ac go do zabrania glosu, a wigc jest on ukierunkowany przez zacho-
wanie pierwszego (otw1era]qcego sytuaqc;) Zajmowanie kolejno obu pozy-
cji pary przyleglej sprzyja rozwojowi innych doswiadczen podmiotowych.

Zmiennos¢ rdl petnionych w uktadach interakceyjnych to kolejny typ do-
$wiadczen budujacych poczucie podmiotowosci. Znane sg rozne rodzaje
uktaddw rél w dzialaniu inicjatora: projektodawey, organizatora, wykonaw-
cy, wspoltworey. Babska i Shugar zaktadaja, Ze dla budowania orientacji
podmiotowej czlowicka konieczne sa do§wiadczenia zwigzane ze wszystki-
mi tymi rodzajami rol. Pozwalaja one na zdobycie umiej¢tnoscei budowania
wlasnej linii dzialania, a takze na zmiennos¢ zachowan (inicjujacych i reali-

7 Por. Z. Babska, G. W. Shugar, Idea dwupodmiotowosci interakcji dorosty - dziecko w proce-
sie wychowania w pierwszych latach Zycia, Raporty Sekcji Psychologii KUL, Lublin 1986, s. 9-26.
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zujacych) i pozycji (nadrzednej, podrzednej, wspoirzedne]) w dziataniach
wspdlnych®.

Dochodzenie do wspolnych znaczen to doswiadczenie odnoszace sig do
tresci zdarzenia, w ktorym uczestnicza przynajmniej dwie osoby. Dziecko
od zarania swego zZycia wlgcza si¢ w proces budowania wspdlnych znaczef
przez kontakty z doroslymi.

Rodzicow i dziecko mozna uznaé za wzajemnie dostosowujacy si¢
system interakcyjny, lecz sposéb w jaki dochodzi do owego dostosowa-
nia si¢ jest zalezny od szczegblnych okolicznodci, dotyczacych migdzy
innymi kompetencji dziecka. Kazdy okres przejsciowy jest zatem zapo-
wiedzig nowego problemu interakeyjnego, z ktorym wspolnie muszg si¢
zmierzyC’.

Zdaniem Schaffera™ istotne jest to, ze jeéli dorosty chce wywrze¢ wplyw
na dziecko, musi by¢ z nim §cisle zharmonizowany: musi byé wrazliwy na za-
interesowania dziecka, jego zdolno$ci i umiejgtnoscei, umiceé ciggle wykorzy-
stywa¢ informacje zwrotne naplywajace od dziecka w celu oceny, jakie ro-
dzaje wsparcia sa wlasciwe w danym momencie. Je§li matka reaguje na
dziecko szybko i w przewidywalny sposdb, dziecko nabiera poczucia bezpie-
czefistwa. Swoim zachowaniem sprawia, ze dziecko rozwija w sobie poczu-
cie sprawstwa i zaufania. U dziecka matki niewrazliwej, ktéra komunikuje
brak zainteresowania potrzebami dziecka, tworzy si¢ osobowos¢ lgkowa,
z brakiem poczucia bezpieczefistwa.

»Epizody Wspélnego Zaangazowania”

Schaffer" uzywa pojecia ,Epizody Wspdlnego Zaangazowania”
(EWZ), przez co rozumie jakikolwiek kontakt migdzy dwiema osobami,
podczas ktorego uczestnicy wspdlnie zwracajg uwage na jaki§ zewnetrz-
ny temat 1 wspdlnie wzgledem niego dzialajg. Ustalenie wspdlnego
osSrodka zainteresowania jest istotnym krokiem w powstaniu EWZ, po-
niewaz tylko odnoszac si¢ do zainteresowan dziecka dorosly moze wpro-
wadzaé dodatkowe informacje.

Swoje wnioski o roli EWZ Schaffer wywodzi z teorii Wygotskiego:®

1) W czasie EWZ zachowanie dziecka jest bogatsze i bardziej zlozone
niz w innych momentach.

$Tamze, s. 9-26.

*Por. H. R. Schaffer, Wezesny rozwdj spoteczny, w: Dziecko w $wiecie ludzi i przedmiotéw,
red. A. Brzezinska, G. Lutomski, Poznan 1994, s. 96-124.

" Tamze.

"H. R. Schafier, Epizody Wspdlnego ZaangaZzowania, jako kontekst rozwoju poznawczego,
w: Dziecko w $wiecie ..., dz. cyt., s. 150-188.

" Tamze.
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2) Rozwoj funkeji psychicznych zalezy od zaangazowania si¢ w EWZ.
Im wiecej dziecko doswiadcza tych spotkan, tym bardziej bedzie to sprzyja-
1o jego postgpom w rozwoju.

Walka

Zdaniem Rudnianskiego® przeciwnym do wspélidziatania rodzajem dzia-
fan o charakterze dwupodmiotowym jest walka, okre§lana jako kooperacja
negatywna. Jesli obie strony daza do sprawstwa nie rezygnujac ze swej pod-
miotowoSci, sprzyja to powstaniu interakeji o charakterze walki. W takiej re-
lacji dgzenia innej osoby sg postrzegane jako przeszkody do realizacji wlasnej
aktywnosci. Celem staje si¢ wyeliminowanie aktywnosci partnera, co prowa-
dzi do przetrwania, ekspansji, zwigkszenia zaspokojenia niektdrych potrzeb
witalnych, poszerzenia zakresu sprawstwa, a wiec siggniecie po jeden ze spo-
sobow zwigkszenia poczucia wlasnej podmiotowosci. Celem nadrzednym
w walce jest zwycigstwo, gdrowanie nad partnerem. Kierowanie si¢ warto-
Sciami witalnymi pocigga za sobg sprawianie niezamierzonego cierpienia.
Ofiara tego cierpienia moze sobie u§wiadomic swoja sytuacje i szukac innej.
'Ta droga mozna doj$¢ do warto$ciowania roznych rodzajéw kooperaciji.

Dyskurs

Szczegblng wage do dwupodmiotowosci procesu porozumienia przy-
klada si¢ analizujgc zjawisko dyskursu. Zdaniem Shugar" jest to zdarzenie,
w ktorym bardzo klarownie uwidocznia si¢ charakter dwupodmiotowosci.
Dyskurs polega na dynamicznych sekwencyjnych powitaniach miedzy wy-
powiedziami, ich interpretacjami oraz sytuacjami, w ktoérych sg one nada-
wane 1 odbierane. Dwupodmiotowo$¢ dyskursu wynika z faktu, ze jest on
budowany sekwencyjnie. Wypowiedz jednego z uczestnikéw pocigga za so-
bg odpowiednie zachowanie drugiego, stanowigc jednostke wymiany.

Wspéldzialanie z dzieckiem

Wygotski® zwrécit uwage na fakt, ze rozwdj przebiega w kontekscie spo-
tecznym i przechodzi od poziomu personalnego do interpersonalnego. W na-
szym spoleczenstwie wickszo$¢ dzieci dorasta w rodzinach, kontaktuje si¢ na
co dziefi z jednym lub obojgiem rodzicow, z rodzenstwem, dzigki grupom r6-
wiesniczym zakres tych interakeji rosnie. Ta sie¢ zwigzkow interakeyjnych sta-

“ Por. W. Hajnicz, Wielopodmiotowy charakter sytuacji edukacyjnych, w: Przedszkole
iszkofa ...,dz. cyt., s. 89-97.

' Por. G. W. Shugar, Uczestnictwo dzieci w procesach nauczania - uczenia si¢, w: Z badan
nad kompetencja komunikacyjng dzieci, red. B. Bakus, Warszawa 1986, s. 91-149.

¥ Por. R. Schaffer, Wezesny rozwdj..., dz. cyt., s. 96-124.
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nowi bardzo wazng czg¢é¢ Ssrodowiska dziecka. Badajac rozwdj dziecka trzeba
traktowac je nie jako izolowang jednostke, ale jako istote spoleczng, formuja-
cg sieci zwigzkow, ktore sg decydujace dla jego integralnosei®.

Aby dziecko w procesie wychowania doswiadczylo swojej podmiotowo-
§ci proponuje si¢ stworzenie wielosci kontekstéw i sytuaciji, w ktorych be-
dzie ono miato okazje do poszukiwania drogi wiasnego rozwoju, szans po-
znania wlasnych mozliwosci w dzialaniu, dokonywania wyboru, bycia odpo-
wiedzialnym za wiasne dziatanie. Wychowawcom proponuje si¢ nastgpuja-
ce zasady wspoldziatania z dzieckiem":

- Dostrzeganie dziecka, ukazywanie mu, ze jest rozumiane; dostrzega-
nie problemdéw dziecka, docenianie jego wkiadu w interakcje¢; nieograni-
czanie czasu podjetej aktywnosci.

- Akceptowanie wyboru réznych kierunkow dzialania, materiatéw po-
trzebnych w jego realizacji, proponowanie alternatywnych pomystéw; zache-
canie dzieci do okazywania pomocy.

- Nienarzucanie dziecku sposobu widzenia rzeczywistoSci, ale dawanie
mu prawa do odkrywania, nadawania znaczefi, poréwnania.

Zdaniem Shugar® reguly lezace u podstaw zachowania si¢ dorostego,
ktory czlony sytuacji interakcyjnej traktuje jako dwa podmioty, okresli¢
mozna jako reguly dotyczgce sposobu potgczenia wkiadu kazdego ze Zrédet
dzialania. Reguly te dotycza sposobu konstruowania procesu interakcyjne-
go o charakterze wychowawczym. Termin ,konstrukcja” oddaje charakter
procesu opartego na relacji podmiot-podmiot.

Wklad kazdej ze stron jest konieczny. Wklady partneréw splatajg si¢
w rézny sposob. Wzajemna zaleznos§¢ migdzy tymi wkiadami, sposéb w jaki
jeden z nich wplywa na nastgpny i wynika z poprzedniego, sktadajg si¢ na
uktad interakcyjny, ktéry z biegiem czasu prowadzi do okre§lonych wyni-
kéw. Sposoby dziatania i koficowe jego rezultaty okresla nie jeden czy dru-
gi partner, lecz obaj, w procesie , konstruktywnej interakcji””.

Dwupodmiotowa sytuacja wychowawcza
Zdaniem Guryckiej® wychowanie podmiotowe to takie wychowanie,
w ktorym sytuacja wychowawcza wyznaczona przez uklad ludzi, rzeczy i za-

" Por. R. A. Hinde, J. Steverson-Hinde, Zwigzki interakcyjne a rozwoj dziecka, w: Dziecko
w $wiecie ...,dz. cyt., s. 45-71.

" Por. M. Karwowska-Struczyk, Nabywanie podmiotowych do$wiadczen przez dziecko i na-
uczyciela, Wychowanie w przedszkolu 2(1989), s. 73-80.

¥ Por G. W. Shugar, Male dziecko..., dz. cyt., s. 66-92.

7 Babska, G. W. Shugar, Obraz dziecka..., dz. cyt., s. 213-219.

» Por. A. Gurycka, Podmiotowos¢ - postulat..., dz. cyt., s. 18-24.
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dania jest traktowana jako sytuacja dwupodmiotowa. Podmiotem w tej sy-
tuacji jest tak wychowawca, jak i wychowanek. Zachodzgcy migdzy nimi
stosunek, przeptywy informacji, komunikowanie si¢, stanowi istot¢ wycho-
wania. Checge uczyni¢ sytuacje wychowawcze podmiotowymi dla dziecka,
kazda z 0s6b w nich uczestniczacych musi godzi¢ si¢ na ograniczenie swej
podmiotowosci podmiotowoscig drugiej osoby. W sytuacji wychowawczej,
w ktorej traktuje si¢ dziecko podmiotowo, istnieje wzgledna réwnowaga
prawa do aktywnosci wychowawcy 1 wychowanka i réwnowaga miedzy ko-
niecznymi zadaniami a kontrolg nad nimi.

Zakoniczenie

Jak wynika z przedstawionego wyzej przegladu literatury przedmiotu,
relacja dwupodmiotowa jest bardzo potrzebna, wrecz niezbgdna dla prawi-
diowego wychowania dziecka. Oczywiscie, nalezy uwzgledni¢ odpowiednie
warunki, aby byla ona pomocna, a nie prowadzita do modnego dzi$ ,,wycho-
wania bezstresowego”. Nie chodzi bowiem o to, aby tak ,upodmiotowic”
dziecko, aby to ono przejmowato ster w wychowaniu. Chodzi raczej o nowg
wrazliwo§¢ na dziecko, o to wzajemne ,,ubogacanie si¢ czlowieczefistwem”,
o ktérym mowi papiez Jan Pawet 11 w Liscie do Rodzin.

Fr Adam Skreczko — The significance of interrelationship in educating the child

To educate is to endow the other person with human values in a reciprocal gift
(G1S 16). This educational relation is reciprocal and between two subjects — the one
who educates and the one who is educated. It is essential if the child is to be proper-
ly educated. The relation does not consist in subjectivising the child so that he or she
should take control of the education — al process. It is a new sensitiveness to the
child and enriching each other with human values that matter.



