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CHRZESCIJANSKI WYCHOWAWCA NA TRZECIE TYSIACLECIE

,.Wolnos¢jest trudna. Trzeba siejej uczy¢.
Trzeba sie uczy¢ by¢prawdziwie wolnym™
Jan Pawetl|

1. ldeologiczne zrédta kryzysu wychowania

Wi elu rodzicéw inauczycieli niepokoi to, co dzieje sie obecnie ze znacz-
na czescig dzieci i mtodziezy. Trudno sie dziwi¢ tym niepokojom, skoro
zroku na rok rosnie liczba wychowankéw uzaleznionych od substancji psy-
chotropowych, przezywajacych niepowodzenia szkolne, stosujgcych agre-
sje i przemoc, wchodzacych w grupy przestepcze, popadajacych w depresje
i stany samobodjcze. Dochodzi do tego, ze niektérzy uczniowie znecajg sie
psychicznie i fizycznie nad swoimi nauczycielami, a dorastajgce dzieci poni-
zaja wiasnych rodzicow.

Ewidentny kryzys wychowania jest obecnie nie tylko bolesny, ale takze
zdumiewajacy, gdyz teoretycznie powinno byc¢ coraz lepiej, a nie coraz go-
rzej w tej dziedziniel Od nauczycieli i wychowawcdw wymaga sie przeciez
coraz lepszego wyksztatcenia i przygotowania pedagogicznego. Szkoty
i Srodki spotecznego przekazu podejmuja wiele dziatan na rzecz pedagogi-
zacji rodzicéw. Dzigki badaniom z zakresu psychologii rozwojowej mamy
szanse coraz lepiej rozumie¢ wychowanka, jego potrzeby i fazy rozwoju.
Aktywny jest sztab rzecznikéw praw dziecka. Z drugiej strony napietnowa-
ne sg obecnie wszelkie formy przemocy wobec dzieci i mtodziezy. Wiek-
szo$¢ grup spotecznych deklaruje szczegdlng wrazliwos$é na los miodego
pokolenia. Powstaje wiele instytucji pozarzagdowych i stowarzyszen, ktore
deklaruja szczegdlng troske o dzieci i mtodziez.

W tej sytuacji pojawia sie pytanie: dlaczego jest az tak zZle, skoro jest az
tak dobrze? Sadze, ze gtbwnym zrédtem obserwowanego obecnie kryzysu
wychowania jest laicyzacja i sekularyzacja spoteczenstwa oraz odejscie
w pedagogice od warto$ci chrzescijanskich. W konsekwencji obserwujemy
ideologizacje pedagogiki na niespotykang dotgd skale. Na poczatku

1Por. W. Brezinka, Erziehen in der Gegenwart, Bonn 1991.



XXI1-go wieku dominujgce systemy pedagogiczne opierajg sie na ideolo-
gicznych fikcjach, a nie na empirycznych obserwacjach. Fakt ten w duzym
stopniu zwigzany jest z kontekstem kulturowym, zwanym postmoderni-
zmem czy ponowoczesno$cig. Jedng z najbardziej charakterystycznych
cech ponowoczesnos$ci jest bowiem ucieczka od twardej rzeczywistosci
w Swiat mitych fikcji2

Dok}adniej rzecz ujmujgc ponowoczesno$¢ promuje empiryczna wiedze
natemat otaczajgcego $wiata oraz ideologiczng fikcje na temat cztowieka3
Ta ideologiczna fikcja zaktada, iz cztowiek moze normalnie zyé, rozwijaé
sie i funkcjonowac w oderwaniu od prawdy i mitosci, rodziny iwiezi, warto-
$ci i wolnosci, czujnosci i dyscypliny. Postmodernistyczna fikcja gtosi, ze
kazdy ma swojg prawde, ze cztowiek jest dobrym sedzig we wiasnej sprawie,
ze wszystko nalezy tolerowac, ze kazdy sposéb postepowania jest rownie
dobry, ze to, co spoteczenstwo zdecyduje demokratyczna wiekszoscig gto-
sOw jest zawsze stuszne, ze wolno$¢ to kierowanie sie dorazng przyjemno-
Scig i robienie tego, na co kto§ ma w danym momencie ochote, oraz, ze
»heutralno$¢” swiatopogladowa panstwa polega na promowaniu ateizmu
i na walce z chrzescijanstwem4

Tego typu absurdalnym zatozeniom ideologicznym postmodernizm pré-
buje podporzadkowac wszystkie nauki o cztowieku, a zwtaszcza antropolo-
gie, psychologie, socjologie i pedagogike. Najbardziej negatywne konse-
kwencje wynikaja z ideologizacji antropologii, gdyz zawezone lub wypaczo-
ne spojrzenie na ludzka nature prowadzi do kryzysu wszystkich pozostatych
nauk o cztowieku, a zwtaszcza do kryzysu pedagogiki. ,,Poprawna”5ideolo-
gicznie antropologia, ktéra jest szczeg6lnie natarczywie promowana od
czaséw C. Rogersa6 zaktada, ze cztowiek rodzi sie wewnetrznie dobry, bez-
konfliktowy i harmonijny, a zatem zdolny do spontanicznej samorealizacji:
bez dyscypliny i czujnosci, bez zasad moralnych i religijnych, bez szukania
obiektywnej prawdy iuczenia sie ofiarnej mitosci. Konsekwencja tego typu
wizji cztowieka jest teza, ze zadaniem wychowawcow jestjedynie empatycz-
ne wczuwanie sie w subiektywny $wiat potrzeb i przezy¢ wychowanka, jego

2Por. P. Koslowski, Die postmoderne Kultur, Monachium 1987.

30becnie mozna wrecz mowic o terroryzmie przeciw prawdzie, czy o potepianiu prawdy
tak, jakby to prawda byta ktamstwem. Odnosi sie to zwiaszcza do $wiata polityki, srodkow
przekazu, medycyny, wymiaru sprawiedliwosci oraz nauk o cztowieku, por. W. Schockenhoff,
Zur Luge verdammt, Freiburg 2000, s. 106.

4Por. M. Dziewiecki, Pafistwo, Swiatopoglad iwychowanie, ,,Wychowawca” 2001, nr 11, s. 5-6.

5Jako ,,niepoprawne” politycznie czy pedagogicznie sg traktowane wszystkie te prawdy
i fakty, ktore stanowig zagrozenie dla dominujacych ideologii, gdyz demaskuja absurdalnosé¢
ich twierdzen oraz negatywne konsekwencje ich aplikacji praktycznych.

6Por. C. R. Rogers, On becoming a person, Boston 1961; C. R. Rogers, Terapia nastawio-
na na klienta. Grupy spotkaniowe, Wroctaw 1991.



bezwarunkowa akceptacja oraz zaufanie wjego zdolno$¢ samorozwoju. Po-
nadto ponowoczesna antropologia dostrzega w wychowanku jedynie jego
cielesnos¢, emocjonalnos$é i subiektywne przekonania. Wszystkie inne sfe-
ry, a zwiaszcza sfera moralna, duchowa, religijna, spoteczna i aksjologicz-
na, sg traktowane jako co$ narzuconego wychowankowi z zewnatrz i zakto-
cajacego jego spontaniczng oraz bezstresowg samorealizacje7.

Systemy pedagogiczne zbudowane na tak utopijnej antropologii, same
okazujg sie utopia, gdyz oparte sg na ideologicznych fikcjach, a nie na em-
pirycznych danych. Takie systemy stajg sie antypedagogika i prowadzg do
zablokowania rozwoju wychowanka8 Sprawiajg ponadto, ze antywycho-
wawczy staje sie caty kontekst spoteczny, w ktérym przyszto zy¢ dzieciom
i mtodziezy9 Kontekst ten dobrze charakteryzujg natretnie promowane
hasta ideologiczne, typu: robcie, co chcecie, zyjcie na luzie, bronicie (nie-
ktorych) praw dzieci bez wspominania o obowigzkach, wychowujcie bez
stresdw, nie ,narzucajcie” wychowankom zadnych norm moralnych czy
dyscyplinarnych, zachowujcie neutralno$¢ $wiatopoglagdowal Gdy poja-
wiajg sie dramatyczne konsekwencje tego typu demoralizujgcych utopii,
wtedy ponowoczesnos¢ ,,rozwigzuje” prowokowane przez siebie problemy
za pomocg nastepnych haset ideologicznych, np. odwotujac sie do sloga-
néw o niskiej szkodliwos$ci danego czynu, o potrzebie tolerancji, o pra-
wach demokracji, czy o szczeg6lnej wrazliwosci wobec sprawcy (a nie
ofiar!) przemocy.

2. Antropologiczne podstawy pedagogiki realistycznej

Przedstawione powyzej fakty potwierdzajg, ze ponowoczesno$é tworzy
kontekst kulturowy i spoteczny, ktory jest wyjatkowo szkodliwy dla wycho-
wania mtodego pokoleniall Ideologia ponowoczesnosci najwieksze szkody
wyrzadza wiasnie dzieciom i miodziezy, gdyz odwotuje sie do obietnic, kto-
re obiektywnie sg oczywistg utopia, ale ktére subiektywnie stajg sie tym
bardziej atrakcyjne i pociggajace, im bardziej ich odbiorca jest niedojrzaty
i mato krytyczny. A taka przeciez jest z definicji sytuacja oséb w wieku roz-
wojowym. Najbardziej szkodliwa w wymiarze pedagogicznym jest whasciwa

7Por. M. Dziewiecki, Wychowanie: mity, ideologiairealizm, ,,Katecheta” 2003, nr 2, s. 56-60.

8Por. M. Dziewiecki, Demaskowanie zagrozen wychowawczych, ,,Wychowawca” 2000, nr
12, s. 4-5.

9Por. Z. Bauman, Ponowoczesno$¢ jako zrodto cierpien, Warszawa 2000.

DPor. M. Dziewiecki, Odrzucenie norm moralnych i warto$ci duchowych, w: Od konfron-
tacji do dialogu, red. V Kmiecik, Lublin 2003, s. 187-202.

NPor. J. Zycihski, Wyzwania duszpasterskie w kulturze postmoderny, ,,Wiez” 2002, nr 1,
s. 13-25.



ponowoczesnos$ci obietnica tatwego szczescia, a zatem szczescia osiggnie-
tego inaczej niz poprzez wychowanie dojrzatego cztowieka, ktory umie ko-
chac i pracowac.

Obecnie mamy do czynienia w pedagogice ze swoistg ,,schizofrenig” an-
tropologiczng. Mam tu na mysli paradoksalny fakt, ze w czasach, w ktorych
dominuje ideologia dostrzegajgca w wychowanku gtéwnie jego pozytywne
aspekty i mozliwosci, wiekszo$¢ rodzicéw i innych wychowawcéw nie ma
odwagi proponowac dzieciom i miodziezy zycia w prawdzie, mitosci i wol-
nosci, zadawalajgc sie minimalistycznymi celami albo ograniczajac sie do
redukowania stratw obliczu kryzysu danego wychowanka. Tego typu ,,schi-
zofrenia” antropologiczna w pedagogice potwierdza to, ze ideolodzy ,,no-
woczesnego” i ,postepowego” wychowania nie traktujg powaznie gtoszo-
nych przez siebie pogladow.

W tej sytuacji, aby powrdéci¢ do odpowiedzialnego wychowania, trzeba
odzyskaé¢ adekwatne rozumienie wychowanka. To jedyny merytorycznie
uzasadniony punktwyjsciaw pedagogice. Nie mozna przeciez udziela¢ ma-
drej pomocy wychowawczej komus$, kogo nie rozumiemy, czy kogo rozu-
miemy w spos6b btedny. Pierwszym zadaniem chrzescijanskich wychowaw-
cow jest zatem powr6t do - ,,niepoprawnego” politycznie - catosciowego
i realistycznego rozumienia wychowanka. Takie rozumienie oznacza, ze
wychowawca zdaje sobie sprawe zaréwno z wielkosci i niezwykto$ci wycho-
wanka (to kto$, kto moze nauczy¢ sie rozwaznie mysleé, roztropnie kochac
i podejmowac odpowiedzialne decyzje), jak i z jego ograniczen i stabosci
(wychowanek to kto$, kto potrafi skrzywdzi¢ samego siebie). Z kolei cato-
Sciowe rozumienie wychowanka oznacza, ze rodzice i inni wychowawcy do-
strzegajg i formujg wszystkie sfery: cielesng, ptciowa, seksualng, intelektu-
alng, emocjonalng, moralng, duchowa, religijng, spoteczng, a takze sfere
wartosci iwolnoscil2

Wychowawca chrzescijanski to kazdy rodzic, kaptan, katecheta, nauczy-
ciel, pedagog czy psycholog, ktory patrzy na wychowanka nie poprzez pry-
zmat modnych ideologii, lecz w sposéb realistyczny i catoSciowy. Codzien-
ne doswiadczenie potwierdza to, co o cztowieku méwi Pismo Swiete, amia-
nowicie, ze kazdy wychowanek to kto$ zagrozony od zewnatrz - przez cy-
nicznych czy naiwnych ludzi - i od wewnatrz - przez wiasng naiwnos$é czy
stabos¢. To kto$, kto znajduje sie w sytuacji biblijnego J6zefa, ktory zostat
sprzedany przez braci do niewoli i kto coraz cze$ciej okazuje sie synem
marnotrawnym, ktéry w pogoni za iluzja tatwego szczesécia odchodzi od ko-
chajacego go ojca. Wychowawca chrzescijanski to zatem kto$, kto zdaje so-
bie sprawe z tego, ze odpowiedzialne wychowanie to nierzadko ratowanie

DPor. W. Brezinka, Erziehung in einer wertunsicheren Gesellschaft, Basel 1993.



wychowanka przed nim samym, przed jego wtasng ignorancjg, naiwnoscig
i staboscig oraz, ze ostatecznym celem tego wychowaniajest przyprowadza-
nie dzieci i mtodziezy do Chrystusa - najlepszego wychowawcy13

3. Cechy i kompetencje chrzescijanskiego wychowawcy

Powtorzmy raz jeszcze, ze jedynym adekwatnym punktem wyjscia
w opracowaniu odpowiedzialnego modelu pedagogicznego jest pogtebiona
antropologia, a zatem realistyczne (a nie naiwne) i catoSciowe (a nie zawe-
zone) rozumienie wychowanka. Powyzsza teza jest tak oczywista, ze zgodzg
sie z nig chybawszyscy rodzice i pedagodzy, a nie tylko wychowawcy chrze-
Scijanscy. Problem polega na tym, ze im bardziej dana osoba patrzy na wy-
chowanka w sposdb naiwny i zawezony, tym bardziej jest z reguty przeko-
nana, ze to wiasnie ona rozumie wychowanka realistycznie i catoSciowo.
W tej sytuacji jedynym sposobem faktycznej, a nie jedynie deklarowanej
weryfikacji zatozen danego systemu pedagogicznego, jest analiza konkret-
nych form oddziatywania pedagogicznego, proponowanych przez ten sys-
tem. Popatrzmy zatem na cechy i kompetencje kazdego, kto ma aspiracje,
by by¢ chrzescijanskim wychowawca na miare wyzwan trzeciego tysigclecia.

3.1. Chrzescijanski pedagog - wychowawca

W czasie spotkan i rozmow z rodzicami i nauczycielami przekonuje sie
ze zdumieniem, ze ci, ktérzy chca uchodzi¢ za wychowawcow, czestow 0gd-
le nie podejmujg funkcji wychowawcy! W konsekwencji obecnie wychowa-
nie nalezy do najbardziej zaniedbanych sfer w rodzinie i spoteczenstwie.
Rodzice sg czesto nieobecni, albo obecniw sposdb niewtasciwy w zyciu wia-
snych dzieci. Inni z kolei rodzice nie podejmujg w sposdb systematyczny
i konsekwentny trudu wychowania. Jedniidrudzy zwykle ,,zauwazajg” swo-
je dzieci dopiero wtedy, gdy te wchodzg w powazny kryzys i gdy swoimi za-
burzonymi zachowaniami gto$no wotajg o obecnos¢ czy pomoc. Podobnie
w srodowisku szkolnym nauczyciele coraz czesciej skupiaja sie na profilak-
tyce i redukcji strat, a nawet prébuja stawac sie terapeutami dla swoich wy-
chowankéw. Zapominajg natomiast o tym, ze ich gtdwnym zadaniem jest
nauczanie i wychowanie mtodego pokolenia.

Mentalno$¢ reduktora strat i terapeuty jest stuszna w obliczu tych dzieci
i miodziezy, ktdre przezywajg powazny kryzys. Okazuje sie natomiast fatal-
na w perspektywie wychowania, gdyz sprawia, ze dorosli stawiajg jedynie

BSzczegotowe analizy na temat katolickiej koncepcji wychowania w $wietle dokumentéw
Kosciota zob. S. Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Kosciota na przestrzeni ostatnich
wiekéw, Warszawa 2004.



minimalistyczne cele w wychowaniu mtodego pokolenia i poddajg sie znie-
checeniu oraz negatywnym oczekiwaniom. Patrzag bowiem na wychowanka
przez pryzmat jego zaburzonych réwie$nikow czy problematycznych star-
szych kolegéw, a nie przez pryzmat jego wiasnych mozliwosci i aspiracji.
Wszystko to sprawia, ze ,,ideatem” pedagogicznym staje sie wychowanek-
-$redniak, ktory nie sprawia wiekszych ktopotow w domu, szkole czy na uli-
cy. Tymczasem im bardziej w wychowaniu zadawalamy sie¢ minimalizmem
oraz im bardziej ograniczamy sie do redukowania strat, tym wieksze bedg
straty i kryzysy, w ktére popadng nasi wychowankowie. Jest tu analogia do
coraz czestszego w polskich szkotach zanizania programu nauczania i réw-
nania w dot, co w dtuzszej perspektywie prowadzi do zapasci intelektualnej
miodego pokolenia. W wychowaniu i dydaktyce obowigzuje zasada: kto
wymaga niewiele, ten nie osiggnie niczego. Kto wymaga duzo, ten faktycz-
nie promuje rozwoj wychowankéw i ma szanse osiggnac wiele.

Wychowaweca chrzescijanski, ktéry opiera sie na realistycznej pedagogi-
ce to kto$, kto rozumie, ze jego pierwszym zadaniem jest madre i odpowie-
dzialne wychowanie mtodego pokolenia, a nie ograniczanie sie do inter-
wencji kryzysowej czy do redukowania stratl4 Taki wychowawca korzysta
z kazdego kontaktu z dzieémi i mtodziezg, aby wspiera¢ ich w pozytywnym
rozwoju. Podstawg za$ rozwoju jest proponowanie dojrzatej sztuki zycia.
Wychowywaé to pomaga¢ wychowankowi, by coraz precyzyjniej rozumiat
oraz coraz dojrzalej kochat siebie i innych ludzi. To uczy¢ mysle¢ i kochac,
jak Chrystus. Boza prawda wyzwala wychowanka z ignorancji, naiwnosci
igrzechu, a Boza mito$¢ daje mu site konieczng do tego, by osiggna¢ petnie
dojrzatosci, czyli Swietos¢.

Trzeba z catg moca podkresli¢, ze chrzescijanski wychowawca - realista
proponuje wychowankowi wytgcznie optymalng droge zycia, czyli droge
mniej uczeszczang, droge mitosci i prawdy, wolnosci i odpowiedzialnosci.
Takiego pedagoga wychowankowie pytajg - podobnie jak Jezusa - nie o to,
czy dane zachowanie jestjuz grzechem, lecz o to, co dobrego warto czynié.
Wychowawca uswiadamia im bowiem fakt, ze Boze przykazania nie ograni-
czaja ludzkiej wolnosci, lecz sg dla nas zaszczytem iwyr6znieniem. To prze-
ciez zaszczyt iwyroznienie, gdy kto$ nie kradnie, nie klamie, nie zabija, nie
cudzotozy, nie krzywdzi swoich bliskich, gdy nie stawia jakich$ rzeczy czy
0s6b w miejsce Boga. Ewangeliajest podrecznikiem pedagogicznym, ktéry
wychowawcéw i wychowankow uczy zycia w wolnosci i Swietosci dzieci Bo-

UM. Dziewiecki, Psychopedagogiczna formacja katechetéw w obliczu nowej ewangeliza-
cji, w: S. Dziekonski, Ewangelizowac¢ czy katechizowac¢?, Warszawa 2002, s. 161-188; M. Dzie-
wiecki, Katecheza a $ciezka edukacyjna ,,Wychowanie do zycia w rodzinie”, , Katecheta”
2003, nr 7-8, s. 107-112.



zych, prowadzac jednych i drugich do tego Wychowawcy, ktéry najpetniej
kocha irozumie cztowieka.

Chrzescijanski wychowawca nie poddaje sie ,wypaleniu” zawodowemu
nawet wtedy, gdy jego oddziatlywania wychowawcze zdaja si¢ pozostawac
bezowocne lub gdy spotykajg sie zjawnym odrzuceniem czy wrecz szyder-
stwem. Ma on bowiem $wiadomos¢, ze jest w petni odpowiedzialny za swo-
ja postawe wobec wychowanka, ale nie za jego odpowiedz lub za brak od-
powiedzilh Zdaje sobie tez sprawe z tego, ze wychowankowie w odmienny
sposéb odnosza sie do wychowawcow niz do demoralizatorow. Wobec tych
pierwszych sg z reguty niezwykle krytyczni i prébuja podwazy¢ najbardziej
nawet oczywiste prawdy czy wymagania, ktére uswiadamiajg im wycho-
wawcy. Sg natomiast czesto zupetnie bezkrytyczniwobec demoralizatoréw,
ktérzy mamig ich iluzjg tatwego szczescia: bez podstawowych wartosci
i wiezi, bez dyscypliny i stawiania sobie wymagan, bez czujnosci i pracy nad
sobg. Z tego witasnie wzgledu wychowawca - realista ma Swiadomos$é, ze
aby wychowywac, nie wystarczy miec racje inie wystarczy byé bardziej kom-
petentnym od demoralizatorow. Trzeba kocha¢. Tylko wtedy bowiem, gdy
wychowanek widzi, ze jego los naprawde lezy na sercu wychowawcy, bedzie
sktonny skorzysta¢ z jego pedagogicznych oddziatywan. Takze wtedy, gdy
wychowawca bedzie mu ukazywat wymagania, normy i ideaty, bez ktérych
nie jest mozliwy rozwoj i osiggniecie dojrzatosci.

3.2. Chrzescijanski pedagog - profilaktyk

Wychowaweca, ktory w realistyczny sposéb widzi wychowanka i $srodowi-
sko, w ktérym on zyje, jest Swiadomy powaznych zagrozen, jakim obecnie
podlega mtode pokolenie. Wielu nastolatkow w drastyczny sposéb zaweza
pragnienia i aspiracje, kieruje sie dorazng przyjemnoscig, popada w de-
strukcyjne uzaleznienia od okreslonych substancji chemicznych, oséb, rze-
czy, bodzcow czy doznan. Wielu mtodych uzywa myslenia po to, by oszuki-
wac samych siebie, a wolnos$ci w taki sposob, ze ja traci. Wielu nastolatkow
wchodzi w takie wiezi, ktére okazujg sie toksycznym uwiezieniem. Coraz
czesciej spotykamy dziewczeta i chtopcéw, ktérzy przezywaja najbardziej
dramatyczng forme desperacji, jaka moze dotkna¢ cztowieka, a mianowicie
stajg sie obojetni na whasny los. Realistyczna Swiadomos¢ tego typu zagro-
zen sprawia, ze odpowiedzialny wychowawca to takze profilaktyk, czyli ktos,
kto podejmuje dziatania, ktore chronig wychowanka przed problematyczny-
mi zachowaniami, uzaleznieniami oraz innymi formami bolesnego kryzysu.

Dziatania profilaktyczne sg obecnie prowadzone na duzg skale w szko-
tach, swietlicach i innych $rodowiskach. Niestety nadal w polskiej profi-

BPor. M. Dziewiecki, Odpowiedzialno$¢ wychowawcy, ,,Wychowawca” 2002, nr 5, s. 14.



laktyce dominuje model negatywny, ktéry skupia sie na ukazywaniu za-
grozen i na przestrzeganiu wychowankéw przed zachowaniami proble-
matycznymils W najlepszym przypadku profilaktycy, ktorzy odwotuja sie
do tego modelu, usitujg uczy¢ wychowanka dojrzatej postawy wobec alko-
holu czy narkotykéw, nie prébujac jednak uczyé go dojrzatej postawy
w innych sferach zycia. W najgorszym za$ przypadku tego typu oddziaty-
wanie ,profilaktyczne” okazuje sie formg (niezamierzonego?) instrukta-
zu, na przyktad co do rodzaju, dziatania, a nawet sposobow wytwarzania
okreslonych substancji odurzajacych. Ciggle jeszcze zbyt mato jest w Pol-
sce profilaktyki pozytywnej, czyli uczenia dzieci i mtodziezy wartoscio-
wych kompetencji oraz dojrzatej filozofii zycia, opartej na czynieniu tego,
co warto$ciowsze, a nie tego, co fatwiejsze, czyli tego, co czyni tak zwana
wiekszos$¢ spoteczenstwa. Ciaggle jeszcze znaczna cze$¢ profilaktykow li-
czy na swoistg schizofrenie u wychowankdw, czyli na sytuacje, w ktdrej
zajma oni dojrzalg postawe wobec nikotyny, alkoholu czy narkotykow
wtedy, gdy nikt nie nauczy ich zajecia rownie dojrzatej postawy wobec cia-
ta, seksualnosci czy wiezi miedzyludzkich.

W tej sytuacji chrzescijanski wychowawca ma za zadanie pojscia w gtgb
w swoich oddziatywaniach profilaktycznych. P6jscie w gtab oznacza poma-
ganie wychowankom, by rozwijali pozytywne zainteresowania i pasje, by
kierowali sie odpowiedzialng hierarchig wartosci, by pragneli realistycznie
mysle¢ i madrze kochag, by nie tylko innym ludziom, ale takze samym sobie
potrafili powiedzie¢ ,,nie” w obliczu wiasnych stabosci czy naiwnosci. Wy-
chowawca - profilaktyk to kto$, kto pomaga wychowankom w budowaniu
pozytywnych wiezi z samym sobg, z drugim cztowiekiem i z Bogiem, bo te-
go typu wiezi okazujg sie najskuteczniejszg ochrong w obliczu zewnetrz-
nych i wewnetrznych zagrozen. Zto najpewniej zwycieza sie dobrem17.

Wychowaweca-profilaktyk rozumie, ze podstawg ochrony dzieci i mto-
dziezy przed zachowaniami problematycznymi i uzaleznieniami jest ucze-
nie wychowankdw sztuki dojrzatego zycia, a nie sztuki niepicia alkoholu czy
nie siegania po narkotyk. Rozumie tez, ze swoimi oddziatywaniami musi
objac nie tylko uczniéw, ale takze ich rodzicdw oraz srodowisko lokalnel8

BPor. M. Dziewiecki, Nowoczesna profilaktyka uzaleznien, Kielce 2000, s. 119-140.

TPor. M. Dziewiecki, Mtodzi w poszukiwaniu szczescia, Czestochowa 2003. Od pietna-
stu lat osobiscie przekonuje sie o tym w czasie moich wielogodzinnych czesto spotkan
z dzie¢mi, miodziezg i studentami. Sg oni zainteresowani tym, co im proponuje i staja sie
sktonni do tego, by modyfikowaé swoje ewentualne btedne zachowania jedynie wtedy, gdy
wskazuje im konkretne sposoby poszerzania Swiadomosci, wolnosci i dojrzato$ci w odnie-
sieniu do sfery cielesnej, seksualnej, emocjonalnej, moralnej, duchowej, spotecznej, religij-
nej i aksjologicznej.

BPor. M. Dziewiecki, Integralna profilaktyka uzalezniefh w szkole, Krak6w 2003.



3.3. Chrzescijanski pedagog - ratownik

Codzienne doswiadczenie potwierdza fakt, ze oddzialywania wycho-
wawcze i profilaktyczne niestety nie wystarczg w relacjach miedzyludzkich.
W kazdym $rodowisku spotykamy bowiem osoby niepetnoletnie i doroste,
ktére - czasem bez whasnej winy - przezywaja powazny kryzys w zyciu 0s0-
bistym, rodzinnym czy spotecznym. Czes$¢ z tych oséb w dramatyczny spo-
s6b krzywdzi innych ludzi i samych siebie. Wtedy konieczna staje sie inter-
wencja kryzysowa, aby redukowac straty zdrowotne, psychiczne, moralne,
duchowe, spoteczne czy materialnel9

Poniewaz duza cze$¢ rodzicow, nauczycieli i innych wychowawcow za-
niedbuje wychowanie i profilaktyke, lub przyjmuje programy pedagogicz-
ne, ktore nie sa oparte na analizie rzeczywistosci, lecz na ideologicznych
fikcjach, to efektem takiej sytuacjijest coraz wiekszy kryzys mtodego poko-
leniaipotrzeba interwencji kryzysowych. Jeslijuz dochodzi do takich inter-
wencji, to bywajg one zwykle spéznione. Dla przyktadu, rodzice zaczynajg
interweniowa¢ dopiero wtedy, gdy odkrywaja, ze ich dziecko jest przestep-
cg albo narkomanem. Podobnie szkota reaguje zwykle dopiero wtedy, gdy
dojdzie do drastycznych krzywd, np. gwattu czy rozboju w szkole, albo gdy
interweniuje prasa czy telewizja. Reakcje szkoty bywajg czesto nieadekwat-
ne i nieskuteczne ze wzgledu na ,,poprawno$¢” polityczng i dominujaca
mentalno$¢. Pedagodzy sa bowiem dostownie szantazowani sloganami
o ,tolerancji” czy o ,niskiej szkodliwosci spotecznej” zaburzonych zacho-
wan wychowanka. Czujg sie¢ w tej sytuacji bezradni, a kuratoria robig
wszystko, by na zewnatrz podtrzymywac fikcje, ze w polskich szkotach nie
dzieje sie nic niepokojgcego. W konsekwencji uczniowie pozostajg faktycz-
nie bezkarni, a to przyspiesza proces demoralizacji i pogtebia degradacje
szkol, jako srodowisk wychowawczych2)

Jak zatem powinni postepowac chrzescijanscy rodzice, nauczyciele i pe-
dagodzy w obliczu takich zachowan wychowankéw, jak sieganie po alkohol,
papierosy czy narkotyk, agresja i przemoc, kradzieze i rozboje, ewidentne
lekcewazenie obowigzkow szkolnych czy drastyczne tamanie innych punk-
tébw w regulaminie szkoty? Sadze, ze realistyczna interwencja kryzysowa
powinna opierac sie na kilku podstawowych zasadach, ktére sprébuje syn-
tetycznie zaprezentowac.

Zasada pierwsza to wspoO4praca nauczycieli zrodzicami. Problemy szkol-
ne sg sygnatem trudnosci w rodzinie, ktéra ma decydujacy wptyw na posta-
we danego wychowanka. Realizm pedagogiczny podpowiada, iz nie mozna

BPor. M. Dziewiecki, Przezwyciezanie trudnosci wychowawczych w szkole, ,,Katecheta”
2002, nr 7-8, s. 83-90.
DPor. M. Dziewiecki, Mtodziez, alkohol i realizm, ,,Swiat Probleméw” 2000, nr 2, s. 41-43.



podja¢ skutecznej interwencji kryzysowej, jesli bedzie ona ograniczona je-
dynie do dziatan na terenie szkoty. Niestety wspdtpraca z rodzicami okazu-
je sie coraz trudniejsza. Czesto rodzice przezywajg jeszcze wiekszy kryzys
niz ich dzieci. W konsekwencji lekcewazg wskazania nauczycieli, neguja
fakty, naiwnie usprawiedliwiajg swoje dzieci i samych siebie. Najchetniej
zwracajg sie o pomoc do tych specjalistow, ktdrzy - podobnie jak oni - lek-
cewazg zaistniate problemy albo podpowiadajg tatwe ,,rozwigzania”, typu
wypisanie zaswiadczenia o nadpobudliwos$ci ucznia czy o jego dysleksji
i dysgrafii. Mimo to warto rozmawia¢ z takimi rodzicami, aby rzeczowo
ukazywa¢ powody niepokoju. Warto tez odwiedza¢ problematycznych
uczniow w domu, a w grozniejszych przypadkach zwracaé sie 0 pomoc do
policji czy innych instytucji. W skrajnych przypadkach nalezy skierowa¢ do
sagdu wniosek o pozbawienie rodzicow praw rodzicielskich.

Jesli natomiast w sytuacji kryzysowej rodzice danego ucznia podejmuja
wspoiprace ze szkola, to trzeba im pomoc, aby prawidtowo diagnozowali
trudnosci swoich dzieci oraz dojrzale interweniowali we wspotpracy ze
szkotg i wychowawcg klasy. Temu celowi powinny stuzy¢ wywiadéwki i roz-
mowy indywidualne. Jesli rodzice ucznia, ktdry zachowuje sie w sposéb wy-
soce problematyczny (np. pije alkohol czy stosuje przemoc), lekcewazg
sprawe, to wtedy trzeba zapyta¢ innych rodzicéw, czy akceptujg fakt, iz ich
dzieci sg demoralizowane i krzywdzone w szkole. Wystarczy, ze cho¢by nie-
liczni rodzice stang stanowczo w obronie wiasnych dzieci, aby nauczyciel
miat odpowiednie wsparcie i aby jego pozycja byta zdecydowanie mocniej-
sza niz pozycja naiwnych, agresywnych czy cynicznych rodzicow.

Po drugie, w obliczu sytuacji kryzysowych nauczyciele powinni pamie-
taé, ze rolg szkoty nie jest resocjalizacja uczniéw zaburzonych, lecz dydak-
tyka i wychowanie, zgodnie z dydaktycznym i wychowawczym programem
danej szkoly. Jest tu analogia do sytuacji lekarzy, ktérych zadaniem nie jest
rozwigzywanie trudnych sytuacji finansowych czy spotecznych (od tego sg
inne instytucje), lecz dbanie o zdrowie obywateli. Nauczyciele nie maja
obowigzku konczy¢ studidw resocjalizacji, ani tez nie sg zatrudniani na eta-
cie resocjalizatora czy kuratora. Ich zadaniem jest natomiast staranne dia-
gnozowanie problematycznych uczniéw, precyzyjne dokumentowanie ich
zaburzonych zachowan oraz odsytanie takich uczniéw do odpowiednich
specjalistow.

Jesli dziatania te nie przynoszg poprawy i uczen nadal nie chce lub nie
potrafi respektowac regulaminu szkoty w waznych aspektach, wtedy pozo-
staje sankcja ostatnia, a mianowicie usuniecie go ze szkoty i oddanie pod
opieke kuratorium. Dopiero wtedy, gdy nauczyciele bedg stanowczo reali-
zowac powyzszg zasade, Ministerstwo Edukacji i kuratoria bedg zmuszone
do funkcjonowania w $wiecie faktéw, a nie w $wiecie fikcji. W konsekwen-



cjibeda tez zmuszone do tworzenia szkét specjalnych i innych struktur dla
dzieci i mtodziezy z powaznymi zaburzeniami behawioralnymi. To jedyny
sposo6b, by inni - na razie mniej problematyczni - uczniowie oraz ich rodzi-
ce przestali lekcewazy¢ szkote oraz by MEN i kuratoria zaczety wreszcie
chroni¢ dzieci i miodziez przed toksycznymi programami telewizyjnymi,
przed szkodliwymi czasopismami i demoralizujgcymi antywychowawcami.

Zasada trzecia w obliczu wysoce problematycznych zachowan danego
ucznia w szkole brzmi: rolg dzieci i mtodziezy nie jest ratowanie réwiesni-
kow, ktorzy przezywajg powazny kryzys. Tojest rola ludzi dorostych, ktorzy
dysponujg odpowiednimi kompetencjami i doSwiadczeniem, a takze insty-
tucjami, finansami i przepisami prawa. Kuratoria i inne instytucje moga
oczywiscie organizowac¢ rdwniez takie formy interwencji kryzysowych,
w ktére wiaczaja prawidtowo rozwijajacych sie wychowankoéw, pod warun-
kiem jednak, ze rodzice moga by¢ catkowicie pewni, iz to prawidtowo roz-
wijajgce sie dzieci oddziatujg pozytywnie na dzieci w kryzysie, a nie odwrot-
nie. W praktyce oznacza to, ze trzeba raczej odejs¢ od politycznie ,,popraw-
nej” tendencji tworzenia szk6t integracyjnych z uczniami, ktérzy prezentu-
ja powazne zaburzenia behawioralne. Nie jest bowiem mozliwa w szkole
skuteczna ochrona wychowankéw przed destrukcyjnym oddziatywaniem
uczniéw zdemoralizowanych, czy stosujgcych przemoc. Wskazane jest na-
tomiast integrowanie tych uczniow z innymi wychowankami w strukturach
pozaszkolnych, np. w $wietlicach $rodowiskowych czy kotach zaintereso-
wan, gdzie mozliwy jest podzial na mate grupy funkcjonujace pod staran-
nym nadzorem ze strony kompetentnych dorostych.

Czwarta reguta, ktérg nauczyciele powinni respektowacé w obliczu inter-
wencji kryzysowych, to zasada, ze najpierw trzeba chroni¢ uczniéw, ktorzy
sg ofiarami przemocy czy demoralizacji. Dopiero w drugiej kolejnosci nale-
zy udzieli¢ pedagogicznej pomocy tym uczniom, ktérzy stosujg przemoc,
czy ktérzy sa zdemoralizowani. Zasada ta dotyczy oczywiscie nie tylko
szkoty, lecz wszystkich Srodowisk, na przyktad rodziny, grup réwiesniczych
czy zaktadow pracy. Jednak w szkole powinna by¢ ona respektowana w spo-
séb absolutnie jednoznaczny i konsekwentny.

Dzieki badaniom z zakresu psychologii i pedagogiki zdajemy sobie spra-
we z tego, ze zachowania agresywne, a tym bardziej patologiczne danych
uczniéw nie sg dzietem przypadku, lecz $wiadczg o $rodowiskowych czy
osobowosciowych zaburzeniach. Innymi stowy réwniez ,kat” potrzebuje
pomocy i to zwykle pomocy bardziej specjalistycznej i dtugofalowej niz je-
go ofiara. Jednak zawsze ochrona ofiary musi mie¢ pierwszenstwo przed
udzielaniem pomocy ,katowi”. Réwniez wtedy, gdy okazuje sie, ze ,kat”
tezjest ofiarg swojego Srodowiska rodzinnego lub réwiesniczego, chorej cy-
wilizacji czy demoralizujgcego oddziatywania okreslonych programow te-



lewizyjnych czy czasopism. Powyzsza zasada jest oczywista zaréwno
w aspekcie wychowawczym, jak i moralnym, jednak nalezy jg z catg mocg
przypominac w sytuacji, w ktdrej polityczna ,,poprawno$¢” chroni w prak-
tyce bardziej sprawce niz ofiare zakazanego czynu. Tego typu ,,popraw-
nos$¢” jest wyjatkowo okrutna i cyniczna.

Wychowaweca chrze$cijanski rozumie, ze im bardziej dany wychowanek
okazuje sie niedojrzaty i btgdzi, tym bardziej zmusza nas do tego, by okazy-
waé mu ,,twarda” mitos¢, na przyktad poprzez demaskowanie jego btedow,
czy poprzez egzekwowanie naturalnych konsekwencji jego negatywnych
zachowan (np. oceny niedostateczne, powtarzanie roku szkolnego, obnize-
nie stopnia ze sprawowania, usuniecie ze szkoty). Takiej wtasnie wychowu-
jacej mitosci uczy Jezus w przypowiesci o synu marnotrawnym i o madrze
kochajagcym ojcu2l Gdy syn odchodzi, wtedy ojciec nie przestaje go kochac.
Wychodzi na droge, aby syn by} pewien, ze moze wrdci¢, ze serce ojca
i drzwi jego domu pozostajg otwarte dla btgdzgcego. Jednak dopoki syn
btadzi, dopédty ojciec nie udziela mu pomocy inie przeszkadza ponosi¢ na-
turalnych konsekwencji popetnianych btedéw. Bolesnie cierpi razem z sy-
nem, ale rozumie, ze tylko osobiste cierpienie btgdzgcego moze mu otwo-
rzy¢ oczy i sktoni¢ do zmiany postepowania.

Tam zatem, gdzie nie wystarcza mito$¢ i promowanie rozwoju, tam le-
karstwem dla wychowanka moze sta¢ sie jego cierpienie. Wtasnie dlatego
utopigjest slogan o wychowaniu bez streséw2czy o zdobywaniu wiedzy bez
klasowek. Podstawgq realistycznej interwencji kryzysowej w szkole jest za-
tem mito$¢ dostosowana do sytuacji i zachowania danego wychowanka
oraz konsekwentne stosowanie zasady: zero tolerancji dla zachowan nie-
zgodnych z regulaminem szkoty, natomiast maksimum wsparcia dla zacho-
wan dojrzatych i odpowiedzialnych.

3.4. Chrzescijanski pedagog - terapeuta

Sg sytuacje, w ktorych przezywane problemy i trudnosci osiggnety juz ta-
kie rozmiary, ze danemu wychowankowi nie wystarczy najmadrzejsza na-
wet porada czy interwencja kryzysowa. Chodzi tu na przyktad o tych, ktorzy
popadli w dramatyczne uzaleznienia (od substancji psychotropowych, od
seksu czyjedzenia, od hazardu czy gier komputerowych). Chodzi tez o tych,
ktorzy popadli w gtebokie stany depresyjne, nerwice czy inne zaburzenia.

2lPor. M. Dziewiecki, Ojcostwo, czyliwychowujaca mitos¢, ,,Glos dla zycia” 2003, nr 6, s. 20.

2Wychowanie bez stresu jest zasadne jedynie w tym znaczeniu, ze wychowawcy nie powin-
ni byé¢ zrédtem niezawinionego dla wychowanka stresu. Natomiast nie powinni przeszkadza¢,
by wychowanek do$wiadczyt stresu, ktory jest naturalng konsekwencjajego btedéw. Tego typu
stres jest bowiem istotnym elementem motywacji w pracy nad soba.



Codzienne zycie takich wychowankoéw staje sie nieznosnym ciezarem, a oni
sami sg powaznym zagrozeniem dla siebie i innych ludzi. W takiej sytuacji
konieczna jest interwencja terapeutyczna.

Organizowanie i podjecie tego typu interwencji nie nalezy do zadan ro-
dziny, ani parafii czy szkoty. Interwencja terapeutyczna wymaga bowiem
wyksztatcenia wysokiej klasy specjalistow, a takze zorganizowania instytu-
cji, ktére dysponujg personelem pomocniczym, budynkami i zapleczem fi-
nansowym, badaniami naukowymi i ewaluacjg stosowanych przez siebie
metod terapeutycznych. Z tego wzgledu organizowanie pomocy terapeu-
tycznej jest obowigzkiem panstwa i zadna inna instytucja nie powinna, ani
nie jest w stanie wyrecza¢ w tym struktur panstwowych.

Jednak takze wobec wychowankoéw, ktorzy potrzebujg specjalistycznej
pomocy terapeutycznej, chrzescijanski wychowawca (rodzic, kaptan, kate-
cheta, pedagog) ma do spetnienia wazng role. Jego pierwszym zadaniem
jest motywowanie wychowanka do podjecia trudu terapii oraz do szukania
takich oséb i instytucji, ktére sg w stanie udzieli¢ optymalnej pomocy. Dru-
gim zadaniem jest wskazywanie ewentualnych ograniczen danego typu te-
rapii. Wtedy bowiem mozna udzieli¢ wychowankowi tych koniecznych
form wsparcia, ktérych nie otrzyma on w czasie samej terapii.

Najwiekszg chyba staboscig dominujacych obecnie form terapii jest to,
ze terapeuci skupiajg sie zwykle na psychice pacjenta, a nie najego sytuacji
egzystencjalnejB Wielu terapeutéw zapomina o tym, co ponad sto lat temu
przypomniat Z. Freud, Zze nie ma nic przypadkowego w ludzkiej psychice.
Ewentualne bolesne stany emocjonalne, depresje, uzaleznienia czy natret-
ne mysli, to lustro, ktdre odzwierciedla sytuacje osobistg, rodzinng i spo-
teczng danego wychowanka. Préba ,uzdrawiania” stanéw psychicznych
cztowieka bez pomagania mu, aby zajat dojrzalszg niz dotagd postawe wo-
bec siebie i zycia oznacza podobng naiwnos$¢, jak przekonanie, ze wystarczy
pomalowac lustro, w ktorym ktos sie przeglada, aby ten kto$ korzystniej wy-
gladat i aby sie lepiej poczutd

Z powyzszych wzgledéw, chrzescijanski wychowawca motywuje wy-
chowanka do pracy nad sobg réwniez po zakonfczeniu procesu terapeu-
tycznego, zachecajgc go zwtaszcza do wejscia w grupy formacyjne (grupy
parafialne, Swietlice srodowiskowe). Co najwazniejsze, dojrzaty wycho-
wawca chrzescijanski sam okazuje sie terapeuta, gdyz dysponuje ta naj-

BPor. W. Kilpatrick, Psychologiczne uwiedzenie, Poznan 1997.

2Por. M. Dziewiecki, Antropologiczne podstawy poradnictwa psychologiczno-religijnego,
w: Poradnictwo psychologiczno-religijne, red. J. Makselon, Krakéw 2001, s. 11-26. Zob. tez M.
Dziewiecki, Psychologiczne interpretacje ludzkiej tozsamosci, ,,Studia Diecezji Radomskiej”
2000, t. 111, s. 291-308.



bardziej podstawowag terapig, jakiej potrzebuje wychowanek, a mianowi-
cie terapig mitosci. Wiekszo$¢ zaburzen psychicznych i uzaleznien to wy-
nik toksycznych wiezi i kierowania sie btedng hierarchig wartosci. Wta-
$nie dlatego wprowadzanie wychowanka w wiezi dojrzatej mitoscijest nie
tylko najskuteczniejszym sposobem wychowania, ale takze okazuje sie
najskuteczniejsza forma terapii. Szczeg6lnym w tym wzgledzie zadaniem
pedagoga jest pomaganie wychowankowi, by doswiadczyt on przebacze-
nia od Boga i ludzi, by sam sobie dojrzale przebaczyt i pojednat sie ze
swoja bolesng przesztoscig, by dokonat uczciwego rozrachunku moralne-
go z przesztoScig oraz aby kierowat sie dojrzatg hierarchig wartosci,
w ktdrej najwazniejsza jest prawda i mito$¢, a nie dorazna przyjemnos¢
czy che¢ odreagowania napie¢Ah

3.5. Chrzescijanski pedagog - $wiadek

Dojrzate i owocne oddziatywanie pedagogiczne w wymienionych wyzej
formach (wychowanie, profilaktyka, interwencja kryzysowa, terapia) zale-
zy od osoby wychowawcy w wiekszym stopniu, niz od jego teoretycznych
umiejetnosci czy programow, do ktérych sie on odwotuje. Ostatecznie bo-
wiem to cztowiek, a nie program formuje drugiego cztowieka Jaki zatem
powinien by¢ to cztowiek, aby w odpowiedzialny sposéb mdgt petnic¢ role
chrzescijanskiego wychowawcy na progu trzeciego tysiaclecia? Taki czto-
wiek - rodzic, nauczyciel, ksigdz, katecheta, pedagog, psycholog, krewny,
przyjaciel - powinien dysponowaé wyzej opisanymi cechami i kompeten-
cjami. Powinien ponadto dysponowaé kilkoma innymi predyspozycjami,
z ktorych najwazniejsze to: realista, personalista, cztowiek o pedagogicznej
mentalno$ci zwyciezcy oraz Swiadek.

Wychowaweca chrzes$cijanski na trzecie tysigclecie to najpierw realista,
czyli kto$, kto chodzi po ziemi. To kto$ odporny na wszelkie ideologie i na-
ciski ,poprawnych” politycznie srodowisk czy trendéw. To kto$, kto reali-
stycznie i catoSciowo rozumie wychowanka oraz sytuacje egzystencjalng,
w ktérej 6w wychowanek zyjeZl. Taki wychowawca rozumie tez realistycznie
cele (uczenie dojrzatej sztuki zycia we wszystkich dziedzinach) oraz meto-
dy wychowania (stosowanie gtdwnie motywacji pozytywnej, ale tez dema-
skowanie zagrozen oraz egzekwowanie naturalnych konsekwencji btedow
popetnianych przez wychowanka)R

BPor. M. Dziewiecki, Mito$¢ przemienia. Przezwyciezanie trudno$ci w matzenistwie i ro-
dzinie, Czestochowa 2002.

BPor. M. Dziewiecki, Osoba iwychowanie, Krakéw 2003, s. 179-180.

ZPor. A. Cencini, Bedziesz mitowat Pana Boga swego, Krakéw 1995.

BPor. M. Dziewiecki, Istota pomocy wychowawczej, w: Komunikacja w katechezie, red.
J. Zimny, Sandomierz 2003, s. 241-255.



Chrzescijanski wychowawca na trzecie tysigclecie to nie tylko realista,
lecz takze personalista. To zatem kto$, kto rozumie, ze wychowanek jest
osobg, czyli kim§ zdolnym do zycia w Swiadomosci, wolnos$ci i mitosci.
W konsekwencji kryterium dojrzato$ci wychowanka nie moze by¢ ani so-
cjalizacja, ani indywidualizacja, lecz personalizacja, czyli stawanie sie zinte-
growang i dojrzatg osobg, zdolng do przyjmowania mitosci od innych oséb
oraz do obdarowania innych dojrzata mitoscig i troskg. Pedagog-personali-
sta respektuje fakt, ze wychowanek jest osobg wcielong i ze jego psychofi-
zyczne wymiary sg nieodtgcznym sposobem istnienia i dziatania. Z tego
wzgledu nie tylko nie zaniedbuje wychowania w sferze ciata, ptciowosci,
seksualnosci czy psychiki, ale przeciwnie - te wtasnie sfery obejmuje szcze-
golng troska wychowawczaX Pedagog-personalista utatwia zatem wycho-
wankowi osiggniecie faktycznej integracji, czyli wigczenie wszystkich wy-
miaréw jego rzeczywistosci w harmonijny projekt zycia, przyjety w sposéb
Swiadomy i odpowiedzialny3d

Chrzescijanski wychowawca na trzecie tysigclecie to realista i personali-
sta, ktory kieruje sie wychowawczg mentalnoscig zwyciezcy. Mtodziez for-
mowana w innych systemach pedagogicznych pyta zwykle o to, czy dane za-
chowanie jest jeszcze dopuszczalne, albo dlaczego jest zakazane i szkodli-
we. Tymczasem wychowawca - personalista to kto$, kto - na wzor Jezusa -
fascynuje dzieci i mtodziez perspektywa zycia w mitosci, prawdzie, wolno-
Sci, radosci i Swietoscidl W konsekwencji utatwia im postawienie pytania
0 to, co dobrego warto czyni¢. Wychowawca - personalista ma odwage
wskazywac wytgcznie (1) optymalng droge zycia. Proponowanie drogi $red-
niej czy miernej to specjalno$¢ zupeinie innych systeméw pedagogicz-
nych® Wazna cechg wychowawcy o mentalnosci zwyciezcy jest tez cierpli-
wo$¢ oraz zaufanie, ze przynajmniej cze$¢ wychowankoéw skorzysta z pro-
ponowanej im drogi, a inni p6jda chociaz troche w kierunku mitosci, praw-
dy, wolnosci i odpowiedzialnosci.

Czwartg wreszcie cechg chrzescijanskiego wychowawcy na miare wy-
zwah naszych czaséw jest to, ze staje sie on $wiadkiem. Zw#aszcza $wiad-
kiem Bozej mitosci (a nie ,,wolnych zwigzkéw”), Bozej madrosci (a nie su-
biektywnych przekonan) oraz chrzescijanskiej nadziei (a nie ,,pozytywne-
go” myslenia, ktdre nie przektada sie na pozytywne postepowanie). Chrze-

DPor. M. Dziewiecki, Cielesnosé. Plciowos$¢. Seksualnos$é, Kielce 2000.

PPor. M. Dziewiecki, Luomo di fronte alla sua dimensione psicofisica, ,,Studia Diecezji
Radomskiej” 2002, t. 1V, s. 291-316.

3Por. M. Dziewiecki, Pedagogika pragnien i aspiracji, ,,Katecheta” 2001, nr 5, s. 11-16.

Jakze symptomatyczne jest to, ze wiekszo$¢ pedagogéw $wieckich nie ma nawet odwagi
powiedzie¢, ze jedynym stuprocentowo pewnym sposobem uchronienia si¢ przed chorobg
AIDS jest czystos¢ przedmatzenska i wierno$¢ matzenska.



Scijanski wychowawca - Swiadek to kto$, kto kocha i fascynuje mitoscia® To
Swiadek tego Boga, ktéry jest mitoscig i na ktérego obraz i podobienstwo
zostat stworzony kazdy z wychowankéw. To kto$, kto swojg postawa przy-
prowadza wychowanka do Chrystusa, gdyz rozumie, ze tylko sam wychowa-
nek - poprzez dojrzate spotkanie z Bogiem, zbliznimi izsamym sobg - mo-
ze odkry¢ sens swojego zycia, a takze swoje powotanie, czyli swéj niepowta-
rzalny sposdb witaczenia sie w Bozg i ludzka historie mitoscit

Zakonczenie

A. de Saint-Exupery zapisat obserwacje, ktorg warto umiesci¢ w kaz-
dym domu, w kazdej klasie szkolnej, w kazdej placowce wychowawczej:
»Jesli w jakiejs glebie, a nie w zadnej innej, pomarafncze zapuszczajg gte-
bokie korzenie i wydajg obfite owoce, to tamten teren jest prawdziwy dla
pomaranczy. Jesli okresSlona religia, kultura, hierarchia wartosci czy for-
ma aktywnosci, a nie co$ innego sprawia, ze w cztowieku rodzi sie co$
wielkiego, przekraczajgcego jego wihasne granice, to znaczy, ze ta religia,
kultura, hierarchia wartosci czy forma aktywnos$ci stanowi prawde o czto-
wieku”3® A takze prawde o sposobach odpowiedzialnego wychowywania
cztowieka.

Mamy tu echo stéw Chrystusa, ktére odnosza sie do wszystkich wycho-
wawcow oraz do wszelkich systemow pedagogicznych: po ich owocach po-
znacie ich. Od dwdch tysiecy lat wychowanie oparte na Ewangelii przynosi
owoce w postaci ludzi $wietych i szlachetnych, ktorzy potrafig pozytywnie
przemieniac oblicze tej ziemi. Chrzescijanska pedagogika uformowata naj-
wspanialsze postaci XX-tego wieku: Jana Pawta Il i Matke Terese z Kalku-
ty. To nie przypadek, ze takich owocow nie przyniést zaden inny system wy-
chowania.

Im wiecej bedziemy mieli chrzescijanskich rodzicéw, nauczycieli, ksie-
zy, katechetéw, pedagogdéw, psychologdw, profilaktykow, terapeutéw
i innych dorostych, ktérzy opierajag wychowanie na przedstawionych wy-
zej zasadach, tym mniej bedzie miodych ludzi, ktérzy poddajg sie uto-
piom ponowoczesnos$ci i tym szybciej przejdzie do przesztosci ta ideolo-
gia, ktéra doprowadzita do pojawienia sie cywilizacji $mierci na niespoty-
kang dotad skale.

3BPor. M. Dziewiecki, Mito$¢ pozostaje. Pedagogika mitosci dla rodzicow, wychowawcow
iwychowankéw, Czestochowa 2001.

A Por. M. Dziewiecki, Pedagogika mitosci, ,,Studia Warmiriskie” 2001, t. XXXVIII,
s. 339-346.

BA. de Saint-Exupéry, Ziemia, planeta ludzi, Warszawa 1993, s. 106.



Fr Marek Dziewiecki: The Christian Educator for the Third Millennium

The main source of crisis in education is laicization and secularization of socie-
ty and a rejection in pedagogy of Christian values. The dominating Post-modernist
pedagogical systems are based on ideological fictions which maintain that man is
able to live, grow and function normally in detachment from truth and love, family
bonds and values and freedom, alertness and discipline. These anthropological sys-
tems in pedagogy are constructed upon utopian anthropology and become antipe-
dagogy. They lead to a blockage in the growth of the pupil.

In orderto return to responsible education, it is necessary to regain an adequate
understanding of the pupil, such an understanding that would take into considera-
tion the pupil’s greatness and uniqueness, as well as his/her limits and weaknesses.
The Christian educator views the pupil realistically and comprehensively. The
Christian pedagogue should accomplish the functions of an educator, prophylacti-
cian, rescuer, therapist, and witness.



