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PEDAGOGICE SPOLECZNEJ. KONIECZNE ZAL OZENIA
METODOLOGICZNE W BADANIU RODZINY

Wspotczesnie jesteSmy Swiadkami procesow spoteczno-politycznych
i kulturowych majacych wymiar globalny. Procesy te rzutujg na nasze po-
strzeganie Swiata, domagajg sie nowego spojrzenia zarowno na role spo-
teczenstwa i panstwa, jak rowniez na role jednostki. Wydawatoby sie, ze
na pytanie o to jak powinien byé zorganizowany w naszym kraju system
spoteczny, aby lepiej stuzyt cztowiekowi w zakresie ekonomii i polityki
sformutowano juz wstepne odpowiedzi, sugerujagc konieczno$¢ zmian
i wytyczajgc zarys ich kierunku. Kazdy, kto uwaznie i krytycznie obserwu-
je wspotczesng rzeczywistos¢, tatwo zauwaza, ze cywilizacjaw ktorej zyje-
my weszta w nowga faze swoich dziejow. Nie chodzi tu jedynie o niespoty-
kang dotagd dynamike przemian spoteczno-kulturowych, ale o fundamen-
talne zmiany w akcentowaniu poszczegélnych warto$ci w zyciu wielu na-
rodéw ispoteczenstw. Coraz wiecej ekspertow z roznych dyscyplin wiedzy
zgadza sie z twierdzeniem, ze w drugiej potowie XX wieku zakonczyta sie
epoka modernizmu, ktéra charakteryzowata sie w dziedzinie mys$lenia
dazeniem do empirycznego i precyzyjnego poznania rzeczywistosci,
aw dziedzinie dziatania dgzeniem do osiggniecia jak najwyzszej skutecz-
nosci i efektywnos$ci we wszystkich podejmowanych przedsiewzieciach.
Nowe tendencje zmierzajg w kierunku absolutyzacji subiektywizmu oraz
relatywizmu i okre$lane sa mianem postmodernizmu albo ponowocze-
snosci. W konsekwencji znajdujemy sie na rozdrozu, gdyz w wymiarach
zycia spoteczno-kulturowago rozpoczeto sie dominowanie ,,wolnosci od”
wszystkiego i od wszystkichl W kontekscie tego na zadawane czesto w na-
szym kraju pytanie o ksztatt systemu o$wiatowego wciaz trudno znalez¢
odpowiedz. Jest on bowiem uzalezniony od interpretacji relacji: panstwo
- spoteczenstwo - jednostka. Dotychczasowe rozumienie tej relacji pod-
porzadkowywuje zaréwno jednostke, jak i spoteczenstwo interesom pan-
stwa. Od czasu, gdy dokonano przejscia zustroju komunistycznego do de-

1Por. J. Marianski, Kryzys moralny czy transformacja wartosci? Studium socjologiczne,
Lublin 2001.



mokratycznego az do tej pory nie dostrzega sie¢ w naszym kraju znaczg-
cych zmian w sposobie tego rozumowania2

Cel niniejszego opracowania jest dwojaki: (1) zaprezentowanie roznych
mozliwosci i ofert istniejagcych zaréwno w refleksji, jak i w praktyce pedago-
gicznej oraz przedstawienie ich jako postulatéw, (2) w konteks$cie tego ce-
lu wyszczegolnienie niezbednych zatozeh metodologicznych dla naukowe-
go badania rél wspotczesnej rodziny, tj. rodziny w rzeczywistosci globalno-
-spotecznej.

Jest oczywiste, ze dyskusja nad tym, czym powinno by¢ wychowanie, ja-
kie powinno petni¢ funkcje oraz jakie realizowa¢ zadania posiada sens tyl-
ko wowczas, gdy dostrzegamy ztozono$¢ i uwarunkowania problemdéw wy-
chowawczych w obecnej dobie ponowoczesnosci oraz otwierajgce sie przed
nami mozliwosci wychowawcze. Wydaje sig, ze obecnie wiasnie istniejg ta-
kie mozliwosci, aby niezalezne czy rézne $wiatopogladowo $rodowiska
wptywaly na spos6b myslenia o wychowaniu oraz na ksztatt systemu ksztat-
cenia i wychowywania.

Wychowujac czy ksztatcac innych zawsze przyjmuje sie albo okreslony
Swiatopoglad (zatozenia dotyczace cztowieka, $wiata, kosmosu i wreszcie
Absolutu) albo metode odkrywania $wiatopogladu, ktérego ostateczna wi-
zja zalezy od odkrywajacego. Stawianie takich zatozen w szerszym czy wez-
szym zakresie jest nieodzownym etapem istnienia i rozwoju kazdej nauki.
Ustalenie, w ktdrym obszarze mysli pedagogicznej mozemy usytuowac wia-
sne poglady stanowi podstawowy warunek do zrozumienia roli, jakg sobie
samiwyznaczamy w tym procesie, lub tez jakg decydujemy sie odgrywac na
zlecenie innych3

Ponizej zostang zaprezentowane gtdwne nurty pedagogiki spotecznej
z punktu widzenia ich zatozen co do konkretnego $wiatopoglagdu oraz me-
tody odkrywania $wiatopogladu. Uwzglednione zostang cztery nastepujgce
nurty: pedagogika technologiczna, pedagogika humanistyczna, pedagogi-
ka krytyczna i antypedagogika.

Pedagogika technologiczna zajmuje sie organizowaniem $srodowiska wy-
chowawczego w taki sposob, aby wptywy przez nie wywierane byty wycho-
wawczo pozgdane. Traktuje cztowieka instrumentalnie, zaktadajac, ze po-
przez stworzenie wiasciwego systemu bodzcéw mozna uksztaltowac go
w spos6b dowolny. Nie bada rzeczywistosci spotecznej takiej jaka ona jest,

2Por. T. Bauman, Pedagogika spotecznawobec zmian w mysleniu o ksztatceniu iwychowa-
niu, w: Pedagogika spoteczna, red. T. Pilch, I. Lepalczyk, Warszawa 1995.

3Por. Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspotczesnych pedagogikach, red. Z.
Kwiecinski, Warszawa 1993; E. Mazurkiewicz, Diagnostyka w pedagogice spotecznej, w: Pe-
dagogika spoteczna, dz. cyt., Warszawa 1995.



lecz pod katem tego, jaka powinna by¢. Mniegj interesuje jg Srodowisko ja-
ko realno$¢, bardziej natomiast ,wiasciwe” Srodowisko wychowawcze.
Przyktadem technologicznego mys$leniaw pedagogice spotecznej moze by¢
organizowanie w okresie PRL domdéw kultury, wiejskich osrodkéw kultury,
ktérych powstanie nie byto zwigzane z potrzebami spotecznymi lecz wyni-
kato z checi stworzenia takich instytucji, ktore realizowatyby zatozenia
przyjetej ideologii, lub zaspokajatly aspiracje wtadzy. Technologicznie my-
$lacy pedagog spoteczny wychodzi w swym mysleniu od przyjetej przez sie-
bie wizjijak by¢ powinno i zgodnie z nig prébuje ksztattowac potrzeby spo-
teczne. Prébuje wiec tak ksztattowaé $srodowisko, aby byto jak najbardziej
zblizone do zatozonego przez niego modelu, wychowywani natomiast po-
winni sie do niego przystosowac4

Pedagog spoteczny o proweniencji humanistycznej prébuje tworzy¢ $ro-
dowisko przyjazne cztowiekowi, ktére jest zjednej strony inspirujgce dlaje-
go rozwoju, a zdrugiej zapewnia mu poczucie bezpieczenstwa. Swoje zada-
nie rozumie jako niesienie pomocy wszystkim, ktérzy tego potrzebujg.
W swoim mys$leniu o wychowaniu wychodzi od potrzeb cztowieka; zaktada
bowiem ze sg one motorem wszystkich ludzkich dziatan. Instytucje winny
stuzy¢ spoteczenstwu, zatem ich funkcjonowanie rozpatruje z punktu wi-
dzenia zaspokajania potrzeb spoteczenstwas

Natomiast zwolennicy antypedagogiki zgadzajac sie ogéInie z zasadami
pedagogiki humanistycznej, postulujg catkowite rownouprawnienie dziec-
kajako petnoprawnego cztowieka

Z kolei, wedtug zatozen pedagogiki krytycznej wyzwalanie sie ludzi z za-
leznosci od przyrody czy materialnego ubdstwa, a takze, jak sie okazato
m.in. w Polsce, od niechcianej wladzy, prowadzi do innego rodzaju uzalez-
nienia. Techniczna racjonalno$¢, pozwalajgca na polepszenie warunkow
zycia, nie zawsze prowadzi do poprawy ludzkiego zycia. Czesto za$ stanowi
nowy rodzaj uzaleznienia spotecznego, polegajacy na podporzgdkowaniu
gowtadzy ,,wydajnosci” i ,,efektywnosci”.Pedagog spoteczny swoje zadanie
widzi w odkrywaniu nowych obszaréw zniewolenia cztowieka, a zdobyta
w ten spos6b wiedza sktania go do krytyki instytucji czy zjawisk zniewalaja-
cych. Pedagog spoteczny zorientowany krytycznie nie ufa bowiem prospo-
tecznym deklaracjom instytucji, lecz krytycznie analizuje ich rzeczywistg

4Por. K. Konarzewski, Podstawy teorii dziatan wychowawczych, Warszawa 1982; Teore-
tyczne podstawy pedagogiki, red. S. Palka, Krakéw 1987.

5 Por. Alternatywna pedagogika humanistyczna, red. B. Suchodolski, Wroclaw 1990;
O. Burow, Synergia jako naczelna zasada pedagogiki humanistycznej, w: Edukacja alterna-
tywna, dylematy teorii i praktyki, red. B. Sliwerski, Krakéw 1992; Z. Kwiecinski, Socjopatolo-
gia edukacji, Warszawa 1991.

6Por. H. Schoenebeck, Antypedagogika w dziataniu, Torun 1991.



funkcje, demaskuje wszelkie stereotypy czy ideologie w imie wyzwalania sie
cztowieka z zaleznos$ci od przymuséw, subiektywnie odczuwanych jako zto.
Chce tak uksztattowaé cztowieka, aby ten znajdujgc sie w nowej rzeczywi-
stosci spotecznej dokonywat nad nig refleksji i byt zdolny do jej ewentual-
nej zmiany?7.

Pedagogiki spotecznej nie mozna rozpatrywac w oderwaniu od catej pe-
dagogiki, zwtaszcza w okresie przewartosciowan kulturowych towarzysza-
cych transformacji systemowej w Polsce. Jako dziedzina wiedzy posiada
ona swojg specyfike, ale zawsze jest pochodng konkretnych zatozen doty-
czacych wychowania i przyjetych w okreslonym systemie spotecznym. Nie
da sie wyabstrahowa¢ rozwazan o wptywach wychowawczych od analizy
Srodowiska, w ktorym rodzit sie catoksztatt danego systemu edukacyjnego.
Srodowisko tworzg grupy spoteczne i instytucje (w tym oczywiscie i pan-
stwowe), ktérych zasady funkcjonowania zalezne sg do przyjetych przez nie
zatozen, dotyczacych miejsca cztowieka w systemie spotecznym. Od wazno-
$ci tegoz miejsca uzalezniona jest polityka spoteczna, rodzinna, o$wiatowa
i kulturalna w danym kraju. Im bardziej ,,odcztowieczony” jest system spo-
teczny, im mniej wazny jest w nim cztowiek jako jednostka, tym bardziej
system wychowania w tym kraju jest technologiczny, poniewaz wazniejsza
od cztowieka jest stworzona i propagowana ideologia, stuzaca grupie ludzi
sprawujacym wiadze. W takiej sytuacji odpowiedz na pytanie, jak zorgani-
zowac $rodowisko wychowawcze, aby wywierane przez nie wptywy zostaty
uznane za pozadane, jest pytaniem o to, jak podporzadkowaé sobie czto-
wieka w imie ideologii, czy realizacji partykularnych interesow8

Aktualne dzi$ na gruncie polskim definicje pedagogiki spotecznej wywo-
dza sie z poczatkéw lat 809 Sytuujg one te wiedze w nurcie pedagogiki tech-
nologicznej, nie okre$lajg wartosci i norm, ktore ta pedagogika winna re-
spektowac. Jednak pedagogika spoteczna siega takze (w wiekszos$ci krajow
europejskich, w tym réwniez w Polsce) do dominujgcych nurtéw ponowo-
czesnos$ci. Uwazna analiza tychze nurtéw prowadzi do stwierdzenia, ze wy-
wodzgca sie z nich pedagogika spotecznajest antypedagogika. Ponowocze-
sno$¢ stworzyta system, ktéry opiera sie nowych utopijnych ideologiach
oraz na radykalnym relatywizowaniu sfery poznawczej i aksjologicznejld

7Por. T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Kra-
kéw 1991; Z. Kwiecinski, O edukacje i pedagogike radykalnie krytyczng, w: Alternatywna pe-
dagogika humanistyczna, dz. cyt.

8Por. Edukacjawobec zmiany spotecznej, red. J. Brzezifski, PoznaA-Torun 1994.

9Por. A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spotecznej, Warszawa 1980; R. Wroczyniski, Peda-
gogika spoteczna, Warszawa 1985.

DPor. J. Marianski, Mtodziez miedzy tradycja a ponowoczesnosciag. Warto$ci moralne
w $wiadomosci maturzystéw, Lublin 1995.



Nowe utopie sgw pewnym stopniu reakcjg na rozczarowanie dotychcza-
sowymi utopiami, ktére dominowaty w epoce modernizmu. Obecnie
wszystkie nurty ponowoczesnosci wycofujg sie z obietnicy zapewnienia po-
wszechnej szczesliwosci dla catej ludzkosci. Ponowoczesnos¢ nie stawia juz
w centrum uwagi catej ludzkosci, ale pojedynczego cztowieka, a w miejsce
powszechnej szczesliwosci obiecuje ,,prywatne szczescie” na ziemi. Jedyng
granicg poszukiwania takiego szczescia jest nienaruszanie dobra drugiego
cztowieka. Jedng z oczywistych konsekwencji tego typu utopii indywiduali-
stycznego szczescia jest absolutyzacja tolerancji, czyli postawienie jej po-
nad mitoscig iprawda. Ideologicznie i cynicznie rozumiana tolerancja znaj-
duje swoje najbardziej ,poprawne” politycznie formy wyrazu w pobtazaniu
wszelkiej stabosci cztowiekall

Propagowanie iluzji tatwego szczes$cia w oderwaniu od wiezi i wartosci
oraz absolutyzowanie relatywizmu i akceptacja pustki aksjologicznej wy-
wiera wptywy negatywne zar6wno w wymiarze spotecznym i instytucjonal-
nym, jak rowniez w wymiarze rodzinnym i obyczajowym.

W zwigzku z powyzszym, wspétczesni pedagodzy spoteczni dostrzegajg
trzy obszary zagadnieh wymagajace zaréwno giebszej refleksji, jak i praw-
nego usankcjonowanial2

Pierwszym wyzwaniem dla wspo6tczesnej pedagogiki spotecznej jest inne
niz dotychczas osadzenie jej mys$lenia w catoksztatcie mysli spotecznej, nie
zawezanie sie do problematyki opiekuriczo-wychowawczej, ale gteboka re-
fleksja nad catym systemem spotecznym, $wiatem, dostrzeganie i opis cato-
ksztattu zagrozen, jakie on ze sobg niesie. Niezbedne jest przy tym wigcze-
nie do problematyki pedagogiki pewnych zagadnien z zakresu polityki spo-
tecznej, socjologii i ekonomii, co pozwoli na osadzenie mysli pedagogicznej
w konkretnej rzeczywistosci spotecznej.

Drugi obszar refleksji dotyczy celu i sposobu badania rzeczywistosci
przez pedagogike spoteczng. Postulowanie, aby rodzina, szkota czy za-
ktad pracy petnity funkcje wychowawczg ma marginalne znaczenie dla
zrozumienia, jakg funkcje te instytucje w istocie petnig. Badanie rzeczy-
wistosci spotecznej w celu potwierdzenia przyjetych wobec niej oczeki-
wan, znieksztatca jej obraz, cho¢ dostarcza satysfakcji zaréwno badaczo-
wi, jak i ideologii, ktdrg on chce potwierdzi¢. Pedagogika spoteczna win-
na stac sie mniej postulatywna abardziej opisowa; czesciej pytaé: ,,jak jest
i dlaczego tak witasnie jest” anizeli: ,,jak powinno by¢”.Nadmierna postu-

N Por. B. Jatowiecki, Strukturalne i aksjologiczne uwarunkowania transformacji ustrojo-
wej w Polsce, w: W poszukiwaniu strategii zmian, red. J. Kubin, Z. Zekonski, Warszawa 1992.

PPor. T Bauman, Pegagogika spoteczna wobec zmian w mysleniu o ksztatceniu i wycho-
waniu, dz. cyt.



latywnos¢ jakiejkolwiek wiedzy wobec rzeczywistosci czyni z niej albo ide-
ologie, albo utopie.

Trzecim obszarem, w ktérym nalezy dostrzec potrzebe zmian jest samo-
okreslenie sie pedagogiki spotecznej. Samookreslenie jest mozliwe po-
przez uswiadomienie sobie swoich wiasnych zatozen, a te odkrywamy od-
wotujac sie do pedagogiki ogdlnej. Nie ma potrzeby, aby pedagogika spo-
teczna usytuowata sie w catosci w ktéryms$ z zaprezentowanych wyzej nur-
tow (pedagogika technologiczna, pedagogika humanistyczna, pedagogika
krytyczna i antypedagogika). Wazne jest natomiast, aby w petni zdawata so-
bie sprawe z zatozen, ktére przyjmuje i ich konsekwencji. Pomocna w tym
mogtaby by¢ np. reinterpretacja kategorii pojeciowych stosowanych w tej-
ze pedagogice. Wszechobecne w niej pojecia adaptacji jako apologetyzo-
wanej postawy cztowieka wobec Swiata i nieprzystosowania spotecznego ja-
ko wyniku zaburzenia tej postawy sg przyktadem ideologizacji poje¢ stoso-
wanych w pedagogice (zresztg nie tylko spotecznej)13

Zmiany, jakie dokonuja sie w zyciu spotecznym, wymagaja wiec poszuki-
wania innych narzedzi pozwalajacych na oglad i rozumienie rzeczywistosci
pedagogicznej. Narzedziami tymi moga by¢ zar6wno teorie oferujgce inny
sposéb patrzenia na rzeczywisto$¢ wychowawczg, jak i nowe sposoby jej ba-
dania. Ponizej skupimy sie na jednym z najwazniejszych etapéw procesu
badawczego, jakim jest stawianie hipotez. Podstawowym $rodowiskiem pe-
dagogicznym jest rodzina i ona stanowi nadal pierwszorzedny przedmiot
badan pedagogicznych. W dalszej wiec czesci niniejszego artykutu zostang
omowione zatozenia metodologiczne, jakie winny by¢ uwzgledniane w ba-
daniach nad rodzing, a mianowicie: neutralno$¢ Swiatopogladowa i inte-
gralno$¢ poznawcza. Sg one konieczne w badaniach funkcji i rél spotecz-
nych wspotczesnych rodzin.

Wydaje sie, ze gtownym zatozeniem winna by¢ $wiatopoglagdowa neu-
tralno$¢ w podejsciu do tematu i analizy wyznaczonych obszaréw badaw-
czych. Nie nalezy przyjmowac zadnych zatozen ideologicznych, ktére obli-
gowatyby z géry do okre$lonego kierunku myslenia. Okreslone stanowiska
nie powinny by¢ klasyfikowane jako ,postepowe” czy ,wsteczne”, ,,bogo-
bojne” czy ,,bezbozne”. Zaobserwowane procesy i zjawiska nalezy klasyfi-
kowac gtdwnie z punktu widzenia ich eufunkcjionlnosci i dysfunkcjonalno-
sciw stosunku do jednostki w jej spotecznych rolach oraz w odniesieniu do
jej osobowosci. Nalezy oceniac¢ stopien ich eufunkcjionlnosci i dysfunkcjo-

BPor. M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce 2002; T. Bauman, Pe-
dagogika spoteczna wobec zmian w mysleniu o ksztatceniu i wychowaniu, dz. cyt.; E. Mazur-
kiewicz, Srodowiskowe rozpoznanie w pracy kulturalnej i socjalnej, w: Przeksztatcenie $rodo-
wiska spotecznego, red. I. Lepalczyk, E. Marynowicz-Hetka, £ 6dz 1990.



nalnosci takze w stosunku do spoteczenstwa. Eufunkcjionlno$é rodziny jest
jednym z najistotniejszych miernikéw jej wartosci. Uwagi te sg istotne, po-
niewaz w coraz szerszych kregach spotecznych juz samo wystgpienie
w obronie rodziny staje sie uznawane za ,obskurantyzm™. Inni mysliciele
natomiast moga przedktada¢ w analizie sytuacji rodziny zatozenia aksjolo-
giczne ponad wszystko, dokonywa¢ nieodwotalnych roztrzygnie¢ w kregu
wartosci, nie dostrzegajac warunkéw i wymogéw zycia spotecznego.
Drugim zatozeniem metodologicznym w badaniach nad rodzing powin-
na sta¢ sie (stosowana w Polsce, ale w waskim jeszcze zakresie)¥wielo-
aspektowa, integralna analiza z uwzglednieniem interakcji z zewnetrznymi
uktadami spotecznymi. Kompleksowej analizie podlegajg tu wydzielone,
wazne elementy struktury i funkcji rodziny oraz $wiadomosci rodzinnej,
dotyczacej zycia rodzinnego i zjawisk $cisle z zyciem rodzinnym powigza-
nych. Bada sie wzajemne uwarunkowania tych elementéw oraz sktadaja-
cych sie z nich subsystemow, postugujac sie wedtug zasad odwracalnosci
kategoriami zmiennych niezaleznych i zaleznych. Réwniez w kategoriach
zmiennych niezaleznych i zaleznych ujmuje sie relacje zachodzace pomie-
dzy rodzing a zewnetrznymi uktadami spotecznymi. Okres$lone struktury
rodziny, sposéb jej funkcjonowania (stopien intensywnos$ci i poprawnosci
wypetniania poszczegélnych funkcji) oraz $wiadomos$¢é dotyczaca rodziny
moga w spos6b istotny warunkowac zewnatrzrodzinne uktady i procesy
spoteczne - uktad mikrostrukturalny, mezostrukturalny, makrostruktural-
ny oraz spoteczno-globalny, tworzac w sumie zhiér zmiennych niezalez-
nych w stosunku do pozostatej czesci Swiata spotecznego. Z drugiej jednak
strony ksztatt i funkcjonowanie rodzin zalezy w sposéb istotny od owej po-
zostatej czesci $wiata spotecznego, zewnetrznego w stosunku do rodziny,
ktorego poszczegdlne uktady moga by¢ w zwigzku z tym z kolei rowniez
traktowane jako zbior zmiennych niezaleznych w stosunku do rodziny,
traktowanej (po odwrdceniu kierunku analizy) jako zbiér zmiennych zalez-
nych. A wiec spoteczenstwo globalne wraz zzawartymiw nim zhierarchizo-
wanymiuktadamispotecznymiwptywa narodzing, odpowiednio modyfiku-
jacjej strukture, funkcjonowanie, mentalnos¢ jej cztonkdw, a z kolei mody-
fikowana rodzina wywiera podlegajace przeksztatceniom wptywy na spote-
czenstwo globalne, jego substruktury i procesy. Jezeli spoteczenstwo glo-
balne znajduje sie w trakcie intensywniejszych przeobrazen, jego wptyw na

Y Analiza przemian wybranych kategorii rodzin polskich, red. Z. Tyszka, Poznan 1990;
Analizawybranych funkcji rodzin wielkomiejskich, red. Z. Tyszka, Poznan 1990; Rodziny pol-
skie u progu lat dziewieédziesiagtych, red. Z. Tyszka, Poznan 1991; Z. Tyszka, Z metodologii
badan socjologicznych nad rodzing, Poznan 1991; Z. Tyszka, Rodziny polskie w procesie prze-
mian, w: Stan i przeobrazenia wsp6tczesnych rodzin polskich, red. Z. Tyszka, Poznaf 1991.



rodzine zwieksza sig, rodzina ulega wyrazniejszym modyfikacjom. A nawet
znacznym metamorfozom. Znacznie zmodyfikowana rodzina zmienia za-
kres isite swego wptywu na spoteczenstwo globalne ijego substruktury. Ro-
dzina wiec bardzo intensywnie uczestniczy w przemianach spotecznych -
ulega przemianom pod wptywem czynnikoéw zewnetrznych oraz w trakcie
swych przemian sama wptywa modyfikujgco na zewnetrzne uktady spotecz-
ne, awplywy te bywajg niejednokrotnie bardzo istotne i nie sposob nie bra¢
ich pod uwage. Rodzina jest wiec istotnym elementem spotecznych inte-
rakcji. Od sposobu i poziomu jej funkcjonowania wiele w spoteczenstwie
zalezy. Moze ona kreowaé zardwno pozytywne, jak i negatywne zjawiska
w spoteczenstwie jako catosci oraz jego substrukturach.

Celem niniejszego artykutu byto zaprezentowanie réznych mozliwosci
istniejagcych w refleksji i praktyce pedagogicznej, przedstawienie ich jako
postulatéw, oraz wyszczegdlnienie niezbednych zatozerh metodologicznych
dla naukowego badania rol rodziny w rzeczywistosci globalno-spotecznej.

Przypomniano, ze dyskusja nad tym, czym powinno by¢wychowanie, po-
siada sens wowczas, gdy dostrzegamy ztozonos¢ i uwarunkowania proble-
moéw wychowawczych oraz istniejgce mozliwosci wychowawcze. Obecnie
istniejg mozliwosci, aby niezalezne czy r6zne Swiatopoglagdowo $rodowiska
wplywaty na ksztatt systemu wychowywania.

W dalszej czesci zostaly zaprezentowane gtdwne nurty pedagogiki spo-
tecznej z punktu widzenia ich zatozen co do konkretnego $wiatopogladu
oraz metody odkrywania jakiegokolwiek $wiatopogladu: pedagogika tech-
nologiczna, humanistyczna, krytyczna i antypedagogika. Aktualne dzi$ na
gruncie polskim definicje pedagogiki spotecznej sytuujg te wiedze w nurcie
pedagogiki technologicznej. Jednak pedagogika spoteczna siega takze do
dominujgcych nurtéw w ponowoczesnosci, co prowadzi do stwierdzenia, ze
wywodzaca sie z nich pedagogika spoteczna jest antypedagogika. W zwigz-
ku z powyzszym dostrzega sie trzy obszary zagadnien w pedagogice spo-
tecznej wymagajgce gtebszej refleksjii prawnego usankcjonowania: (1) gte-
boka refleksja nad catym, a nie wycinkowym zyciem spotecznym; (2) peda-
gogika spoteczna winna sta¢ sie mniej postulatywna, a bardziej opisowa; (3)
powinna w petni zdawac sobie sprawe z zatozen, ktore przyjmuje i ich kon-
sekwencji.

Zmiany jakie dokonujg sie w zyciu spotecznym wymagajg wiec poszuki-
wania narzedzi pozwalajagcych na oglad i rozumienie rzeczywistosci peda-
gogicznej. Narzedziami tymi moga by¢ nowe sposoby jej badania. W ostat-
niej czescininiejszego artykutu zostaty oméwione wiec nowe zatozeniame-
todologiczne badan rodziny, a mianowicie: neutralno$¢ $wiatopoglagdowa
i integralnos$¢ poznawcza. Sg one konieczne w badaniach funkcji i rol spo-
tecznych wspétczesnych rodzin.



Fr Dariusz Zakrzewski: Proposed Directions of Changes
in the Contemporary Social Pedagogy.
Indispensable Methodological Fundamentals in the Study of the Family

The article presents various possibilities in the pedagogical reflection and prac-
tice, gives proposals and specifies the indispensable methodological fundamentals
for the scientific study of the role (s) the family plays in the global social reality.

The current definitions of social pedagogy on Polish ground place this science in
the field of technological pedagogy. However, this kind of pedagogy borrows inspi-
ration from the predominant currents in post modernity, which makes the social
pedagogy deriving from these currents become anti-pedagogy.

Changes that occur in social life need to seek tools that would allow inspection
and comprehension of pedagogical reality. The final part of the article discusses
new methodological fundamentals of family studies, namely outlook neutrality and
cognitive integrity. These are essential in the studies of functions and social roles of
contemporary families.



