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WYCHOWANIE PODSTAWOWYM ZADANIEM RODZINY -
WARTOSCI | CELE WYCHOWAWCZE

Ksztatcenie obejmujace nauczanie i wychowanie ujawnia wpisang
w edukacje nieskofczono$¢ zadania, ktore polega na przyswajaniu okreslo-
nych rodzajow wiedzy oraz ksztattowaniu postaw i struktur decydujgcych
0 ich przejawianiu. Wychowanie i nauczanie w takim rozumieniu wystepu-
jejako nieskoniczone zadanie na cate zycie ludzkie. Z. Kwiecinskilpiszac, iz
edukacja (wychowanie, system oSwiaty) to og6t wptywéw na jednostke
1grupy ludzkie, by stawaty sie Swiadomymi i tworczymi cztonkamiwspélno-
ty spotecznej, kulturowej i narodowej, by byty zdolne do rozwijania wtasne-
go ,,Ja” poprzez podejmowanie zadan ponadosobistych, prowadzenie czto-
wieka ku wyzszym stanom rozwojowym i jego wiasna aktywnos$¢ w osigga-
niu petnych i swoistych dlan mozliwosci, przyznaje tym samym procesom
edukacyjnym, ktérymi sg wychowanie (samowychowanie), nauczanie, usta-
wiczny charakter.

Przyblizamy sie bardziej lub mniej, wedtug mysli edukacyjnej rosyj-
skiego pedagoga S. Hessena, do wykreslanej nam przez obowigzek linii
postepowania i kiedy stoimy na wysokosci naszego obowigzku, powin-
nos$¢ urzeczywistniona wysuwa przed nami natychmiast nowe zadania, do
ktorych powinna zmierzaé naszawola - wskutek tego bezlitosnego niena-
sycenia obowigzku podlegania samemu sobie, czyli wolnosci, pozostaje
ono zadaniem nieskoriczonym (podobnie $rodowisko, do ktérego czio-
wiek wstepuje po opuszczeniu szkoty, gdzie przygotowuje sie on do tego,
aby zosta¢ obywatelem i cztowiekiem, cechuje rys nieskoficzonosci)2 Au-
tor ten traktuje spoteczenstwo jako srodowisko pracy kulturalnej, w ktd-
rej nastepuje zywy zwiazek pokolen, juz zmartych, ale zyjacych dalej
w swych zachowanych przez dzieje pracach i dzietach oraz jeszcze nie zro-
dzonych, ale juz poczetych w tych zagadnieniach kulturalnych zadaniach
twoérczych, ktore juz postawito, ale jeszcze nie rozwigzato pokolenie dzi-
siejsze, a do ktdrego to Srodowiska cztowiek wstepuje po ukonczeniu

1Por. Informator Studium Pedagogicznego 2001/2002, red. K. Paclawska, Krakéw 2001.
2S. Hessen, Podstawy pedagogiki, Warszawa 1997, s. 250.
3Tamze, s. 250 i n.



szkotyd Juz w wieku XVIII J. Locke wyznacza gentlemanowi ze swego
traktatu o wychowaniu za zadanie podréz, by mogt z niej mtodzieniec wy-
ciaggnac dla siebie jak najwiekszg korzys¢. Podobnie Rosseau w rozdzia-
tach o podrézach w ,Emilu” zawiera, mozna powiedzie¢, calg teorie wy-
chowania poszkolnego4 Tak pojmowana praca cztowieka, szczeble ksztat-
cenia, pedagogika kryje w sobie ceche nieskoriczono$ci, a teoria wycho-
wania moralnego rozszerza sie w teorie zycia.

Nie ma edukacji, porzagdku edukacyjnego, zdaniem R. Schulza, bez
ustanowienia celu, Swiadomego okreslenia tego, co jest cenne, wartoscio-
we w cztowieku, co warto formowaé¢ w relacjach edukacyjnych i czemu
podporzadkowac proces przekazu kulturowego, bez sfery wartosci, ktora
odnosi sie do rzeczywisto$ci pozadanej w rozwoju cztowiekab Edukacja
traktowana jest przez tego autora jako podnoszenie kulturowe ludzi zpo-
ziomu nizszego (dostarczany i osiggany w grupach naturalnych, pierwot-
nych) na wyzszy (wymagany, dostarczany i osiggany w grupach wtérnych -
instytucjach publicznych, ze wzgledu na oczekiwania bardziej zaawanso-
wanych form zycia spotecznego i kulturowego). Wychowanie pojmuje sie
tu w kategoriach wzbogacania osobowosci cztowieka edukacyjnie ksztat-
towanego, przeprowadzania go z poziomu wyznaczonego przez biologicz-
ng kategorie dorostosci i samodzielnosci zyciowej do poziomu wyznaczo-
nego przez potrzeby, interesy czy ideat wychowawczy danego spoteczen-
stwa w danym czasie6

Celéw wychowania nie moze pedagogika, wedle mysli wspomnianego
juz wczesniej teoretyka S. Hessena, wyobrazac jako czego$ zakonczonego
idanego, gdyz nie mogtyby one, tj. cele, przenika¢ organicznie i zwewnatrz
zycia dziecka, lecz narzucatyby mu sie mechanicznie jako co$ obcego i ze-
wnetrznego. Cele winny by¢ takie, aby zycie, ruch i rozwoj nie tylko nie by-
ty wytaczone, lecz aby stanowity zatozenie ich podstawy, poniewaz kazdy
okres zycia powinien posiadac wtasng wartos¢, a nie by¢ tylko przygotowa-
niem do okresu nastepnego. Hessen pisze, iz cele wychowania nie powinny
by¢ zakonczone, lecz otwarte, nie powinny by¢ dane, lecz zadane i je$li ta-
kie cele istniejg, to utozsamiajg sie z tymi bezwarunkowymi, czyli ,,absolut-
nymi” warto$ciami, ktdrych zesp6t stanowi to, co przyjeto dzi$ okreslac¢ wy-
razem ,,kultura”?.

Konieczno$¢ wspotistnienia, wzajemnego przenikania sie, korelacji war-
tosci i osobowosci, kultury i charakteru wyrazit S. Kunowski w jednej ze

4Tamze, s. 252.

5Por. R. Schulz, Wykiady z pedagogiki ogdlnej, t. 1, Torun 2003, s. 137.
6Tamze, s. 138,

7S. Hessen, Podstawy pedagogiki, dz. cyt., s. 64.



swych prac. Pisze on, iz zycie duchowe osobowosci polega nie tylko na szu-
kaniu sensu, ale nastawieniu sie na warto$¢, ujmowaniu pewnych rzeczy ja-
ko dobra - wartosci. Struktura osobowosci nie bytaby jednak mozliwa, gdy-
by poprzednio nie zaszedt proces okreslajgcy duchowajakas$ wartosé, dobro,
ktore staje sie potem prawem postepowania, ideatem czy dobrem kultural-
nym, ktoére osobowos$¢ bedzie realizowac. U podstaw struktur charakteru
z kolei réwniez znajdujemy pojecie wartosci, poniewaz powszechnie rozu-
mie sie charakter jako wole skierowang ku wartosciom spoteczno-moral-
nym. Uprzednio musijednak nastgpic¢ proces przyjecia wartosci, ktére na-
stepnie decydujg o rozwoju w Kierunku zdobywania charakteru (lub innych
struktur: indywidualnosci czy temperamentu). Proces wychowawczy pole-
gac tu bedzie na nadaniu lub ustaleniu cechy wartosci i ztgczenie jej z pew-
ngrzeczg, celem lub norma (proces ten autor nazywa introcepcja wartosci)8

O wartos$ciach w wychowaniu i ich urzeczywistnianiu pisze K. Ostrow-
ska, formutujgc cel wychowania cztowieka, ktéry potrafi rozpoznac swoje
zdolnosci i mozliwosci w sferze ustosunkowania sie do siebie samego, in-
nych ludzi, otaczajacego Swiata, przyrody, kultury materialnej i duchowej
oraz Transcendencji - Boga i wykorzysta¢ swoje zdolnosci i mozliwosci do
podejmowania odpowiedzialnych dziatan, ktére maja na celu realizacje za-
dan zwigzanych zwyborem stylu zycia, podjeciem pracy na rzecz dobra 0so-
bistego i wspo6lnego oraz wiasnego rozwojuQ Na gruncie nowoczesnej kon-
cepcji wychowania, zmierzajacej ku uwyraznieniu wartosci w szkole, prze-
prowadzone zostaty badania sondazowe, w ktérych 332 nauczycieli z tere-
néw wiejskich i miejskich, odpowiadajgc na pytanie, jakie zasady i normy
pragng przekaza¢ wychowankom w procesie wychowania i nauczania,
wskazato na: uczciwo$é, pracowito$¢, sumienno$é, wytrwato$é w dziataniu,
postawy obywatelskie, samokontrole, w mniejszym stopniu na samodziel-
no$¢, ambicje, samoksztatcenie. Autorka badan konkludujgc wyniki pracy
zaznaczyta, izwartosci (np. zyczliwosé, akceptacjawychowanka) wymienia-
ne byly sporadycznie lub w og6le nie pojawiaty sie wsrdd postulowanych
cech nauczycielald Umozliwienie wychowankom uczestniczenia w sytu-
acjach ksztatcagcych intelektualne rozpoznawanie wartosci, ich nazywanie,
przyjmowanie za swoje i realizowanie wydaje sie by¢ w obliczu niepokoja-
cych wynikéw badan z tego zakresu zagadnieniem prymarnym.

8S. Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, Krakéw 2003, s. 15-17.

9K. Ostrowska, Wychowywaé do urzeczywistniania wartosci, w: Edukacja aksjologiczna,
red. K Olbrycht, t. 4, Katowice 1999, s. 22

DI. Wagner, Koncepcje wychowania ku nowoczesnosci, ,,Problemy opiekuriczo-wycho-
wawcze” 1985, n. 8, s. 19, za: K Ostrowska, Wychowywa¢ do urzeczywistniania wartosci, dz.
Cyt., S 24n.



Opisem i wyjasnianiem zasad moralnych (przedmiot badan historii
i psychologii moralnos$ci) zajmuje sie zwany instancjg rozstrzygnie¢ i po-
winno$ci moralnych dziat refleksji filozoficznej i naukowej: Etyka (gr. ethi-
ket - charakter, zwyczaj)1l Twoércg normatywnej etyki jest Sokrates (399 p.
n. e.), prekursor filozofii cztowieka. Moralno$¢ natomiast nie jest dziedzi-
ng zycia spotecznego (gospodarka, polityka, edukacja), lecz forma regulu-
jacag zachowania indywidualne i zbiorowe w tychze dziedzinach oraz stano-
wiobok prawa, obyczajéw i zwyczajéw mechanizm reglamentacji zachowan
jednostkowych i zbiorowych. Etyka traktowana jest tu jako dyscyplina zaj-
mujaca sie moralnoscia, a wedtug Sokratesa intelektualne poznanie dobra
moralnego (cnoty) zasadzajgcego sie w afirmacji godnosci cztowieka jest
wystarczajgcym warunkiem dla urzeczywistniania dobra, gdyz godno$¢
podmiotu nie zezwala na podejmowanie dziatan moralnie nagannych: tak
wazna jest Swiadomos$¢ moralna, co wyraza sokratesowski zwrot Ghoti se
auton - poznaj samego siebie (parafrazujac: poznaj w sobie powinno$¢ mo-
ralng)12 W ,,Aksjologicznych podstawach edukacji” autorzy zwracajg uwa-
ge na jeszcze jeden, obok moralnosci i etyki, wazny dla naszych rozwazan
watek: podziat wartosci stuzacych wychowaniu. Sg nimi wartosci ostatecz-
ne (stany rzeczy, do ktérych ludzie daza: réwnos¢, braterstwo, wolnos¢,
wolny wybér, szczescie, zadowolenie, rados¢, szacunek, uznanie spoteczne,
prawdziwa przyjazn, bliskie kolezenstwo, madros¢) i wartosci instrumen-
talne (zachowania i cechy stuzace osigganiu tych rzeczy: ambitny, odpowie-
dzialny, zdolny, uczciwy). Wartos$ci stricte wychowawcze to na przyktad czy-
nienie dobra w odniesieniu do transcendentnych wartos$ci - Boga, godnosé
cztowieka, dojrzato$¢ emocjonalna, intelektualna, tolerancja w obrebie na-
turalnych warto$ci oraz warto$ci obejmujace kontaktowos¢, jak utrzymanie
wiezéw, kolezenstwo, pomoc, braterstwo wartosci rodziny, Srodowiska
i wspolnoty w Swietle spoteczno-etycznych wartoscil3

Wartosci - kategoria nauk pedagogicznych - sg, zgodnie z opinig K. Den-
ka, wyznacznikami zachowan i dziatan jednostkowych i grupowych, sg re-
gulatorami ludzkich dgzen i zachowan, w ich Swietle ocenia sie postepowa-
nie wiasne i innychX Autor ten sadzi takze, iz warto$ci w edukacji szkolnej
wystepujg jako system norm rzutujgcy na poczynania nauczyciela i ucznia,
gdyz podczas ksztatcenia odwotujemy sie do wartosci, ktére uczniowie ak-
ceptuja, a nawet identyfikujg sie z nimi (dlatego znajomos$¢ istoty wartosci,

1Por. K. Denek, K. Przyszczypkowski, R. Urbanski, Aksjologiczne podstawy edukacji, Po-
znan-Torun 2001

DPor. tamze.

BTamze.

UPor. K Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, Poznan-Torun 1994,



ich roli, jest konstytutywng cechg tych, co uczg i wychowujg). K. Denek
w zwigzku z niepokojagcymi wynikami sondazu diagnostycznego przepro-
wadzonego przez UAM, w ktérym wykazano, ze nauczyciele szkét srednich
i podstawowych (1048 os6b) poziom wiedzy o wartosciach maja niski, prze-
strzega przed dewiacjg i patologia - jak brutalizacja zycia, kryzys Swiado-
mosci, zaniksacrum, eksponowanieprofanum na czele z nauka, ktéra prze-
staje by¢ narzedziem, a staje sie ideologiag rozpowszechniania takich nega-
tywnych wartos$ci, jak chamstwo, pijanstwo, narkomania, kradziez, gtupota,
agresja, egoizm, lekomania, niewrazliwosé na rzeczywiste piekno zawarte
w przyrodzie i dzietach sztuki - przy niedocenianiu i braku uczenia warto-
$ciw edukacji szkolnej, zyciu cztowieka i spotecznosci. Istnieje Scisty zwia-
zek miedzy celami szkolnej edukacji a wartosciami i zdobywaniem wiado-
mosci, umiejetnosci; rozwijanie zdolnoSci moze rozpoczyna¢ sie od warto-
$ci, a chcac je osiggnat wytycza sie cele edukacyjne i podejmuje adekwatne
dla ich realizacji dziatanials

Ujecie warto$ci w $wietle wychowania ma miejsce na gruncie filozofii
uprawianej m.in. przez R. Ingardena, M. Schelera, D. Hildebranda. Stusz-
nym wydaje sie w tym miejscu przypomnienie najwazniejszych z tego za-
kresu przestanek autorstwa wspomnianych myslicieli. W stawaniu sie czto-
wiekiem R. Ingarden przypisywat role najwyzszym warto$ciom: wizja czto-
wieka jest bowiem takg, iz przekracza on siebie ku wartosciom najwyz-
szym, bezwzglednym - np. warto$ci moralne realizujac sie jedynie w czto-
wieku i jego czynach przeksztatcajg cztowieka wewnetrznie jako realny
byt a sam cztowiek poznawczo uchwytuje wartosci i reaguje na nie emo-
cjonalnie (doswiadczenie aksjologiczne - na uchwycone i przezyte warto-
$ci w okreslony spos6b cztowiek odpowiada; nie tworzy on wartosci, a je-
dynie tworzy warunki sprzyjajace ich pojawieniu sie)17. Wartosci sg nie-
zbedne w petlnym rozwoju cztowieka, poniewaz powinnos$cig kazdej osoby
jest budowanie siebie i Swiata prawdziwie ludzkiego w oparciu o dziatania
Swiadome, wolne, odpowiedzialne, prowadzgce do realizacji pozytywnych
warto$ci moralnych18

M. Scheler rozwazania o wychowaniu - przyblizaniu do rozwojowo po-
zgdanego sposobu przezywania wartosci - wyrazit w stowach: ,,Jest przede

BTanve.

BPor A. Pdltawski, Wartosci moralne a metafizyka i ontologia, ,,Kwartalnik Filozoficzny”
1996, z. 1 [w] K Olbrycht, Prawda, dobro i piekno wwychowaniu cztowiekajako osoby, Ka-
towice 2002, s. 126.

TrPor. A. Wegrzecki, O doswiadczeniu aksjologicznym, w: W kregu filozofii Romana In-
gardena, red. W, Strézewski, A. Wegrzecki, Warszawa-Krakow 1995, za: K. Olbrycht, Prawda,
dobro i piekno wwychowaniu cztowieka jako osoby, dz. cyt., s. 127.

BK. Olbrycht, Prawda, dobro i piekno wwychowaniu cztowiekajako osoby, dz. cyt., s. 128.



wszystkim jasne, ze we wszystkich szczeg6lnych kwestiach wglagdu w warto-
$ci i poznawanie wartosci [...] poprzedzajace wglad w wartosci, chcenie
i dziatanie stanowi gtowny powo6d wszelkich ztudzen dotyczacych wartosci,
respektowanie réznych postaci $lepoty na wartosci. Wasnie dlatego dzia-
tanie i chcenie cztowieka - jesli ma on w ogoéle osiggna¢ wglad w wartosci
(iznalez¢ w nich postawe mozliwego chcenia i dziatania) - musi by¢wpierw
okreslone przez autorytet i wychowanie w taki sposéb, aby znikty owe po-
wody ztudzen jego wgladu w wartosci. Cztowiek musi wpierw uczy¢ sie,
mniej lub bardziej na $lepo, obiektywnie stusznie i dobrze chcie¢ i dziata¢,
zanim bedzie mogt uzyska¢ wglad w to, co dobre jako dobre, ibedzie w sta-
nie na podstawie owego wgladu chciec¢ tego, co dobre i urzeczywistniac to.
Chociaz bowiem stwierdzenie Sokratesa, ze ten, kto jasno pozna to, co do-
bre, bedzie tego rowniez pragnat i to czynit, pozostaje stuszne o tyle, o ile
w petni dobre postepowanie obejmuje nie tylko obiektywng dobro¢ tego,
co chciane, ale rowniez oczywisty wglad w jego obiektywnie ugruntowane
pierwszenstwo w aspekcie wartoscijako tego, co kazdorazowo «najlepsze»
- to nie mniej wazne jest to, ze uzyskanie subiektywnego uzdolnienia do te-
go wgladu wigze sie ze swej strony z usunieciem powoddéw wystepowania
w owym wgladzie ztudzen, a sa nimi przede wszystkim sposéb zycia, pole-
gajacy na obiektywnie ztym chceniu i dziataniu, ktore stato sie przyzwycza-
jeniem. Opaczne, zawsze jako$ wczesniejsze, praktyczne sposoby zycia sg
zawsze tym, co sprowadza naszg $wiadomos¢ wartosci i ich rangi do pozio-
mu, na ktérym znajdujg sie same te sposoby zycia, i co wtasnie gtéwnie pro-
wadzi nas do $lepoty na wartosci albo do ztudzen, co do wartos$ci”19 War-
tos¢ wychowania polegataby zatem na towarzyszeniu wychowankowi - kro-
czeniu obok niego, razem z nim i byciu zawsze gotowym na udzielenie mu
w jego drodze pomocy.

Wedtug mysli D. von Hildebranda realizacja warto$ci etycznych (moral-
nych) decyduje o stawaniu sie cztowiekiem (decyduje o wartosci moralnej
cztowieka), ajedynie ten, ktory rozumie, iz sa rzeczy i sprawy same w sobie
majgce znaczenie, same w sobie piekne i dobre, jest zdolny do ustyszenia
wzniostego wotania, jakie ptynie ku niemu od warto$ci, wezwania, by kiero-
wat sie ich zgdaniamii poddawat sie ich prawom - taki potrafi urzeczywist-
nia¢ wokot siebie i w sobie warto$ci moralneZ Wér6d postaw, jakie czto-

BM. Scheler, Pisma z antropologii filozoficznej i teoriiwiedzy - O istocie filozofii i moral-
nymwarunku poznania filozoficznego, Warszawa 1987, za: K. Olbrycht, Prawda, dobro i piek-
no wwychowaniu cztowiekajako osoby, dz. cyt., s. 133n.

2D. von Hildebrand, Fundamentalne postawy moralne, w: Wobecwartosci, D. von Hilde-
brand, J. Kloczowski o P, J. Pasciak OP, J. Tischner, Poznan 1982, s. 13za: K. Olbrycht, Praw-
da, dobro i piekno wwychowaniu cztowieka jako osoby, dz. cyt., s. 137.



wiek przyjmuje wobec wartosci, a ktére to postawy pozostajg w Scistym
zwigzku z podejmowang przez osobe realizacjg wartosci moralnej, Hilde-
brand wyro6znia: prawos$¢ (polega na odpowiadaniu na warto$¢ tkwigcg
w tym, co istnieje, i gotowos$ci uznania i podporzagdkowania sie temu, co
wyzsze od naszego pozadania i upodobania), wierno$¢ (oznacza wytrwa-
to$¢ i niezmienno$¢ w odpowiadaniu na raz uchwycone wartosci - funda-
ment rozwoju duchowego i idgcego za nim samowychowania), poczucie
odpowiedzialnosci (czyli postawa gtebokiej Swiadomosci moralnej, wnikli-
wego namystu nad warto$cig, wobec ktdrej cztowiek staje oraz nad jej wy-
maganiami, jest gotowoscig podporzgdkowania sie tym wymaganiom), po-
szanowanie prawdy (odnosi sie do unikania ktamstwa; rodzajami ktamstwa
sg: jawne oktamywanie drugiego cztowieka, zaktamywanie siebie ze wzgle-
du na lek przed prawdg i konsekwencjami jej przyjecia oraz zycie w falszu,
rezygnacja z prawdy na rzecz fikcji, co jest postawg najgrozniejsza dla roz-
woju duchowego), idobro¢ (wigze sie z sitg, determinacja trwania przy war-
tosciach, z traktowaniem swego zycia z nalezng mu powagg). Otwierajacy
perspektywy dziataniom wychowawczym poglad tego filozofa dotyczy ko-
niecznosci wykazywania przez osobe woli bycia dobrym, czyli takie wspo-
maganie rozwoju cztowieka, by w sposéb wolny chciat by¢ dobry2L

Interpretujgc wychowanie, jego cele i zadania, a przede wszystkim obec-
ne w teorii i praktyce wychowania wartosci, nie sposdb nie siegng¢ do tek-
stu W. Cichonia, ktéry przedmiotem rozwazan uczynit interesujagce nas za-
gadnienia. Autor ten uwaza, iz teoria wychowania powinna opierac sie nie
tylko na wiedzy o cztowieku, lecz tez na wiedzy o wartos$ciach, gdyz sg one
tym, w imie czego wychowawca winien podejmowac swa dziatalnos¢, i tym,
co stara sie on ksztattowaé w wychowanku. Wartosci rodzg rozterki i kon-
flikty, ale umozliwiajg tez ich przezwyciezanie, stanowig podstawowe
umiejetnosci zycia petnego itwdrczego, aw zdobyciu tych umiejetnoscipo-
winien pomaoc kierujacy sie Swiatem wartosci w ksztattowaniu osobowosci
wychowankow nauczyciel 2

Wedtug Cichonia warto$ci moralne domagajg sie wolnosci decyzji i czy-
néw cztowieka. Wolno$¢, o ktérej mowa, musi obejmowaé wewnetrzng
dziedzine cztowieka: decyzje, wole, intencje, zamiary, oraz zewnetrzng:
czyny, postepowanie, dziatania. Wartosci powinny by¢ realizowane $wiado-
mie (Swiadomosc siebie, intencji, dziatan) przy jednoczesnej znajomosci
samych wartosci. Odpowiedzialno$¢ za $wiadome i wolne realizowanie
warto$ci powinien rozbudzaé¢ w cztowieku wychowawca, ksztattujac odpo-
wiednie dyspozycje charakterologiczne, wrazliwo$¢ sumienia, samokryty-

ATamze, s. 137-139.
2W. Cichon, Aksjologiczne podstawy teorii wychowania, Krakéw 1980 (por. wstep).



cyzm moralny, wiedze o wartosciach, dgznos$¢ do urzeczywistniania warto-
§ci Wychowanie, zdaniem W. Cichonia, jest procesem realizowania war-
tosci, zwiaszcza wartosci moralnych, ktore przejawiajg sie w tresciach (tu
obecnos$¢ wartosci jest konieczna), metodach (niestety metody mogga by¢
zte, ograniczajgc wychowanie moralne i ,usypiajac” krytycyzm, lub dobre,
prawidtowe, rozwijajac zalety moralne) icelach (mogg wprost urzeczywist-
nia¢ jakie$ warto$ci lub posrednio, np. ksztattowanie postawy szlachetnosci
lub postawy obywatelskiej - patriotyzm) procesu wychowawczego.

Wychowanie winno pomo6c w stawaniu sie cztowiekiem, usprawnié urze-
czywistnianie wiasnego cztowieczenstwa, poméc w wyborach pozytywnych
wartosci, umozliwi¢ spetnienie swej roliwobec innych ludzi poprzez ekspo-
nowanie wartosci nawyktadach teoretycznych, we wskazaniu istnienia war-
toSci w przyjmowanych ideatach wychowawczych i w bezposrednim kon-
takcie ze $wiatem wartosci (rozmowa o moralnych konfliktach, pomoc
w decyzjach). Formutujac ideat wychowawczy natomiast, konieczny jest
wglad w aksjologiczng, ludzka nature, ktory to wglad powinien ukazaé war-
tosci, jakie nalezy ksztattowac i rozwija¢ oraz wiedze pedagogiczng o wy-
chowawczych dziataniach24

Wychowaniem do wartosci okresla K. Olbrycht® wychowanie osoby
zmierzajgce do urzeczywistniania siebie w poszukiwaniu prawdy, zwlaszcza
prawdy o dobru, dgzenia do dobra zgodnie z odkrytg prawda o nim iw kon-
templowaniu odkrytego piekna. Drogi te (doskonalenia siebie), realizowa-
nia siebie jako osoby muszg uwzgledniaé jej nature, w ktérg wpisane sg ro-
zumno$¢ iwolnosé, awolno$é poddana rozumnoscijest podstawg odpowie-
dzialnosci. Zdaniem autorki, jesli prawda, dobro ipiekno urzeczywistniane
sagw $wietle odpowiedzialnosci za dobro osoby, ze wzgledu na dobro osoby,
wigzg sie bezposrednio zwychowaniem do warto$ci. Wychowanie do war-
toscijest dziataniem bezposrednio lub posrednio zorientowanym na ksztat-
towanie okreslonej postawy wobec wartosci, ich systemu, a tym samym do
wybranych wartosci.

Zadania wychowania cztowieka jako osoby zostaty przez K. Olbrycht
w jednej z prac®ujete w punktach. Zostang one teraz pokrétce oméwio-
ne. Pierwszym zadaniem, w przekonaniu autorki, jest umozliwienie wy-
chowankom poznania koncepcji cztowieka jako osoby, sposobéw jego do-
skonalenia sie przez urzeczywistnianie dobra w sobie dzieki poszukiwa-
niu prawdy, dazeniu do dobra (witasnego i wspo6lnego - czyliwe wspdlno-

BTamze (por. podrozdziat 5rozdziatu 111).

ATamze (por. podrozdziat 2 rozdziatu V, oraz r. VI1).

BK. Olbrycht, Prawda, dobro i piekno wwychowaniu cziowiekajako osoby, dz. cyt., s. 188.
DPor. tamze, s. 189-196.



cie zinnymi ludzmi), odkrywaniu i kontemplowaniu piekna (waznym jest
tu takze zapoznawanie z nazwami i trescig poje¢ nalezacych do pola war-
tosci poznawczych, moralnych i estetycznych). Prawda o osobie jest row-
niez prawdg o takich jej relacjach z innymi, kt6re sg godne oséb i pozwa-
lajg im budowac siebie w procesie realizacji dobra wspolnego - od kole-
zenstwa we wspotpracy, przez przyjazn, do mitosci jako najpetniejszej
formy afirmacji osoby.

Pogtebianie w wychowanku $wiadomosci ,,bycia osobg”, ktérej przystu-
guje bezwarunkowa godnos¢, to drugie zadanie, ktore wedtug autorki po-
winno objgé zrozumienie siebie jako istoty cielesno-psychiczno-duchowej,
ktora moze kazda swa decyzjg budowac w sobie dobro - budowac siebieja-
ko osobe. Tozsamo$¢ istoty skierowana jest tu na przekraczanie swej
sktonnosci do zaspokajania potrzeby przyjemnosci, tym samym: przekra-
czania siebie w strone wartosci najwyzszych (ten wymiar tozsamosci 0so-
bowej opiera sie na powinnosci doskonalenia siebie, odpowiedzialnosci za
urzeczywistnianie tej wartosci, przyjecia w pewnym sensie zobowigzania,
ze zycie bedzie ukierunkowane na czynienie dobra i unikanie zta). Innym
wymiarem tozsamosci osobowej jest rozumienie siebie jako istoty spetnia-
jacej sie w relacji z drugim, z innymi, w afirmowaniu w kazdym z nich jego
ludzkiej, najwyzszej, niepowtarzalnej warto$ci - ma to miejsce zwlaszcza
w rodzinie. Tozsamo$¢ osobowa obejmuje rowniez tozsamos$¢ kulturowa
na wszystkich poziomach szerszych wspolnot spotecznych, w ktérych czto-
wiek uczestniczy: regionalnych, narodowych, kontynentalnych, religij-
nych, panstwowych, zawodowych - kazdy z tych kregdw kultury, w ktérych
cztowiek sie znalazt, buduje swoiste systemy wartosci, powstaje wokot
swoistego ,,dobra wspdlnego” i jest polem wolnego i rozumnego wyboru
wartosci, ktére mogg osobe wzbogaca¢, stwarzajac jej r6zne mozliwosci
doskonalenia siebie, uSwiadamiajac problemy z tym procesem zwigzane,
dostarczajac przyktadéw i wzorcow realizacji cztowieczeAstwa przez ludzi
réznych w swej sytuacji wewnetrznej - osobowosciowej, a takze zewnetrz-
nej - kulturowo-cywilizacyjnej.

Kolejne zadanie to ksztatcenie charakteru, ktére wymaga éwiczeniawo-
li w potgczeniu z uSwiadamianiem sensu tej sprawnosci oraz ksztatcenie
uczu¢, szczeg6lnie uczué wyzszych, polegajace na poddawaniu emocji kon-
troli intelektualnej, czyli prowadzone od dziecinstwa celowe nasycanie wa-
lencjg (wartoSciowoscig) zarowno okre$lonych zjawisk, ktére spostrzega
dziecko, jak i zachowan adekwatnych do wartosci danej rzeczy, sytuaciji,
zjawiska oraz do wiasciwego odpowiadania na wartosci.

Budzenie potrzeby iuczenie kontemplacji - zadanie, ktdre wymaga two-
rzenia warunkéw i dostarczania wzorcow sprzyjajacych podejmowaniu
prob tego rodzaju kontaktu ze $wiatem (uczenie przebywania w ciszy, kon-



centracji na wybranym obiekcie, dtuzszej obserwacji motywowanej inaczej
niz tylko dorazng potrzebg i przewidywang przydatnoscig, ukazywania
przyktadow podziwu czy zachwytu jako reakcji wytaniajacych sie w toku
skupionego kontaktu ze $wiatem, nawet gdy jest to kontakt tylko waski,
z fragmentem rzeczywistosci).

Ostatnim zadaniem wychowawczym, wyr6znionym przez autorke, jest
ksztatcenie postaw wobec innych oraz wobec ich grup traktowanych w spo-
séb osobowy, co wymaga kontaktu z drugim, uczestnictwa we wspdlnocie.
Relacja wychowawcy z wychowankiem winna opiera¢ sie na wzajemnym
szacunku iuznaniu, ze w relacji tej wyrazny jest przedmiot, nad ktérym pra-
cuja obie strony. Wszystkie wymienione zadania wychowania cztowieka ja-
ko osoby zorientowane sg na osiggniecie poziomu dojrzato$ci osobowe;j.

M. Tyszkowa, piszac o wychowaniu do warto$ci wyjasnia mechanizmy
przyswajania i tworzenia wartosci, wskazujac na zasadniczg role m.in. ro-
wiesnikow w przekazywaniu wartosci. Oto fragment wypowiedzi, dotycza-
cy interesujacej nas kwestii: ,,W toku opanowywania systemow symbolicz-
nych oraz dzieki operowaniu znakami i symbolami mozliwy staje sie prze-
kaz kulturowy, tzn. przekaz tych znaczen, sensow, przezy¢, pogladow, ocen
i wartosci, ktore stanowig tre$¢ kultury symbolicznej w toku proceséw so-
cjalizacji i wychowania. Przekaz éw dokonuje sie od najwczes$niejszych
okresow zycia jednostkiw kontekscie interakcji spotecznej i proceséw wza-
jemnego komunikowania. Podstawowg role odgrywajg tu kontakty dziecka
z osobami znaczacymi: rodzicami, wychowawcami lub darzonymi uzna-
niem réwiesnikami. To oni w sposéb naturalny prezentujg dziecku przed-
mioty bedace wytworami kultury, ucza je nazywac i postugiwaé sie nimi,
wprowadzaja dziecko w $wiat mitéw, wierzen i wyobrazen o $wiecie, w re-
jony symbolicznej wizji Swiata - religijnej, literackiej, artystycznej, a na-
stepnie historycznej i naukowej; przekazuja mu standardy i kryteria oceny
zjawisk oraz przekonania o tym, co warto$ciowe, dobre, piekne, stowem -
wiasne wartosci i ideaty” 2.

Jednym z psychicznych mechanizméw wychowania do warto$ci, ktéry
warto przywotaé w konteksScie realizacji zadan wychowawczych, jest mode-
lowanieZB W swych efektach zalezy ono od cech modela i cech uczgcego sie
oraz zachodzacych miedzy nimi relacji. Sposrod najwazniejszych cech wa-
runkujacych bycie modelem (np.jest nim konkretna osoba lub jej wyobra-

Z M. Tyszkowa, Rola kultury w rozwoju psychicznym jednostki, w: Psychologia rozwoju
cztowieka, red. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, t. 1, Warszawa 1996, s. 115, za:
K. Olbrycht, Prawda, dobro i piekno wwychowaniu cztowiekajako osoby, dz. cyt., s. 73.

BPor. A. Bandura, Principles of Behavior Modification, New York 1969, w. K. Olbrycht,
Prawda, dobro i piekno wwychowaniu cztowiekajako osoby, dz. cyt., s. 75.



zenie) wymieni¢ mozna: powodzenie, atrakcyjno$é, prestiz spoteczny, po-
pularnos$¢ spoteczna, reprezentowanie wiekszosci, a po stronie uczgcego
sie wazna jest podatnos¢ na oddziatywania innych, poczucie zaleznosci, sil-
na motywacja do upodobnienia sie do modela. W relacji modela i imitato-
ra modelowania sprzyjaja silne zwigzki uczuciowe oraz zalezno$¢ osoby
uczacej sie od modela.

Dziedzictwem Grekéw jest idea wychowawcza, ktéra istote wychowania
upatruje w ksztatceniu rozumianym jako nadawanie formy ciatu i duszy,
umystowi i charakterowi, a zarazem dazenie do doskonatosci w kazdej
z tych sfer, czyli do kalokagatii - jednosci piekna i dobra (w realizacji tego
celu pomocna byta edukacja, kultura, cywilizacja, organizacja zycia spo-
tecznego, tradycja - wszystko to przenikniete wiecznymi ideami prawdy,
dobra ipigekna). Grecy za cztowieka ,,wychowanego” uwazali osobe rozwi-
jajaca w sobie ré6znorakie cnoty, gtdbwnie moralne, gwarantujace podnosze-
nie doskonatos$ci whasnej i spoteczenstwa® Podstawg wspotczesnie zinter-
pretowanej paideijest personalizm, gdzie istote cztowieczenstwa postrzega
sie w osobowej godnosci oraz wynikajacych z niej wtasciwosciach i powin-
nosciach cztowieka, jego rozwoju - w realizowaniu prawdy, dobra i piekna
jako wartos$ci osobowych, w spetnianiu siebie przez osobowe uczestnictwo
w zyciu spotecznym, afirmowanie osoby znajdujace wyraz w mitoscid

Posrdd istotnych dla wychowania wartosci nierzadko wymienia sie praw-
de (prawde o Swiecie, cztowieku, jego dobru), ktéra jest gtéwnym przesta-
niem ogdlnie pojetego ksztatcenia. Zgodnie z ta prawda powinnoscig jest
realizowanie prawdziwego dobra, przede wszystkim etycznego, a tym sa-
mym urzeczywistnianie i kontemplowanie piekna. W zwigzku z dobrem
ujawnia sie piekno - przystuguje ono kazdemu czynowi dobremu, jest do-
brem przynoszacym zadowolenie3l

Konkluzjg artykutu o celach, warto$ciach w wychowaniu uczyfimy wypo-
wiedz S. Hessena, ktdry zajat okreslone stanowisko wobec karnosci, wolno-
$ci, osobowosci, traktowanych jako cel moralnego wychowania. Autor ten pi-
sze: ,mozemy teraz okresli¢ zadanie wychowania moralnego. Sprowadza si¢
ono do rozwiniecia w cztowieku wolnosci. Wychowanie moralne znajduje
kres w uksztattowaniu osobowosci w cztowieku lub, co na jedno wychodzi,
w rozwoju jego indywidualnosci. Ale poniewaz wolno$¢ i osobowo$¢ stano-
wig nie gotowe dane, lecz nigdy w petni nie urzeczywistnione zadania, wiec
i wychowanie moralne nie moze si¢ skonczy¢ w oznaczonym okresie zycia
cztowieka, lecz trwajac przez cate zycie moze by¢ tylko przerwane gwattem

DK Olbrycht, Prawda, dobro i piekno wwychowaniu cztowiekajako osoby, dz. cyt., s. 17.
PTamze, s. 35.
3 Tamze, s. 18.



z chwilgjego $mierci. Od urodzenia cztowiek ma tylko temperament, lecz nie
ma jeszcze charakteru i osobowosci. Mozna go upodobni¢ do namagnesowa-
nej strzatki, umieszczonej w polu elektromagnetycznym i pokornie odzywa-
jacej sie swymi nieprzerwanymi wahaniami - na najdrobniejsze bodZce ota-
czajacego srodowiska. W jego wiasnej niestatosci, wjego wewnetrznej niewo-
li, w jego przyrodzonej bezosobowosci tkwi podstawa tego przymusu, ktdre-
mu nieuniknienie z natury swej podlega i ktdre we wczesnym wieku przeja-
wia sie ze szczegblng sitg do nasladownictwa. Zadanie wychowania moralne-
go polega na tym, zeby usung¢ przymus, ktéremu podlega dziecko. W tym
tkwi gteboka prawda ideatu swobodnego wychowania. Usungé przymusu
jednak nie mozna drogg czysto zewnetrznego zniesienia go. Usung¢ przymus
to przede wszystkim przeku¢ temperament dziecka na osobowos$¢, wychowaé
w nim wewnetrzng site wolnosci. Dokona¢ mozna tego tylko przez postawie-
nie osobowosci ponadosobowych celéw, gdyz w twérczym do nich dazeniu
ro$nie jego stata sita. Wowczas namagnesowana strzatka temperamentu
ludzkiego, powstrzymywana w okre$lonym kierunku przez magnes zasady
ponadosobowej, nie bedzie juz odpowiadata na zwykte poruszenia $rodowi-
ska. Wowczas w miare talentu przyrodzonego bedzie sie wykuwata indywidu-
alnos$¢ ludzka, zwana na swych szczytach geniuszem cztowieka”®

Jan Czechowski: Upbringing (education) -
the basic task of the family; values and educational goals

To be successful in education, it is essential to define and deeply reflect over the
goal and values that we wish to implement in our families to shape the young gene-
ration. The preciseness in the selection ofthe direction inwhich children and young
people are to be formed has its beginning in the deep reflection over, or deep know-
ledge of, the values and goals attributed to education. Seemingly, it is important
that problems of theology of education are taken up as frequently as possible. The
basic themes examined in this paper are: the general concept of upbringing and
education; society as an environment of cultural work (this iswhere aliving relation
of generations, those past but still living in the works preserved by history, and tho-
se yet to be born but already conceived in those cultural questions, creational un-
dertakings that have been posed but not yet solved by the current generation, the
environment which is entered by man after leaving school); the concept of value
and goal in the aspect of human development, definite examples of principles and
norms that ought to be transmitted in families; cultural development of man; cor-
relation ofvalues and personality; culture and human character, ethics as an instan-
ce of moral decisions and duties; strictly educational values; moral education.

2S. Hessen, Podstawy pedagogiki, dz. cyt., s. 124.



