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PROBA ROZWIJANIA TWORCZEGO MYSLENIA UCZNIOW
POPRZEZ ROZWI4ZYWANIE PROBLEMOW

1. Wprowadzenie

Wspdiczesne opracowania psychologiczne poswiecajs duzo uwa
gi problematyce twérczodci i twérczemu myséleniu. Podkresdla sie
mocno role oséb twdrczych w dziedzinie nauki, techniki, w #y-
clu spotecznym oraz w wychowaniu dzieci i mtodziezy.

Stwierdzi¢ latwo, 2e o ile naukowy  c2y te¢hniczny aspekt
twérczosci ma juz tradycje, o tyle aspekt pedagogiczny znajdu-
Je sie w poczgtkowel fazie rozwazan i préb empirycznych.

W szkolnictwie szerzej znane sg zabiegi i badania nad roz-
wojem twérczodci plastycznej dzieci i mlodziezy /I.Wojnar 1965,
S. Popek 1979 i in./.czy teZ badania nad ksztaceniem ucznidw
zdolnych /np. I. Borzym 1979, T. Lewowicki 1980/,natomiast ska-
pe sg i rozproszone informacje dotyczgce ksztalcenia twdrczego
og6u wychowankéw, np. danej klasy. W tym wzgledzie w kraju od-
notowad mozna jedynie prébe badawcza L.Bandury /1974/,A.Chmie-
lewskied, ktéra prowadzila eksperyment wsréd uczniéw ‘najmtod-
szych /zob. J. Zborowski 1977/, bgdahia W. Dobrolowicza, prze=
prowadzone na zajeciach pozalekcyjnych wséréd ucznidw k1., V=-VII
/1982/ oraz A. Piotrowskiej, odnosnie grupy wucznidw liceunm
/1981/,

Badacze pedagogicznego aspektu twdrczosci operuja  Jjednak
‘Jeszcze wieloma hipotezami i przyczynkami, co stwarza duze trud-
nosci w formitowaniu podstaw teoretycznych 1 metodolegicznych
dla badan.

Niniejszy artykul ukazuje nauczycielsksg prébe badad nad
rozwijaniem myslenia twérczego ucznidw klas IV szkoly podsta-
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wowej, a wiec dotyczgcg tego okresu rozwoju, w ktérym zdaniem
J. Piageta /1966/ zachodzi w mySleniu dziecka zasadnicza prze-
miana =~ przechodzenie od mysSlenia konkretnego do formalnego.
Ten przelomowy okres 2ycia umysiowego uczniéw moze okazaé sie
szczegblnie ciekawy.

2. Problematyka badahd wiasnych

W badaniach zakladalam rozwijanie u uczniéw istotnych dla
my$lenia twérczego zdolnosSci, takich jak: ptynnosc, gietkosé i
oryginalnosé¢ wytwarzania okreslonych tresci intelektualnych
/por. J.P{iﬂuilford 1978/, W licznych pracach psychologicznych
i pedagogicznych przejawia sie poglad, Ze rozwéj zdolnosci my=-
§lenia twérczego dokormuje si¢ w toku rozwigzywania probleméw.Z.
Pietrasiriski /1973/ nauczanie problemowe nazwak ,rézdzks cza-
rodziejska®, -zmieniajacq kazdy przedmiot w pole do éwiczemn wy-
obraZni i samodzielnego mySlenia, Mocniej zwiazek mySlenia
twérczego i rozwiagzywania probleméw wyraza J,P, Guilford /1978
s. 593/, piszac: ,Jest co$ z' twérczosci w kazdym spentanicznym
rozwigzywaniu probleméw, a mysSlenie twércze jest zwykle trakto-
wane Jjako Srodek prowadzacy do rozwigzania jakiego$ problemu",

W Swietle tych teoretycznych stwierdzen mozna postawié py-
tanie: Czy naturalny proces dydaktyczno-wychowawczy, w ktérym
uczniowie klasy czwartej rozwigzywac beda problemy dywergencyj-
ne, wptynie na rozwdj zdolnosci twérczego mysSlenia?

Analiza literatury przedmiotu oraz wtasna praktyka.pedagogicz-
na. pozwolitry na sformulowanie nastepujacej hipotezy roboczej:
Przypuszcza sig, 2e rozwizzywanie probleméw w toku procesu dy-
daktyczno-wychowawczego wplynie na produktywnosé myslenia twén
czego, co ujawni sie nasileniem plynnosci, gietkosci 1 orygi-
nalnosci myslenia u ucznidw w klasie eksperymentalnej w poréw-
naniu z klasg kontrolna. Zatem myslenie twércze i rozwigzywa-
nie problemédw to dwa podstawowe elementy eksperymentu., Chara=-
kterystyka danych kategorii z uwagi na szczupzosé miejsca be~
dzie zwiezla.

MySlenie twdércze jest Jedng z wyodrebnionych form myélenia J.F
Guilford nazywa je wytwarzaniem dywergencyjnym i uznaje za pod-
stawe dziaXalno$¢i twérczej. Jest to jJedna 2z pigciu operacii
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umysXowych, jakimi sa: poznawanie, pamieé, wytwarzanie korwer-
gencyjne, dywergencyjne, ocenianie, i odnosi sie do funkcjono=-
wania intelektualnego Jjednostki, Istotnymi czynnikami wytwarza-
nia dywergencyjnego jest ptynnodé, gietkos¢ i oryginalno$¢ my-
Slenia. Piynnos¢ mysSlenia oznacza tatwosé wytwarzania w krét-
kim okresie duzej liczby wytworéw - siéw, pomystéw, WskaZni-
kiem jest tu liczba wytwordw, a nie ich jakosé, Gietkosé my$le-
nia = to zdolnos¢ wytwarzania jakosciowo réznych pomysiéw, O-
znacza ona atwos¢ zmiany kierunkufmyélenia} WskaZnikiem gigt-
ko$ci jest liczba wynikéw = pomysiéw zréznicowanych Jjakosciowo
/ilos$é klas/. Oryginalnos$é jest zdolnoscia wytwarzania rozwia-
zan niezwyklych, rzadkich, zaskakujgcych pomystowos$cig, odpo-
wiedzi doweipnych, opierajacych sig na odleglych skojarzeniach
WskaZnikiem oryginalno$ci jest 1lo$¢ pomysiéw rzadkich /zob. 2
Pietrasinski 1969, W, Dobrotowicz 1982/. Zatem = wedtug J, P,
Guilforda = myslenie twdércze charakteryzuje sie poszukiwaniem
réznorodnych rozwigzan tego samego problemu, rozwiqzan niekon-
wencjonalnych /J.P., Guilford 1978/.

Czynnosé¢ rozwigzywania probleméw rozwazana Jest od czasu
ukazania sig ksiazki J. Deweya ,Jak mys$limy" /1910/, W publi-
kacji teJ zawarta jest szczegdiowa analiza tzw., ,peilnego aktu
my$lenia® w postaci pieciu stopni: 1/ odczucie trudnosci, 2/ wy-
krycie i okreslenie tej trudnosci, 3/ nasuwanie sie hipotetycz-
nych rozwigzan, 4/ uzasadnianie rozwigzania i wyprowadzenie 2
nicgo wnioskéw, 5/ weryfikowanie hipotezy przez obserwacje,
eksperyment. /J. Dewey 1957/. wYmienibne fazy, zastosowane do
rozwiagzywania problemdéw, przeniesione zostaly do praktyki szkol-
nej, Model ten okazat sie¢ trudny do realizacji. Analogia pomig-
dzy ,peinym aktem mySlenia" a stopniami formalnymi w dydaktyce
herbartowskiej, na ktéra wskazywat sam J, Dewey /1957/, dopro=-
wadzita do tego, Ze wszystkie fazy rozwigzania problemu reali=-
2uje sie w clagu 45-minutowe) lekcji. Ten ograniczony czas spra-
wia, 2e ,peilny akt myslenia" najczesciej nie jest peilny, gdy2
przerywa go kotczgca sig lekcja; tylko w sporadycznych wypad=-
kach udaje sie kontynuowaé rozpoczety tok. Tak2ze zaktadany
przez Deweya stan niepokoju poznawczego i spontanicznos$é, za-
poczgtkowane w pierwszej fazie, nie rozciagajg sig¢ - u przewa-
2ajacej czesci ucznidéw - na nastepne kroki rozwigzywania prc-
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blemu, Jak gdyby wygasaja.

W prowadzonym eksperymencie korzystatam z deweyowskiego mo-
delu rozwigzywania problemdw, przy czym probowatam zlikwidowad
przedstawione stabosci poprzez zastosowanie wybranych zasad
czynnosci twdrczych, ktére wediug W.Dobrolowicza oznaczaja naj-
bardzie) ogdlne wskazdwki, cdzwierciedlajace globalne prawidio-
woéci procesu twérczego, np. zasada etapowo$ci czy zasada odro-
czonego wartosciowania, Pierwsza z nich zaleca rozwigzywanie
probleméw etapami roztoZonymi w czasie, druga méwi o konieczno
sSci pqwstrzymywania sie przed zbyt pochopnym wydawaniem ocen i
sgdéw odnosnie zglaszanych nowych pomysiéw rozwigzan /zob. W,
Dobrotowicz 1982, s. 135-135/. Istnieje takZe pokaZna lista za-
sad twdérczego ksztatcenia sformulowana przez E, P, Torrance’a
/2ob., Z. Pietrasiriski 1969/. W prowadzonym eksperymencie natu-
ralnym wykorzystatam zasade etapowego rozwigzywania problemdw
oraz pieé wskazan Torrance’a, a mianowicie: 1/ traktowaé powa-
znie pytania ucznidéw, 2/ wyrazaé uznanie dla pomysiéw Swiadcza-
cych o wyobrazni, 3/ wykazywaé uczniom, Ze ich pomysly sg war=
tosciowe, 4/ zezwalaé uczniom na wykonywanie pewnych rzeczy
sdla samego éwiczenia™, bez groZby wystawiania ocen, 5/ $cisle
wigzaé oceny 2z ich przyczyna i konsekwencjami /.J.P. Guilford
1978, s. 640-641/, Pytanie, ktére w tym miejscu mole sie nasu~
waé, brzmi: Co sprawily zastosowane zasady? Cdpowied?Z jest na-
stepujgca: Wymienione zasady pozwolily na innowacyjng organiza-
cje procesu dydaktyczno=-wychowawczego, w ktérym stato sie mo-
?liwe Swiadome realizowanie gldwnego celu = rozwijanie mysle-
nia twérczego ucznidw.

Zastosowanie zasady etapowoSci pozwolilo przede wszystkim roz-
*adowa¢ nieco presje czasowa, tak uciagzliwg w tradycyjnym nau-
czaniu problemowym; praca nad rozwigzywaniem probleméw zostala
bowiem roztozona na kilka lekciji /zaleznie od ztozonosci pro-
blemu/, dzieki czemu odbywata sie w atmosferze pewneJ swobedy,
a nawet spontanicznych dziatan ucznia. Podejécié to pociggneto
za sobg konieczno$é ujecia trescl programowych w sposéb catosd-
ciowy, co ma szczegdélne znaczenie dla przedmiotu geografia,kté
ry stal sie kanwg prowadzonego eksperymentu, Juz W, Natkowski
pisal, i% ,problematy gecgraficzne mogg by¢ rozwigzywane tylko
na podstawie catoéci /.../, bo geografia bada tylko zwizzki
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wszystkich zjawisk", /W. Nalkowski 1308, s, 45/. Dzieki zasa-

dzie etapowosdci mozliwe stato sie - powiem za L, WoXoszynowg =

éwiczenie uczniéw 4w opanowywaniu ogdélnej metody my$lenia® i

pelnego stosowania etapdw poznania, ktére przebiega od syntezy

pierwotnej, poprzez analize do syntezy wtérnej /L. Woloszynowa

1973, s. 365-372/.

Wskazania Torrance’a = zalecajace wyrazanie avrobaty dla dzla-

an ucznia - przyczynity sie do:

~ tworzenia warunkdw bezpieczenstwa psychiczrego i klimatu zau-
fania, w ktdérym uczed ujawnial wtasciwe dla siebie sposoby
ekspresji, np. stawlat pytania, provoncwal drogi rozwigzania
zadan, wysuwal hipotezy, a tym samym wyzwalal® 1 komunikowa?l
otoczeniu $wiat wtasnych my$li i przezydé, wzmacnial wiare we
wtasne sity, czyli stawal sie otwarty, twérczy,

- pogtebienia kontaktéw, szczegdlnie emocjonalnych,pomiedzy v
czniem a nauczycielem - wiasciwego przebiegu procesu sprzeze-
nia zwrotnego i interakcji.

Zastosowanie oméwionych zasad umozliwiito zatem tworzenie
optymalnych warunkdéw dla rozwigzywania probleméw, a wigc i rou-
wijania twérczego myslenia oraz autentycznej aktywnoscl ucze-
niéw w procesie dydaktyczno-wychowawczym prowadzonym w syste=
mie klasowo=lekcyjnym,

3+ Organizacja badan’ wtasnych

W badaniach zaktadalam pobudzenie istotnych =zdolnosci wa-
runkujacych myélenie twdércze, tj. ptynno$ci wytwarzania okre-
Slonych tresci intelektualnych, gietkos$ci ujawniajacej siew
produkowaniu zréznicowanych jakosciowo pomysiéw rozwigzan oraz
oryginalnosci myslenia, UWzngdnilam tu szczegdtowe rodzaje
2dolnosci, a mianowicie: plynnos$¢ stowng,skojarzeniows,ekspre-
syidng i ideacyjing, a takze gietkos¢ semantyczng i oryginalno$é
Zadanie to realizowalamwczasie trwajacego pét roku eksperymen-
tu pedagogicznege, prowadzonego technika grup réwnclegiych /zob,
W, Zaczynski 1981/. Badaniami objetam ucznidw dwu klas czwar=
tych Szkoly Podstawcwej Nr 1 w Kielcach,W badaniach tych zmien-
na zaleznsy bylo myslenie twércze, a niezalezna - rozwigzywanie
probleméw przy zastosowaniu zasady etapowoSci rozwiazywania i
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zasad twérczego ksztaXcenia Torrance'a. Podstawowe narzedzie
pomiaru stanowily testy, zawlerajace odpowiednie zaddnia sfor-
mutowane na podstawie przykiadéw prezentowanych w pracy Z,Pie-
trasifiskiego pMyslenie twércze® /1969/ oraz w publikacji J.P.
Guilforda ,Natura inteligencji czlowieka" /1978/.

Schemat eksperymentu by nastepujgcy:
przeprowadzenie badar wstepnych,
podzial klas na grupy: eksperymentalnq /E/ i kontrolns./K/,
prowadzenie lekcji innowacyjnych z rozwigzywaniem probleméw
w klasie E oraz lekecji w sposéb dotychczasowy w klasie K,
przeprdwadzenie badan korcowych,

+ Wyniki badad

Analize uzyskanych wynikéw eksperymentu prowadzitam za po-
mocg nastepujacych statystyk: $redniej arytmetycznej, odchyle-

nia standardowego i testu t = Fishera!/J.P, Guilford 1964/.

Tabela 1

Wyniki iloSciowe badan wstepnych dotyczacych
ptynnosci, gietkosci 41 oryginalnodci myslenia

Rodzaj Kl. IVe, | KX, IVad £ &

2zdolnosci Parametry N = 35’ N = ,’:b,' Wartosc t

Ptynnosé -

o Aining Suma pktéw | 179 181

Test I 3 5,11 5,32 | 0,42 £ t=3,65

Ptynnosé .

sTowna Sum_a\_ pktéw | 143 140

Test II X 4,08 4,12 | 0,13< t=3,65

Prynno§¢é sko=-| Sumg pktéw | 251 238

jarzeniowa % 7,17 7,00 | 0,56 < t=3,65

Prynnosé Suma pktéw 24 : 24 _

ekspresyjna =z 0,69 0,71 |1 0,1 < ta3,65

Piynnosé Suma pktdw 70 68 Brak réznicy

ideacyjna b3 2,00 2,00 | érednich

Gietkosé Suma pktéw 37 36 Brak réinicy
X 1,06 1,06 { Srednich

Oryginalno$é | Suma pktéw 2 2 Brak réznicy
X 0,06 0,06 | Srednich

Objasnienia: N - liczba uczniéw, X - srednia arytmetyczna punk-
téw, dla wartosci t przyjeto poziom istotnodci k= 0,001,
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Tabela 1 przedstawia obraz badanych klas. Klasa IVd uzyska
ta wyzsze Srednie w plynnosci slowne) zardwno w tedcie I, jak
i w II, a takZe w plynnosci ekspresyinej w pordéwnaniu z klasa
IVe, ktéra uzyskala wyisze wyniki tylko w plynnosci skojarze-
niowej. Zaistniale réznice w Srednich nie s3 jednak istotne
statystycznie. Wyniki obrazujace plynnosé ideacyjng, gietkosé
i oryginalnos$¢ mysSlenia nie wykazaly réznic. Zatem mozna bylo
przyjaé, e w zakresie rozwoju plynno$ci, gietkoéci wytwarza-
nia 1 oryginalnosci byly to grupy réwnowazne.

Nieistotne statystycznie, jednak uwidoczniore réznice mie-
dzy badanymi grupami - zgodnie z metodologig badan eksperymen-
talnych ~ zadecydowaly, 2e zespdi siabszy, czyli kl. IVe, zo-
stal grupg eksperymentalns,

. Tabela 2
Wyniki ilosciowe badan korcowych dotyczacych
vlynnosci,gietkosci i oryginalnosdci my$lenia

Rodzaj Kl. IVc, | K1, IVd ‘v &
zdolnosci Parametry N=35 | N =34 artosc t
ekspery- | kontrolnra
mentalna

Ptynnosé
stowna Suma_pktéw 316 228
/Test 1/ X 9,03 6,71 4,94 > t=3,65
Ptynnosd
stowna Suma_pktéw 2890 175
/Test 11/ X 8,00 5,15 5,28 > t=3,65
Ptynnosé
skojarze- | Suma_pktdéw 333 265 _
niowa X 9,51 7,79 5,21 > t=3,65
P¥vnnosé d
ekspre- Suma_ okt éw g6 36
syjna ) 2,74 1,06 4,20 >t=3,65
Prynnosdé Suma_pktdw 94 71 '
ideacyjna X 2,69 2,09 | 2,73 «t=3,65

e Suma_pktdw 118 652
Gigtkosc X 3,37 1,82 | 5,16 >t=3,65
Oryginal- | Suma_pktdw & 3
note 3 9,11 0,09 | 0,28 <t=3,65

Objasnienia

- Jak w tabeli 1,
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Tabela 2 unaocznia, i%2 na szes$é badanych zdolnosci szczegé-
towych w czterech /p2ynnos¢ stowna, skojarzeniowa i ekspresyj-
na oraz gietkos$é semantyczna/ klasa eksperymentalna /IVe/ uzy-
skata wyzsze wyniki w poréwnaniu z klasa kontrolna /IVd/. Wy-
stepujace réinice Srednich sa istotne statystycznie. W pozo-
statych zdolnosciach, tj. ptynnosci ideacyjnej i orygindlnosci
odnotowano wzrost efektéw /szczegdlnie w ptynnosci ideacyjnej/
w poréwnaniu do badan wstepnych w klasie IVc, a takZe w stosun
ku do badan kotficowych w klasie kontrolnej /IVd/, lecz rdéznice
$rednich w tej kategorii zdolnosci nie sg statystycznie istot-
ne. Ujawniaty sie wiec dwa poziomy osiggnieé: znaczny, ktéry =
wydaje sie = odnies¢ mozna do zdolnos$ci, przy ktérych réznice
Srednich wynikéw sa istotne statystycznie, oraz staby,gdzie za
istniale réznice Srednich nie sa statystycznie istotne. Siaby
wynik dla plynnosci ideacyjnej i oryginalnosci wymaga dalszych
badan,

Nieco sSwiatla na ten problem rzucajg wyvowiedzi J.P, Guilforda
i Z. Pietrasitiskiego.

2Ptynnos¢ ideacyjna - pisze Guilford - jJest cecha osobowosci
stabo poddajaca sie treningowi lub 2e rodzaj stosowanego tre-
ningu nie jest odpowiedni dla rozwijania ptynnosci 1lub wresz=-
cie, 2e na kursach tego rodzaju ktadzie sie nacisk na Jako$é
pomysiéw". /J.P. Guilford 1978, s. 643/. Oryginalnos$é stanowi -
wedtug Z, Pietrasitviskiego = j... pPrzymiot uzyskiwany w druzszej
zwykle i skomplikowanel dziaalnosdci, angaZujacel wiele inte-
lektualnych 1 pozaintelektualnych cech osobowosci,dziatalnosci
podlegajace] w dodatku licznym wpiywom Srodowiska” /Z,Pietra=-
sifiski 1969, s. 102/.

Je2eli wiec piynnosé ideacyina i1 oryginalno$é stabiej pode-
daja sie ¢wiczehiu, to przypuszczaé mozna, 2e dtuzszy czas eks-
perymentu bylby korzystniejszy. Eksperyment nie obejmowal in
tensywnego treningu, lecz rozwigzywanie probleméw wyptywajacych
z tresci 1 toku realizacji programu nauczania. Wradnie sztyw=
no$¢ tego programu ~ brak miejsca na intuicje i wyobraZnie, na
pytania i wgtpliwosci ~ staa si¢ w moim odczuciu czynnikiem w
trudniajgcym ksztalcenie mySlenia twérczego, w tym szczegdlnie
plynnosci ideacyjnej i oryginalnosci,

W zakoticzeniu dodam, %2e otrzymane wynik12 ‘posluiq Jako punkt
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wyjécia w dalszych bardziej rozbudowanych badaniach.

Przyop ; sy

1 Dane problemy dotyczg geografii szkolnej. W tym rozumieniu
okreslam je za Z,Batorowiczem ~ jako zadania,wymagajgce yees
odkrywania nieznanych mtodziezy relacji i prawidiowosSci geo=-
graficznych", wystepujacych w rzeczywistosci przyrodniczej 1
spoteczno-gospodarczej /2., Batorowicz 1980, s. 121/

Oto przyklady stosowanych w eksperymencie zadawh problemowychs

- Na podstawie znajomosci form terenu i cech pogody w Tatrach
wyjasnij, dlaczego kazdy turysta, wychodzacy ze schroniska
tatrzadskiego, ma obowigzek poinformowania pracownikéw,do-
kad idzie /zob. D. Licinska, 1982/.

- Dlaczego na Wyz, Slgskiej rozwiﬁql sie réznorodny przemysk
i powstaty miasta?

- Dlaczego na pojezierzach rzadko zdarzajsg sie powodzie?
Wyniki prowadzonego eksperymentu wykazujg pewnq{zbieznoéé z
wynikami badand przeprowadzonych w ZSRRw szkole Miernczyriskiej

oraz przez T.W.Kudriawcewa /1967/, a takze z wynikami, jakie
otrzymata W, Frankiewicz /1983/,
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