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OCENIANIE ZACHOWANIA UCZNIOW

¥prowadzenie

Burzliwy rozwéj szkolnictwa réinych typéw po II wojnie
$wiatowe] Jest faktem bezspornym.Po roku 1945 nastgpil we wszy
stkich krajach uprzemystowionych, niezaleinie od ich ustroju,
wiekszy lub mniej}szy,ale zawsze znaczgcy wzrost liczby szkét 1
uczniéw, Kierunek tego wzrostu wytyczaly zasady: powszechnosci,
ustawicznosci i dro2nosci ksztalcenia, réinie wprawdzie w réi-
nych krajach interpretowane i respektowane.

Szybkiemu wzrostowi skolaryzacji towarzyszyta dosé ostra
krytyka szkoty jako gléwne] instytucii edukacyjnej. Pod koniec
lat szedédziesigtych nastapil wyrainy podzial stanowisk i ocen
wiréd profesjonalistéw zainteresowanych Swczesng szkoty, Z jed-
ne) strony uznano szkolg za instytucje, ktéra wrecz rozstrzyga
o losach ludzi 1 jest nieodzowna dla ich rozwoju,z drugie) zas
podkreslano jej rzeczywiste i domiemane wady, oraz 2adano de-
skolaryzacji spokeczeﬁstwa1. Paradygmat reformy edukacji zmie-
rzajacy do deskolaryzac)i spoleczeristwa nie byl popularny wsréd
teoretykéw 1 praktykéw wychowania., Gérowal nad nim paradygmat
szkoly alternatywnej.Jego zwolennicy nie 2gdali juz zniesienia
szkoly i deskolaryzacji spoleczeristwa, lecz zmierzali jedynie
do zbudowania szkoly innej od tej,ktéra byla przedmiotem ostre)
i powszechne} krytykiz. Powstajace w tym czasie réine odmiany
szkoly alternatywnej, zwlaszcza w USA,Danii, Wielkie) Brytanii,
RFN, wyznaczaly kierumek poczynaniom reformistycznym,zmierzajg
cym do zuzdrowlenia®i modernizacji zinstytucjonalizowanego nsu
czania 1 wychowania.

W drugie) polowle lat siedemdziesigtych nastgpilo ziagodze-
nie tych sprzecznych ocen, W ich miejsce pojawila sig teza, i2
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'szkola nie tyle wymaga 1likwidacji - bowiem doprowadziloby to
do katastrofalnych nastepstw spoleczno-ekonomicznych i kulturo-
wych = ile reformy, tj. usuniecia niedostatkéw charakterystycz-
nych dla'jea obecnej pracy. Stwierdzano, i2 wspSlczesna szkola
wykazuje wiele brakéw,ktére sprawiajg,ze je) reforma staje sieg
konieczna.Ostatnio v piémiennictwie pedagogicznym wskazuje sie
na wiele niedostatk6w obecnego systemu ksztalcenia 1 wychowa-
nia zinstytucjannl1zowaneg°3.

 Sygnalizujqc tutaj tylko problem wystzpujacych nledostat-
kéw w pracy wspSlczesne) nam szkoly warto podkreslié,iz z jed-
neJ strony ukazulq go przedstawiciele - szeroko rozumianych -
nauk o wychowaniu, z druglej zas przedstawiajq ten sam problem
ludzie zwigzani bezposrednio z praktyks edukacying,nie wylgcza-
Jac rodzicéw i uczniéw., Dzigki temu w wielu uprzemystowionych
krajach §wiata od kilku lat intensywnie doskoneli sie organiza-
cje szkolnictwa, sieé edukacyjng, zmienia sie programy naucza-
nie, unowoczes$nia metody i Srodki pracy dydaktyczno-wychowawe
czej,podnosi si¢ poziom wyksztatcenia naudzycieli.Czyni sie¢ to
kosztem rosngcych nakladéw finansowych i wysilkéw calego spole-
czeristwa,

" Wzmocnienie azkoly ustawicznie doskonalonel jest giéwnym
celem zwolennikéw przystosowania oéwiaty do potrzeb wspélczes-
nof$ci. Zadaniem zaf do urzeczywistnienia, do ktéregoe powinna
zmierzaé wspdiczesna reformowans szkola,jest wszechstronny roz
w63 kazdego ucznia,a wig¢c pelny rozwéj jego umystu,woli, uczué .
1 charakteru, obywatelskie) Swiadomosci,umiejetnoéci dzialania
w zespole 1 dla zespolu, poczucia odpowiedzialnofci za siowa 1
czyny. Efekty tych zemierzerd - bedjcych juz w trakcie realiza-
cJi - nie sg obecnie zadowalajgce zardwno dla profesjonalistéw
ksztatcenia i wychowania, jak % dla czynnikéw oficjalnych wie-
lu krajévh.

Dlatego tez podejmuje sig intensywne wielostronne doskona-
lenie wszystkich metod, sposobéw i Srodkéw oddziatywania peda-
gogicznego na wychowankéw,majace na celu uzyskanie lepszych e-
fektéw wychowawczych, Prébuje sie w wielu krajach, i w Polace
takze,doskonalié te Srodki pedamgogiczne, ktére powinny przyczy
nié sie do bardziej skutecznego oddzialywahia na ksztaltowanie
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po2qdanych spolecznie postaw uczniowskich,

Jednym z modyfikowanych Srodkéw pedagogicznych jest ocena
sprawowania /zachowania/ ucznidéw, ktérej przemieny w dalszych
rozwazaniach postanowilem przedstawié.Ograniczone ramy artykue
Tu pozwalajq mi na ujecie tego =zagadnienia w sposéb ogélny w
niektérych wybranych krajach i bardzie} szczegélowy,co nie zna-
czy wyczerpulgcy, w systemie szkoly polskie].

Podstawowe pojgcia

Dla wtasciwego zrozumienia rozwazad o ocenie zachowania u-
cznia konieczne wydaje sie wyjasnienie podstawowych pojeé.W ni-
nie)szym opracowaniu spotkamy mig¢dzy innymi takie pojecia,jak:
ocena,ocenianie uczniéw, samoocena, zachowanie i inne. Stuszne
wydaje sie zwrécenie uwagi tyiko na pojecia o znaczeniu podsta-
wowym,dla wtasciwego rozumienia dalszych rozwa2adi.Trzeba w tym
miejscu stwierdzié,ze problem oceny ze sprawowania /zachowania/
ucznia nie doczekal! si¢ Jeszcze w literaturze pedagogicznej po-
glgblonego,naukowego opracowania, Literatura na ten temat jest
dos¢é uboga,chociaz w niektérych periodykach pedagogicznych mo-
2na znaleZé sporo interesujgcych opracowad. Reprezentowane po-
glgdy dotyczace oceny zachowania ucznia odznaczajg sie dosé i
stotnym zréznicowaniem,tak jak poglady na ocene szkolng w ogé-
le, ale z braku miejsca nie bedziemy sie nimi zajmowaé.

Ida Altszuler5 zwraca uwag¢ na wieloznacznosé wyrazu oce-
na, ktérego uiywa sie w znaczeniu procesu oceniania wzglednie
Jego rezultatu.W pierwszym przypadku ocena wyraza diagnostycz-
ng dzialalnosé szkolng, jako proces 'zdefiniowania stanu posia-
dania wiedzy z okreslonego przedmiotu nauczanja. Natomiast wye
raz ocena ujmowany W sensie rezultatu procesu uczenia sie Jest
synonimem noty, czyli Jjednego ze stopni wystepujacych w skali
liczbowe) ocen.

Wincenty Okorl oceng szkolng okresla jako ,... ustosunkowa-
nie sie¢ nauczycieli do osiggnigé ucznia,czego wyrazem moZe byé
wystawienie okreslonego stopnia szkolnego ludb opinii wyrazone)
w formie pisemnej czy ustnej..." . TenZe autor definiuje takze
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pojecie oceniania uczniéw jako ,proces wyrazanh opinii o ucze
niach ze pomocg stopni ludb ocen opisowych,zardéwno sporadycznie
jak 1 co kwartal /okres/ lub przy kofcu roku szkolnego"7.

Jézef Pleter ujmuje ocenianie i oceng w sposéb nastgpujg-
eyt nGdy ktod komus lud czemus przypisuje Jakas wartosé, méwi-
my, 2e - kogo$ 1lub cod - ocenia., Rzadziej méwi sie,Ze dwarto-
dciujes. Oceny sg to rezultaty czynnoici oceniania, np. rezule
taty w postaci catych zdad, zwrotéw,pojedyficzych siéw, a nawet
choéby tylko gestéw lub ekspresji ninicznej'a. Trzeba przy tym
podkreélié, 2e ocenianie /kogoé/ Jest niewgtpliwie czynnoscig
aubiektywnq,czy;)qé chociaz uzalezniong od rozmaitych warunkdéw
obiektywnych, Natomiast swartoSciowanie®” wskazuje przynajmnie})
na cheé uniezale2nienia sie od procesdéw subiektywnych,

SkYadowg czQscig nowej,rozszerzone) oceny zachowania w pol-
skiej szkole jest ,samoocena". W ,Stowniku Psychologicznym" sa-
moocena definiowana jest Jako ,postawa wobec samego siebie,
zwlaszcza wobec wiasnych mozliwodéci oraz innych cech wartoicio-
wych spolecznie"g. ' v

Jedng z cech samooceny jest adekwatnosé, tj. stopied zgod-
nodci miedzy poznawczym aspektem postawy a stanem faktycznym,
czyli relacja miqdzy cechm',ktdm Jednostka ma rzeczywiicie,a
cechami, jakie jeat sklonna sobie przypisaé.,

Wedtug Z, Zaborowskiego ,samoocena” to wZespél sadéw 1 opi-
nii, ktére jednostlu odnosi do swoje} osoby, cech fizycznych i
uzdolnies® 10 :

z podotmym sformutoweniem spotykamy sie u L.Niebrzydowskie-
g0, ktéry okreéla samooceng Jjako ,zespé: sadéw i opinii, ktére
Jednostka odnosi do swoje) osoby,a w szczegélnoéci do swego wy-
gladu, uzdolnief, osiggnieé i mozliwodcin'l,

Zgodnie 2z zaloteniami poznawczych teorii osobowosci zda-
niem Janusza Reykowskiego ,samoocena stanowi skladnik obrazu
wiasnej osoby[...] éwiadonygh opinii o sobie wyrazanych poprzez
odpowiednie zdania, orzekajace takie jJak: cechuje mie ‘to{ 2e
vesesssncece Jestem taki & taki ceeceeescees /Ja Swiadome/"

Aleksander Lewin uwa2ajacy samooceng za jeden z elementdw
trybu ustalania oceny zachowania ucznia, & takie za wazny &ro-
dek pedagogiczny mobilizujgcy ucznia do aktywnosci samowycho-
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wawcze) pisze: ,W koncepcii zréinicowane) oceny zachowania ucz-
niéw = ¢o nalezy silnie podkreslié - samoocena ma charakter o~
pinii ucznia o sobie samym. Samoocena ucznia nie jest 2atenm o-
bowigzkiem dokonywania samokrytyki, samooskarzania sig, lecz
prawem do wyrazania wiasnej opinii o swoim zachowaniu, opinii,
ktéra bedzie 1liczyla sie przy ustalaniu ocen. Daje ona mozli-
wosé wypowiedzenia sig¢,stanowienia o sobie kazdemu uczniowi“1q

Kolejnym i ostatnim interesujgcym nas pojgciem,ktérego za-

kres nalezy ustalié jest ,zachowanie". W. Oko#t zachowanie /za-
chowanie sie/ okresla jako ,ogét zaloZonych i celowych reakcji
wystepujgcych pod wpiywem bodicéw otoczenia lub czynnikéw wewe
ngtrznych organizmu. Zachowsnie polega zaréwno na przystosowa-
niu si¢ organizmu do warunkéw zewnetrznych,jak na przystosowa-
niu Srodowiska do wtasnych potrzeb osobnika,
Z socjologicznego punktu widzenia zachowanie jest Swiadomym
dzialaniem czlowieka regulujacym jego stosunek do spoleczeri-
stwa w obrebie wytworzonej przezeAd kultury,jej norm, wzoréw o-
sobowych 1 kontroli spolecznel" .

Méwigc o ocenie zachowania musimy braé pod uwage to,Ze a.
ktualny stan wiedzy o czlowieku nie dostarcza nam jeszcze ta-
kich narzg¢dzi badawczych, ktdére pozwalalyby rozpoznaé zachowa-
nie czlowieka w caltej Jego zloZonosci.Trudniej jeszcze jest do-
konywaé pomiardéw, a zwlaszcza oceny tego|zachowania,

Ograniczone mo2liwoSci glebszego poznania mechanizméw za-
chowania, a takie obiektywnego oceniania tegoz zachowania, po-
zwalajg przyjaé zasade,ze w praktyce szkolnej moina oceniaé nie-
ktére tylko,zewnetrznie uchwytne, typowe, a jednoczesnie waine
przejawy zachowania sie ucznia. Stad w polskich przepisach o-
Swiatowych, aktualnie obowigzujgcych, na plan pierwszy wysuwa
sie takie kryteria oceny zachowania, jak:

1. Stopier pilnosci i systematycznoici ucznia w wykonywaniu o-
bowigzkéw szkolnych, | o

2. Stopiefi uzewngtrznionej identyfikacji ucznia z celami spole-
cznie wartosciowymi,

3. Stopilen przestrzegania przez ucznia norm wspéiiycia spoltecz
nego .
- Przy kazdym 2z powyiszych Kryteridéw wystgpujq bdardzie)
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azczegblowe wskainiki utatwiajace ocenianym i oceniajacym rozu-
mienie tresci oceny.

Uogélniajac mozemy stwierdzié,ze przez proces ustalania o-
ceny zachowania ucznia rozumieé §deieuy czynnoéé oceniania
/wartoéciowania/ doétrzeganych,-zeﬂngtrznie uchwytnych przeja-
wéw zachowania si¢ ucznidéw; przez jego wychowawce kolegéw z_te)
samej klasz przy Jego_czynnym udziale wyrata;gpym sie w 5amO0-
cenie Qcena zachowania za$,w znaczeniu rezultatu,stanowi efekt
przejavéw zachowania sig¢ ucznia jako ogélu zloZonych i celowych
reakcji wystgpujgcych pod wplywem bodfcdw otoczenia lub czynni-
kéw wewnetrznych jednostki w okreslonym przedzialé czasu, wyra-
zonych w postaci stownej w przyjetej skali ocen,

 Zatem ocena zachowania jest wartoiciowaniem - stwierdzonym
przez ocenianego 1 oceniajgcych - osiggnigé,dokonywanym na pod-
stawie skali wartosci wynikajgce) z przyjetych kryteridw i wska-
inikéw tej oceny.

Ocenisnie zachowania uczniéw w wybranych krajach

Poszukiwania nowe] konéepcji skuteczniejszego oceniania
zachowania ucznia proiadzone 8§,2wlaszcza ostatnio,w wielu kra-
jach, W niektérych systemach odwiatowych dokonano juz zasadni-
czych zmian, w innych dyskusje prowadzone sgq nadal.Czynione sg

tak2e préby innowac}i w przedmiocie oceny w krajach o stabo 3e—'

szcze rozwinietej edukacji.

0 nader zréinicowanym charakterze tego problemu pedagogi-
cznego w réznych krajach,zwtaszcza w odniesieniu do skall,tres-
¢l fkryteriéw/ i trybu ustalania oceny,Swisdczg aktualnie obo-
wigzujqce przepisy wtadz oswiatowych tych krajéw,

Z analizy literatury przedmiotu,obowigzujgcych przepiséw,
dokonywanych ostatnio zmian 1 dalszych poszukiwad,jakie prowa-
dzone sg w wielu krajach wynika,2e ocena zachowanisa ucznia sta-
je sig bardzie] racjonalna i wigce) znaczqca w sensie pedagogi-
cznym. Charakterystyczne jJest i to, 2e podejmowane zmiany zmie-
rzajq na ogét do ustalenia zbdliZonych kryteridw tresciowych i
skali oceny, ale mimo to wystepulq nadal jeszcze duZe réinice
/tavela 1/,
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Obowigzujacy w Austrii od 1974 r, system ocen z zachowania
ucznia okrefla,2e w szkolach podstawowych wystawia sie uczniom
oceny z zachowania od klasy trzeciej, zas w szkotach ponadpod-
stawowych we wszystkich klasach, za wyjgtkiem klasy ostatnie].
W odpowiednich wytycznych resortu oswiaty podkresla sie,2e z o-
ceny 2a zachowanie si¢ ucznia w szkole naleiy wnioskowaé, w ja-
kim stopniu Jego zachowanie jest zgodne z zarzgdzeniami i wyme-
ganiami szkoty, Oceniasjqc zachowanie ucznia uwzglednia sig: Jje-
go predyspozycje i sktonnoéci; wiekj; wysiltki zmierzajgce do te-
go, 2eby sprostaé iymaganiom stawianym przez szkole.Zasadniczy
mi kryterismi sq sprawowanie i pilnofé.Oceng ustala sig jawnie
na zebraniu klasowym, na podstawie propozycji wychowawcy klasy.
Osigqgnigcia ucznia z poszczegdlnych przedmiotéw nie majg wply-
wu na ocene zachowania,

Obowigzuje stowna skala ocen: bardzo zadowalajgce,zadowa-
lajgce, uniej zadowalajace, niezadowalajjgce,

W Czechostowacji obowiszujacy od 1974 roku system stosowa-
nia oceny ze sprawowania ucznia Jest zréinicowany dla szkét pod-
stawowych 1 dla szkét srednich, W szkolach podstawowych skala
oceny Jest trzystopniowa: bardzo dobre, zadowalajgce, niezado-
walajgce. W szkolach drednich za$ stosuje sie czterostopniows
gradacjg: bardzo dobre, zadowalajace,mnie) zadowalajgce, niezs-
dowalajgce.

'Kryteria dostosowane s3 do kafdej oceny.Oceng dobrg mp. o-
tfzymuje uczed, ktéry w'szkdle_i poza nig nie narusza prawnych
i moralnych norm socjalistycznego spoteczeristwa,prawidel wspél-
2ycia miedzyludzkiego i postanowieri regulaminu szkolnego.Te o~
ceng moze réwniez otrzymaé uczefi, ktéry wprawdzie dopusci sie
mniej wainych wykroczer przeciw regulaminowi szkolnemu,ale pod-
porzgedkowuje sie¢ dziataniu wychowawczemu szkoly 1 swoje bledy
Swiadomie przezwyci¢ia i naprawim.Akcentuje sig takze stosunek
do kolektywu, przestrzeganie regul wspélzycia socjalistycznego.
W podobny sposéb okresla sig kryteria dostosowane do konkret-
nych ocen, Oceng ze sprawowanis ucznia proponuje radzie pedago-
giczne] wychowawca klasy, po uprzednim zaslegnigciu opinii in-
nych nauczycieli, Ostateczng decyzje podejmuje dyrektor szkoly
na posiedzeniu rady pedagogicznej.
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W szkolnjictwie Niemlieckiej Republiki Demokratycznej od
1968 r, zréinicowans ocena obejmuje nastepujgce dziedziny za-
chowania: sprawowanie /pilnosé, wspéipraca,porzgdek/ oraz oce-
n¢ ogélng za calo$é zachowania, Na Swiadectwa szkolne wpisywa-
ne sg wszystkie oceny za poszczegélne przejawy zachowania w te]
kolejnodci, jak podano wyzel. W NRD obbwiqznje pigciostopniowa
skala ocen, przy czym cyfrg 5 oznaczone sg§ wyniki najgorsze, a
1 najlepsze, czyli 1 - bardzo dobre, 2 - dobre, 3 - dostatecz-
ne /wystarczajace/, 4 - zadowalajgqce, 5 - niezadowaslajace /wad-
liwe, niedostateczne/ Na swiadectwach szkolnych poza ccenami za
naukg 1 zachowanie zamieszcza sie ogélng charakterystyke ucz-
nia np., ,nie bierze aktywnego udzialu w lekcjach®, ,niechgtny
do nauki", ,przejawiai sktonnofci do wywolywania konfliktdéw®
badf ,bierze aktywny udzial w lekcjach®, ,chgtnie pomaga innym
uczniom w nauce", ,speinia wszystkie obowigqzki ucznia®™ itp.

W Zwigzku Radzieckim statut szkoly obowigzujacy od 1970 ro-
ku wprowadzi: nowg wersjqs oceny zachowenia ucznia. Przyjeta
trzystopniowa skala ocen okresla zachowanie: wzorowe, zadowala-
Jgce, niezadowalajgce., W klasach I-III zachowanie uczniéw oce-
niane jest przez nauczycieli, zaé w klasach IV-X przy ocenie,o-
bok opinii nauczycieli,brana jest pod uwagg opinia spolecznych
organizacji uczniowskich, Ocena ze sprawowania ustalana za o-
kres, Jak tez na koniec roku szkolnego,wpisywana Jest do dzien-
niczkéw uczniéw, Uczniowie radzieccy otrzymujq do reki tylko
§wiadectwa koricowe /X kl./. Uczniowie k1.X z oceng niezadowala-
Jacs ze sprawowania nie sgq dopuszczeni do egzamindéw koficowych,
otrzymujg tylko zaSwiadczenie ze szkoly stwierdzajace,Ze prze-
sz1li kurs Sredniej szkoly ogéinoksztalcgce).Egzamin dojrzatos-
ci mogg skladaé w ciggu 3 lat po przedstawieniu pozytywnej opi-
nii z miejsca pracy.

Uczniowie klas VIII, kiérzy otrzymali ze sprawowania oce-
ng¢ niezaedowalajgcy, otrzymulyg zaswiadczenie ze szkoty o ukod-
czeniu kl. VIII 2z odpowliednig adnotacjg o zachowaniu.Decyzja o
przyjeciu takiego ucznia do kKl. IX moZe byé podjeta tylko przez
Rade Pedagogiczng. Uczniowie klas IX ,ktérzy otrzymali roczng o-
ceng ze sprawowania niezadowalajgcqy przechodzg do k1., X warun-
kowo, Przy powtérnym otrzymaniu takiej oceny, Rada Pedagogicz-
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na podejmuje uchwalge o wydaleniu ucznia ze szkoly.

‘We Francji sposéb ocenisnia sprawowania ucznia jest bardzo
zréinicowany, 1 to nie tylko w réinych szkolach, ale nawet w
‘klasach tej samej szkoly inny jest tryb ustalania oceny i inne
kryteria. W niektérych liceach nie wystawia sie regularnej oce-
ny ze sprawowania. Jedynie drastyczne przypadki ztego zachowa-
nia’siq ucznia sg napiqtnowané nagang, upomnieniesm,albo wyrzu-
ceniem czasowym lub ostatecznym ze szkoly. W innych szkolach
Klasy stosujq sanooceneldyscypliny uczniéw i wtedy sami ucznio-
wie, lub ich reprezentanci, ustalaja oceny ze sprawowania uzgod-
nione z profesorami. Swiadectwa szkolne w zasadzie nie zawiera-
Jq ocen ze sprawowania, Swiadectwa za ukoriczenia liceum zawie-
raja ogélne opinie dyrektora szkoly: . ,uczer powazny i zdyscy-
plinowany* albo przeciwnie. Niektére szkoly pilotujsce /wiodg-
ce/ stosujg od wielu lat wlasne kryteria,np. uczestnictwo w zy
ciu spolecznym, porzadek,czystosé, inne wyodrgbniajg: porzadek
samokontrole, grzecznosé, stosunek do innych; jeszcze inne wy-
rézniajg: prowaedzenie sie, starannos$é¢, pilno$é, doklradnosé.

Mimo wielorakiego zréinicowania kryteridw ocen w szkolach
frencuskich najcz¢scie) spotyka sig trzy systemy ustalania oce-
ny ze sprawowanias '

System System Systen
od 0-10 punktéw 0-20 punktdw . literowy
bardzo dobre - 8 1 powyZe) 16 1 powyze}

dobre -7 od 14 do 16 A

doéé dobre - 6 12 = 14 B
dostateczne « 5 10 -« 11 o
mierne - b 8 - 10

Zle -3 6 - 8 D
bardzo £le « 2 { ponize] 4 1 ponize) - B

Bardzie) jJeszcze niZ we Francji zrdéinicowane sg oceny ucz
nia ze sprawowania /takZe za postgpy w nauce/ w szkolnictwie
Szwajcarii. W 26 istniejacych tam kantonach /powiatach/ wyste-
pujaq rézne kryteria ocen, jak te: same oceny.Ponadto w obrqbie
kazdego kantonu sg réznice w stosowaniu ocen zaleznie od typu
szkoly. W kantonie Solothurn np. Jako kryteria oceny ze sprawo-
wania ucznia przyjmuje sie: pilnosé,zachowanie,porzadek i schlu-
dnoéé. Oceny wyraZane sy cyfrg i stownie: 1 - zadowalajgce,2 -
niezupelnie zadowalajgce, 3 -~ niezadowalajjce. W kantonie Zu-
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rych obowigzujsg nastepujace kryteria: pilnosé i spelnienie obo-
wiazkéw, porzadek i schiudnosé, zachowanie. Oceny wyrazane sg

stownie: dobry, destateczny, niedostateczny, W kantonie Schwyz

natomiast cbowigzujg kryteria: pilnosé, zachowanie, porzadek 1

czystosd, praca domowa; oceny zas: dobre, zadowalajace, nieza-

dowalajace. Z kolei w szkolach kantonu Fribourg ,Ocena zachowa-
nia sie® z dyscypliny, 2z pilnosci, z grzecznosci, z porzgdku i

czystosci tworzy Srednig wedtug stopni: bardzo dobry,dobry,dosé

dobry, ledwie dostateczny, Zle. W kantonie Vand sprawowanie u-

cznia ocenia sle wg skali: dobry, dostateczny,pozostawia do 2y-
czenia, Szkoly kantonu Valais nalezgce do sektora parnstwowego
stosujg obowigzujacg tam skale cyfrowg i stowng: 6 - celujgcy,

5,5 ~ bardzo dobry, 5 - dobry, 4,4 - dosé dobry, 4 - dostatecz-
ny, 3 -~ niedostateczny, 2 - bardzoc staby, 1 - zero.Ta skala o-

cen stosowana Jjest zaréwno do okreflenia sprawowania, pilnosci

i dyscypliny ucznia,jak réwniez do oceny cato$ciowe] jego szkol-
nej pracy.

Podobnych przykiadéw moine przytaczad jeszcze wiele, ale
wydaje sie, %e podane wyZej wystarczajgco charakteryzujg wyste-
pujace réznice w ustalaniu - szeroko pojetym - ocen ze sprawo-
wania ucznia. Szczegélnie razgce dla nas jest to, ze w jednych
kantonach np.ocena 1oznacza bardzo dobry,w innych za$ - bardzo
slaby. Odnosi sig to zwtaszcza do ocen za postgpy w nauceNiech
dwiadczy o tym przyklad z dwéch kantonéw:

Kanton Zurych Kanton Solothurn
6 - bardzo dobry 1 - bardzo dobry

5 = dobry 2 - dobry .

4 - zadowalajagcy 3 - dostateczny

3 - dostateczny 4 - niedostateczny
2 - slabo 5 - staby

1 - bardzo stabo

W Stanach ZJjednoczonych w szkolach parstwowych wystepuje
trzystopniowa skala literowa. Zachowanie: H - zaszczytnie, S -
dostatecznie, U - niedostatecznie.

W Szwecji Komisja Rzgdowe w 1979 roku zaproponowala wpro-
wadzenie nowego systemu ccen: zastgpienie ocen wzglednych oce-
nami bezwzglgdnymi, Obecnie ocen za zachowanie ucznia nie sto-
suje sie, bez wzgledu na typ szkoly, Nie wystawia sig réwniez
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opinii o uczniu przy przejéciu z jednej klasy do drugiej. Stad.
sprawa ocen i swiadectw jest nadal przedmiotem ozywionych dy-
skusji, Warto wiedzieé,ze w Szwecji swiadectwa wydaje sig ucz-
niom tylko niektérych klas, w zasadzie klas starszych. Ucznio-
wie przechodzg kaidego roku do nastgpne] klasy, pozostawienie
ucznia na rok drugi w tej samej klasie nie jest praktykowane,
moze jednak mieé miejsce na wyraZne Zyczenie ucznia lub Jego
rodzicéw, '

Funkc jonowanie oéeny'za,zachOVanie :
w prektyce szkolne] FRL '

W polskim systemie oidwiatowym waznym przédsigwzig¢ciem wy-
chowawczym byto odejscie w roku 1973 od tradycyjne) i wprowa-
dzenie nowej, rozszerzonej oceny ze sprawowania ucznia.Wiasci-
wa byla takse zmiana nazwy tej oceny w 1981 roku ze ,sprawowa-
nia" na ,zachowanie",co bardziej odpowiada je) wspélczesnej,pe-
dagogicznej funkcji. Wiele krajéw posltuguje sig juz od dawna po-
Jeciem ,zachowanie", Stosowane jest ono powszechnie) w réinych
dziedzinach wiedzy ludzkiej;'Okreéla gig¢ble) sens zjawiska,ja-
kie Jest przedmiotem oceny.W literaturze jest terminem doktad-
nie) okresSlonym, bardzie) naukowym,zwlaszcza przy analizie pro-
bleméw wychowawczjch.luracat na to uwage juz wczesdniej Aleksan-
der Lewin, gtéwny inicjator i wspéitwérca obowigzujgcej obec-
nie oceny za zachowanie,

W roku szkolnym 1987-88 minglo 14 lat od wprowadzenia roz
szerzone) oceny za zachowanie ucznia do praktyki szkolnej wazy-
stkich szkél podstawowych i ponadpodstawowych.Jest to okres wy-
starczajgcy do tego, aby méc wstepnie rozwa2yé, co pozytywnego
nowa ocena wniosla do 2ycia szkolnego,co juz2 zmienita,a co je-
szcze w jej funkcjonowaniu powinno sie poprawié, Na podstawie
wnikliwe} obserwacji wspélczesne) rzeczywistosci szkolne}, po-
parte) opinigq ucznidédw,wychowawcéw i dyrektoréw szkdi,moina tak-
ze ustalié niektére, wazniejsze, wystgpujace Jeszcze mankamen-
ty 1 ich #Zrédia.

- Pedagogiczne refleksje ‘rautora dotycche oCeny zachowania
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ucznia wynikajg przede wszystkim z rezultatéw przeprowadzonych
wczednie) badard empirycznych i ptynacych z nich wnioskéw, spo-
strzezen dokonanych podczas pobytu w wielu szkolach wojewddztwa
kieleckiego, wtasne) praktyki,a takize z przemy$led,ktérych pod-
stawq byly liczne rozmowy i dyskusje z wieloma uczniami, zwta-
szcza szk6l ponadpodstawowych, z wychowawcami klas i nauczycie-
lami.

Badania nad funkcjonowaniem oceny zachowania ucznia autor
przeprowadzil na poczgtku lat osiendzieéiqtych z zachowaniem
wszelkich kanonéw proponowanych przez literature z zakresu me-
todologii baderd naukowych, Przed badaniami wiadciwymi przepro-
wadzono badania sondazowe, weryfikujqce‘narzqdzia badawcze,

Badaniami objgto blisko 800 uczniéw licedw ogélnoksztalca-
cych z Kielc, Starachowic, Ostrowca Sw. i Buska Zdroju, 36 wy-
chowawcéw klas i1 9 dyrektoréw z tych samych licedéw. Konfronta-
cja opinii pochodzgcych z tych trzech Zrédel byla konieczna do
uzyskania wzglednie obiektywnego obrazu badanego problemu,Pro-
wadzone badania mialy na celu uzyskanie opinii od uczniéw,nau-
czycielli i dyrektoréw m.in. o metodach wirazania nowej oceny,o
praktycznym jej funkCJonowaniu v szkole,o warunkach determinu-
Jacych spelnienie - przez oceng - poigdanych funkcji, JeJ sku-
tecznosci, _ : ‘

Przyjete zalozenie metodologiczne zdeterminowalo dobdr me-
tod i technik badawczych, ktérymi byly: obserwacja,wywiady,an-
kiety, badania dokumentacjivszkolnej, zestawienia statystyczne
{ inne. Podstawg materialu empirycznego stanowily badania an-
kietowe, przy ktérych zazwyczaj rodza sie¢ pewne watpliwosci i
trudno ich nie braé pod uwage.

Zebrane dane $wiadczg Jednék o tym, 2e wuzyskany materia?l
byl w miare rzetelny i obiektywny.Argumentem przemawiajgcym za
tym bylo to, ze‘odpowiedzi byly przemyslane,refleksyjne,obszer-
ne, dajgce obraz stosowania oceny dodé klarowny, co $wiadczylo
takze na korzys$é trafnoSci zastosowenej ankiety.Stad mozna sg-
dzi¢, e uzyskany material empiryczny byl wystarczajqco repre-
zentatywny do badanego problemu i mégl stanowié podstawg do uo-
gélnied i ustaledl pewnych prguidlovoéci;

Wiemy, jako profesjonalisci ksztelcenia i wychowanis, i2
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czynnosci zviqzdne z ocenianiem czlowiekas,a ucznia w szczegél-
nosci, sy bardzo zloZone i trudne, wigiq si¢ bowiem z wieloma
subiektywnymi przestankami i indywidualnymi poglgdami. Dojscie
do wzglednie obiektywne] oceﬁyri opinii o czlowieku, szczegél-
nie w czasach nam wspétczesnych, jest bardzo wainym i odpowie-
dzialnym zadaniem nie tylko pedagogicznym, sale i spoiecznym.
Ksztattowanie bowiem osobowosci kazdego mtodego cztowieka doko-
nuje sie w procesie szeroko pojgtego wychowania,Badanie za$ e-
fektéw ksztattowania sig tej2e osobowosci jest jeszcze proble-
mem do$é skomplikowanym,Nie jest wiec obecnie mo2liwe ukazanie
zmian powstajgcych w osobowosci uczniéw pod wpiywem stosowania
rozszerzone} oceny za zachowanie,ani tez pelne rozpoznanie ich
zachowania w catej jego ztozonosci. Obecny stan wiedzy o czto-
wieku nie dostarcza nam jeszcze takich narzedzi badawczych,
przy pomocy ktérych moina by dokonywaé pomiaréw zachowania,jak
tez jego wnikliwe] oceny. .

Oceniajac zachowanie uczniéw mozemy wiec analizowaé tylko
zewngtrznie uchwytne przejawy zachowania - o czym wspomniano
wczeéniej - a nie zmiany w ich osobowoéci i nie postawy, cho-
ciaz ksztaltowanie postaw stanowi najwazniejszy cel pracy wy-
chowawczej szkoly.Obowigzujgca obecnie rozszerzona ocena za za-
chowanie ucznia, w stosunku do oceriy obowigzujgce] przez kilka-
dziesigt lat, wprowadzila istotne zmiany w zakresie tresci /kon-
kretyzacja wymagad szkolnych/,skali ocen /rozszerzenie/ i - co
najwazniejsze - w sposobie ustalania oceny /samoocena ucznia,o-
cena przez klase lub grupe w klasie,ocena podsumowujgca wycho-
wawcy Klasy/.Ponadto uczed bgdZ jego rodzice moga wnies¢ do dy
rektora szkoly zastrzezenia do ustalone] oceny zachowania oraz
prosbe o Je) ponowne przeanalizowanie i ustalenie,zgodnie z za-
pisem w ,Kodeksie Ucznia'16.

Realizacja tresci oceny

Punktem odniesienia do zachodzgcych zmian w przejawach za-
chowania uczniéw sg ustalone centralnie kryteria oceny /stosu-
nek ucznia do obowlgzkdéw szkolnych,aktywnosé spoleczna, kultu-
ra osobista/ i przykladowe wskazniki tresciowe,a takze lokalne
wskaZniki ustalone przez niektére rady pedagogiczne,zespoly wy
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chowawcze badZ wychowawcéw klas,.Tresé¢ oceny akcentuje wyrainie
te strony zachowania, ktére odgrywajq szczegdlng role w spote-
czefistwie 1 woké: ktérych skupiajg sie podstawowe wysitki wy-
chowawcze szkéX.

Rozszerzona ocena charakteryzuje sie takim uktadem wartos-
‘¢i, w ktérym wartoéci pozadane spotecznie i znaczace w indywi-
dualnym rozwoju ucznia wzajemnie si¢ uzupeiniajg.Zas odpowied-
ni sposéb ustalania oceny sprzyja ksztaltowaniu u uczniéw ta-
kiego wiasnie systemu wartosci, —

Czy uczniowie znajgq kryteria tresci oceny? Z liczby oko-
to 800 badenych uczniéw liceéw ogélnoksztacacych wiekszosé po-
prawnie wymienita trzy podstawowe kryteria oceny: stosunek do
obowigzkéw szkolnych 75,06, aktywnoéé spoteczna 75,0%, kultura
osobista 64,7%, Pozostaly odsetek uczniéw wyszczegélnit tylko
takie wskaZniki,jak: $rednia ocen z przedmiotéw,frekwencja,sto-
sunek do nauczycieli, dziaXalnoéé w organizacjach uczniowskich
liczba godzin przepracowanych spotecznie, 1losé zebrane]j maku-
latury itp. -

Stwierdzono du2g rozpigtoié¢ wystepujaca migdzy szkolami
/Xlasami/ w poprawnym rozumieniu kryterium ,s tosunek
do obowigzkdéw szkolnych"; wynosi ona od
98,8% do 47,0% uczniéw poprawnie rozumiejgcych to kryterium,
Charakterystyczne jest to, 2e w tych szkotach, w ktérych naj-
mnie) uczniéw poprawnie podaje to pcdstawowe kryterium,najwic-
cej wyszczegélnia wskaZnik ,érednia ocen z przedmiotéw™ - L4h4,3%,
Tak wigc z poglebionych badad 1 biezace) obserwacji wynika, ze
w wielu klasach /szkotach/ przy ustalaniu oceny za zachowanie
niestusznie przyjmuje sie Srednig ocen dydaktycznych uzyskanych
przez ucznia w danym okresie,a nie aktualny stosunek ucznia do
obowigzkéw szkolnych, rozumiany jako‘jego.stale uczestnictwo w
ré2nych pracach zwiqzanych z procesem uczenia sig, jego stosu-
nek do podstawowego obowigzku, Jakim jest nauka, Sprawa ta ma
zwijzek z niewlasciwg interpretacjg, s nawet niezrozumieniem
przez niektérych wychowawcéw klas treséci okreslenia,ktéra odno-
si sig do ,pilnosci i systematycznoéci ucznia w vykdnyunniu Ow
bowigzkéw szkolnych®, Sg szkoly,ktdére stworzyly ,wielks buchal-
terig" &redniej ocen dydaktycznych,réinych nawet w poszczegéle
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nych okresach, ¢o Jest duzym nieporczumieniem w intencjonalnym
rozumieniu tresci oceny za zachowanie,

Wprowadzenle oceny czgstkowe] za ,pilnodé w wykonywaniu o-
bowiazkdéw Szkolnychﬁ pozwolilo wtasnie oddzielié te sprawe od
ocehy z przedmiotu,0d czasu wprowadzenia do praktyki rozszerzo-
nej oceny za zachowanie,ocena z przedmiotu winna wyrazaé tylko
aktualny poziom wiedzy ucinin.natomiast wysitek wkladany w nau-
ke zaliczamy do zagadnied wychowawczych i ujmujemy w ocenie za
zachowan1e17. Sg niestety przypadki uwzgledniania w ocenie z
przedmiotu elementéw zachowania i odwrotnie.Wysitek ucznia,pil-
noéé, systematycznosé¢ w pracy, wykonywanie prac dodatkowych
zwigzanych z naukq - sg to waine przejawy zachowania., Nie zaw-
sze przeciez zachodzi rdéwnowaga migdzy wysitkiem ucznia a po-
ziomem jego wiedzy.W takim ujgciu kea2demu uczniowi dajemy szan-
se uzyskania najwyZsze) oceny.S5q bowiem uczniowie bardzo praco-
wici, a niekiedy mniej zdolni i gdyby braé pod uwage &Srednisg o-
cen dydaktycznych, to nie mielidy oni nigdy szans na ocene np.
wzorowg czy wyrédiniajgcq. Sytuascje, w ktérych ocena za wiedze
Jest wysoka, a za wkiad pracy niska lub odwrotnie,wskazujg wy-
chowawcy kierunek dalszej pracy z uczniem.

Najmiej kontrowersyjne i w praktyce do$é poprawnie stoso-
wane jest kryterium ,stopler uzewngtrznionej identyfikacji ucz-
nia z celami spotecznie wartosSciowymi™,inacze) ,aktywnosé spo-
teczna ucznis", Najmniej teZ dyskusji u ucznidw budzg wskaZni-
ki podporzgdkowane temu kryterium,poza jgdnyh,okreélanym w nie-
ktérych szkolach jako "prZynaléznoéé do organizacji uczniow-
skich", Wielu uczniéw krytycznie odnosi sig do ,zapisania sig
do organizacji" i brania tego faktu pod uwage pod¢zas ustalania
oceny. Uczniowie uwazajg, i stusznie,ze oceniaé powinno sig ak-
tywnodé 1 konkretng prace w danej organizacji,a nie ,przynale2-
nos$é® do niej. Prébujac zatem blize) okreflié ,aktywnosé" ucz-
nia jako powszechnie obowigzujgcg wykladnig jJednego z kryteriéw
oceny, naley przez to rozumieé, konkretne uczestnictwo ucznia
wrzyciu zbiorowodci szkolnej, na miare jego sil i realnych mo-
21iwoéci. Trudno bowiem uznaé za normalnq'3ytuach,gdy‘uczeﬁ w
ogbéle nie bierze udzialu w bogatym przecie2 2zyciu Klasy czy szko-
1y, wylacza sig lub uchyla od obowigzkéw ciazqcych na nim jako
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na czlonku zbiorowosci szkolnej. Akcentujgc te aptawatrzéba
zwracaé uczniom uwagg na samodzielne podejmowenie,jakosé i spo-
séb wykonywania réinych prac spolecznych,i to wiasnie nalezy o-
ceniaé, Ocena aktywnosci pozostaje problemem szczegdlnym, wyma-
gajgcym zwtaszcza od wychowawcy wczuwania si¢ w konkretng sy-
tuacje ucznia; i jego realne mozliwosci uczestnictwa w zyciu
szkoly, organizacji do ktére) nalezy i w zajgeciach pozaszkol-
nych, Dotychczasowa praktyke oceniania tej sfery dziatania ucz
niéw wskazuje na potrzebe konkretnego'okreélenia w wielu szko-
tach, co bierze sig pod uwagg przy ustalaniu oceny czgstkowej
za paktywnosé sporeczng ucznia®, Brak wyczerpujacych i jJasaych
wskaZnikéw /ustaleri/ w wielu klasach powoduje niedoméwienia i
nieporozumienia migdzy uczniami a wychowawcg, Te¢ samg kwestie
moZna niekiedy odniesé do innych krytefiéw oceny. .

Trzecim z kolei podstawowym kryterium tresciowym oceny
jest ,stopied przestrzegania przez ucznia norm wspéliycia spo-
Yecznego", okreslane czesto jako ,kultura osobista", Kryterium
to poprawnie okresla tylko 64,7% ogétu badanych.Pozostaty odse-
tek ucznidw kryterium to rozumie jako ,zachowanie®, ,stosunek
do kolegéw", ,stosunek do nauczycieli®,,kolezeriskosé" itp, Ucz-
niowie, W wigkszoSci poprawnie,lgczg kulturg osobistg ze sposo-
bem bycia, kontaktowenia si¢ z imnymi ludZmi,ze stosunkami mig-
dzyludzkimi itp.

Oceniajac kulturg osobistg uczniéw trzeba zdawaé sobie

" sprawg z tego,ze ksztaltuje si¢ ona pod wplywem réznych czynni
kéw dziatajacych poza szkolqrale teZ w niematym stopniu zalely
od szkotry.Kultura osobista jest zespolem wtasSciwosci nabytych,
co oznacza, 2e trzeba JeJ sig¢ nauczyé.I to zadeanie w duzej mie-
rze spoczywa na szkole.Szkola przede wszystkim|ma okreslaé,roz
wijaé i utrwalaé konkretne normy i formy zachowania sig ucznidw.

Podene przez Ministerstwo Oswiaty i Wychowania przyktado-
we wskainiki stwariajq szkolon-mdtliwoéé ich poszerzenia,dosto-
sowania do pozioméw klas 1 preferowanych celéw wychowania.Oce-
na czastkowa ,kultury osobiste)" nie stwarza w powszechne) prak-
tyce powainiejszych klopotéw wychowawcom, nie budzi wigkszych
watpliwosci i nieporozumied wiréd ucznidw,

Nie wszystkie jeszcze szkoly sprecyzowaly konkretnie wsks-

i
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Zniki do poszczegélnych kryteridw. Nie zawsze sq one jednakowo
interpretowane przez: nauczycieli i uczniéw. Nie wszqdzs.e takze
uJednolicono wymaga.nia przynajmiej dla tych samych pozioméw
Klas, Bywa 1 tak,ze kazdy wychowawca okresla inne wymagania,za
co innego nagradza i karze. Konieczne zatem sq w kazde) szkole
ujednolicone wymagania,opracowane wspélnie przez wychowawcéw i
uozniéw. przy czynnyn udziale organizacji uczniowskich, & moze
i rodzicéw.Wévczas zwiqkszy sie odpowiedzialnosé wazystkich za-
interesowanych za ich pem realizach. ‘

Skala oceny‘v praktyco szkolne})

Skala rozszerzone) oceny jest dwukierunkowe, zawiera pigé
ocen. Ocena $rodkowa - zachowanie poprawne - prowadzi w gére do
zachowania wyrézniajgcego i wzorowego; w dé: do zachowania nie-
odpoviedniego 1 nagannego.W 1981 roku dokonano modyﬁkacji ska-

11 z 1973 roku. Wydaje sig, Ze obowigzujqca obecnie skala jest
lepsza od poprzedniel, chociaz jeszcze niedoskonala, Ustalane
trzy oceny czastkowe za réine pr'zeja_v’ry zachowania /kryteria/
traktowane sq jako zbiory informacji, ktére konkretyzujq i po-
szerzajq zakres opinii ocenianego ucznia. Obowigzujgca zatem
skala jest prouczniowska 1 optymistyczna.!‘.Nle opiera sig na lo-
gice wykroczer, lecz na logice osiggnieé® 8, Koncentruje uwage
gléwnie na dodatnich przejawach zachowania ucznia., W przyjgte)
skali obowiqzuje podobna zasada jak w ocenie dydaktycznej z
przedmiotéw, Uczerl moZe osigqgnaé’ lepsze czy gorsze oceny,ale o-
cen s8i¢ nie obni2e, Przyjecle te) zasady sprawia,ie system oce-
niania w szkole stal sig¢ bardziej jednolity. W praktyce szkol-
nej mierzenie rezultatéw wychowania jest nadal problemem nie-
zmiernie trudnym, przede wszystkim ze wzglqdu na ograniczone mo-
21iwoéci pomiaru niektérych zachowar, Podstawg oceny stanowig
tylko zauwaZalne konkretnie uchwytne, zaobserwowane przejawy po-
stqpowania uczniéw, Dzigki temu w szkolach osigge sie dosé wy=- ’
soki stopier konkretyzacji oceny.Nowa skala ocen stanowi w dy-
spozycji wychowawcy klasy praktyczne narzgedzie analizy dynami-
ki zmian w zachowaniu ucznifw. Je$li uczer oceniany jest kilka-
krotnie w pewnych odstgpach czasu, np. cztery razy w roku czy
przez czas pobytu w szkole, wéwczas poréwnujge kolejne wyniki
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/oceny/ moine stwierdzié,w Jakim stopniu i w jakim kierunku do-
konujq sig zmisny zachowania ucznia. Tak udokumentowany mate-
ria? poréwnawczy stanowi bogate Irédlo charakieryzul)gce rozwéd)
ucznia i nastgpujqce przemiany w Jego postgpowaniu,co Jjest banr
dzo istotne ze wzgleddéw pedagogicznych, a takle spolecznych.

Przedstawione wartodci sikeli oceny nie wyczerpujlq oczywis-
cie wielu innych problemdéw zwigzanych ze skals.Trudnym do roz-
wigzenia zagadnieniem - w prakiyce szkolne] - pozostaje nadal
mo2liwie doktadne, precyzyjne okreflenie zachowanie ucznia z
punktu widzenia przyjete) skali ocen.Wprswdizie uscislajqc pig-
ciostopniowg gradacje zachowenia zastosowano terminy okreslajg-
ce stopief nasilenia zachowad uczniéw w poszczegélnych dziedzi-
nach /wediug kryteriéw/, ale mimo to nie wyeliminowano catkowi-
cle niebezpieczeristwa subiektywizmu.Dlatego clagla konkretyza-
cja okreflonych zachowad winna stanowié rezultat wspélnych usta-
lefl wychowawcy i uczniéw, a tym samym zbliZanie sie do aceny w
pelni obiektywnej. ' :

Wprowadzenie i stosowanie rozszerzone] skali w praktyce u-
czynilo z oceny - mimo wielu jeszcze mankamentéw - doskonale na-
rzgdzie pracy wychowawcze) w szkole i to stanowi o Je) pedago-
gicznej wartosci. Takq opinie wydalo ponad 8% badanych wycho-
wawcéw i dyrektordw szkél.

Sposoby ustalmmia oceny

Zréinicowanie tresci oceny =za zachowanie i wprowadzenie
poszerzone) skali stanowi w wystawianiu oceny du2y postqp; na-
stgpilo przeksztaicenie samego narzgdzia pracy wychowawcze] w
szkole, ktdre dotgd nie bylo - bo nie moglo byé - z pedagogicz-
nego punktu widzenis odpowiednio wykorzystane.ednakie zasadni-
cze znaczenie tego zegadnienia tkwi w sposodie postugiwania sie
tyn narzedziem, Dokonena prasd laty zmiana oceny za zachowanie
przyniosita takie zasadnicza zmisnge sposobu ustalania oceny.

W obowigzujacym obecnie systemie wyodrgbnione zostaly trzy
ogniwa dochodzenia do oceny: semoocens ucznia,ocena przez kla-
s¢ ludb grupg rdéwiedniczg w Klasie oraz ocena nauczyciela - wy-
chowawcy klasy. Wyszczegblnione ogniwa wystepula w praktyce w
réimej kolejnosci,chociat kolejnoid ta nie jest obojetna z pe-
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dagogicznego punktu widzenia.Inny tryb ustalania oceny musi bys
stosowany w nauczaniu poczqtkowym, inny w klasach starszych
szkoly podstawowe}) i nieco zmodyfikowany w szkole ponadpodsta-
wowej, Sposoby dochodzenia do ustalenia globalnej oceny za za-
chowanie, jak wykazuje praktyka, sa réine w szkotach, a takze
niekiedy inne w réinych klasach te) same) szkoty. I dobrze, Ze
tak jest. NajczescieJ spotykana koleJnosé jJest nastepujgca:

I. Samoocens <« grupa - ‘wychowawca
II, Grupa ‘= samoocena - wychowawca
III, Wychowawca « grupa - samoocena
IV. Grupa - wychowawca « samoocCena.

L4 dzieviqci\; szkolach ponadpodstawowych, w ktérych badano
to zagadnienie w 36 oddzialach, tylko w 30 stosowane byly trzy
ogniwa dochodzenia do oceny.W szedciu oddziatach nie stosowano
ogniwa samooceny. Niepokoié moze to, Ze niektérzy wychowawcy
nie doceniajy tego, iz sposéb ustalania oceny, w calej koncep~
¢3i zmienionej oceny, Jest sprawg najwazniejsza.

Jak wykazuje doéwiadczenie, a takZe praktyka autora, wie-
lu wychowawcéw klas i dyrektoréw szkoly uwala,2e¢ najwiasciwszym
ukladem, W procesie dochodzenia do oceny globalne} zwlaszcza w
starszych klasach szkéi podstawowych 1 w szkotach ponadpodsta-
wowych, jest samoocena ucznia, nastgpnie ocena grupy i opinia
podsumowujgca - zawsze uzasadniona - wychowawcy klasy. W tych
klaszach, w ktérych taka kolejno$é jest stosowana, najmnie]j ucz
niéw ma krytyczne uwagi do sposobu ustalania oceny.0to kilka wy-
powiedzi uczniéw o sposobach ustalania ocen: ,Ocena w mojej kla-
sie Jest ustalana w ten sposéb, 2e kaidy uczer wystawia sobie
na kartce trzy oceny wedlug trzech kryteriéw i oceng ogélna. W
klasie pilerwszej wymagane bylto krétkie uzasadnienie,teraz jest
to zaniechane, Nastegpnie zespéi zlozony z ucznidw,giéwnie przed-
stawiciell 'samorzqdu,na podstawie wystawianych trzech ocen i o-
ceny ogélne) oraz na podstawie znajomoSci danego ucznia wysta-
wia mu jedng oceng ogdélng. Wychowawca przeglada te propozycje,
wnosi ewentualne poprawki i na godzinie wychowawcze) odczytuje
kazdq samooceng, oceng¢ proponowana przez grupe i podaje swoje
propozycje, Jezell sa uwagl ocenianego,czy ktéregoé z ucznidw,
wtedy wychowawca rozstrzyga 1 uzasadnia swoje ostateczne stano-
wisko. Na ogél ocena nie jest zmieniana przez wychowawce"/II 0/
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» Samorzad klasowy ustala oceng kazdemu 2z ucznidw 1 podaje ja
przed caly klasq na godzinach wychowawczych. Po 'dyskusji z ue
dzialem ucznia ocenianego, ocena ta pozostaje,albo ulega zmia-
nie. Ostatnie stowo nalely zazwyczaj do wychowawcy® /I S/.,Oce-
. na w moje)j klasie jest ustalana przez wychowawce i samorzad kla-
sowjr. Wychowawca proponuje oceng dla poszczegdlnych uczniéw, a
samorzgd klasowy dodaje swoje uwagi 1 zastrzeienia. Uczed oce-
niany w koicu moze wypowiedzied sige o sobie" /III k/,- _

Te 1 wiele innych przyktadéw ukazuja konkretne, ale rézne
sposoby ustalania oceny.W poczatkowym okresie wdrazania rozsze-
rzonej oceny, W technice jej ustalania wystgpowalo wiele trud-
nosci wynikajgcych z braku doswiadczenia. Trzeba byto wdrozyé
uczniéw do autorefleksji, umiejgtnosci wypowiadania obiektyw-
nych opinii o swoich kolegach z klasy itp. Obecnie, po ckresie
prédb i bledéw, sposoby ustalania oceny w wiekszoici badanych
klas sg w zasadzle prawidYowe, stosowane elastycznie, =z duiym
poczuciem odﬁowiedzialnoéci zainteresawanych.

 Tu i éwdzie wystgpujg Jednak nadal niedociagnigcia i za-
draznienia, czego nie moina przemilczeé.Oto znéw inne przykla-
dy: 4W I 4 II klasie zbleral si¢ samorzgd klasowy wraz z wycho-
wawcq 1 ustalali oceny, w kl. III lic. wychowawczyni sama usta-
la oceny" /III k/.,W moje) klasie nie mamy wplywu na ocene.Wy-
chowawca ustala, a my musimy przytakngé" /V k/. ,W zasadzie ni-
gdy przy ustalaniu ocen ze sprawowania nie byla obecna cala kle-
sa. Oceny ustala wychouawca z samorzqdem klasy. Nigdy nie bylo
dyskusji na ten temat,o swych ccenach dwi&dudemy si¢ po wywia-
déwce” /V k/. 4... teraz ta sprawa' zostala otoczona »tajemnicag
- nie wiadomo teraz do kofica okresu,jeks kto ma oceng .i najwaz-
niejsze za co" [IV k/.

Cytowane wypowiedzi uczniéw ukazujq duze uchyblenia w sto-
sowanym przez niektérych wychowawcéw sposobie ustalania oceny,
co nie sprzyja osigganiu oczekiwanych efektédw i realizacji fun-
kcji wychowawcze) oceny; funkeli rozumiane] tutaj jako przyczy-
nowy 2zwigzek migdzy oceng a rezultataml jej oddzialywania na
przejawy zachowania uczniéw,

Z rozwagq 1 elastycznie stosowany tryb ustalania oceny,da-
jacy uczniom szerokie mozliwosci stanowienia o sobie 1 o swoich
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kolegach z klasy znacznie zwiqksia’adekwatnosé_qceny.

Nie trzeba zapewne uzasadniaé powinnoici wychowawcy pod-
miotowego traktowania uczﬁiavpodctas catego procesu ustalania
oceny, co moze w duZym stopniu'wpljwaé na zmiejszenie subiek=
tywizmu oceny i stymulowaé ucznia do doskonalenia swego zacho-
wanis, Nie trzeba te2 profesjonalistéw przekonywaé,iz skutecze
nosé oddzialywania wychowawczego rozszerzonej oceny zalé2y nie
tyle od samego narzgdzia, ile. od tego,jak tym narzedziem postu-
guje sie wychowawca /szkola/,Jakie cele chce przy jej pomocy o-
siqgngé 1 jakimi metodami to robi. -

Najwiekszym mankamentem w praktycznym stosowaniu rozsze-
rzonej oceny jest wystawianie jednej oceny globalnej za catosé
zachowania,Sprowadzanie trzech ocen czgstkowych do jednej oce-
ny powaznie zaciemnia obraz zachowania ucznia.Doswiadczenie bo-
‘wiem wskazuje,Ze z kazdego z trzech kryteriéw - wedlug ktérych
uczed jest oceniany - moZze on uzyskaé inng oceng; $rednia wéw-
czag nie jest ‘adekwatna, poniewaz dodajemy do siebie ,wielkos-
ci" niejednorodne., Ponadto w pracy wychowawczéj bvardziej przy-
datna jest analiza Jakosciowa zachowania, czego nie daje ocena
glohalna Opinie zainteresowanych potwierﬂzajq potrzebg pozosta-
wienia w dokumentacji szkolnej ucznia /$wiadectwo,arkusz ocen/
trzech wyodrgbnionych ocen ustalonych zgodnie z kryteriami,tak
Jak stosuje sie to w innych krajach,

' Trzeba tak2e 23daé od wtadz oswiatowych, aby okreslity o-
bligatoryjny przepis dotyczgcy stosowania oceny Srddokresowej,
umownie nazwanej przez autora oceng nieklasyfikacyjng. Ocena
§rédokresowa jest tym czynnikiem,ktéry sprzyja Swiadomej pracy
nad ksztaltowaniem swoje) osobowoéci przez ucznia, bez zadnych
konsekwencji formalnych w przypadku ujawnienia brakéw, Nadto
skraca czas migdzy semestrami /okresami/ klasyfikacyjnymi na e-
wentualng zmiang oceny.Obecnie uczeri czeka pigé miesigcy na o-
ceng. Wprawdzie wielu wychowawcéw-praktykéw stosuje ocene Sréd-
okresowg, ale jeszcze nie wszyscy. Trzeba w tym miejscu wspom-
nieé L o tym, 2e przez 13 lat ocena za zachowanie ucznia nie
znalazla naleznego jej miejsca w dzienniku lekcyjnym dla szké:
ponadpodstawowych,przynajmniej w takim wymiarze /1 strona/,jak
v dzienniku dla szkél podstawowych.Ponadto warto pomysleé o od-
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poviednim zestawieniu statystycznym - takie w dzienniku lekcy)-
nym. - nie tylko waskim ilosciowym, ale i szerszym jakoSciowym.

Praktyka szkolna potwierdza, 2e wprowadzenle rozszerzonej
oceny do szkoty bardziej uswiadomio uczniom potrzebg pracy
nad sobg,zas wychowawcém koniecznod¢ pogigbionej i systematycz-
nej pracy wychowawczej z mtodziezg. Obowigzujgca ocena - przy
racjonalnym je) stosowaniu i wykorzystaniu - ukazuje do$é wyra-
Zne efekty pracy wychowawczej osiaganej przez szkolg,sle trze-
ba to podkreslié z calym naciskiem,ze nie Jest ona /ocena/ je-
dynym Zrédiem tych rezultatéw. Zachowanie uczniéw bowiem, kté-
re czynimy przedmiotem oceny,stanowi rezultat caloksztaltu od-
dziatywar wychowawczych rodziny, szkoly,Srodowiska,masowej in-
formacji itp. '

Pedagogiczne znaczenie, jJakie przywigzuje do rozszerzone)
oceny, nie oznacza, 2e traktujle Jq Jako najwainie}sze narzedzie
pedagogiczne w praktyce wychowawcze) wspéiczesne) szkoly, jako
panaceum mogace uzdrowié wszelkie dotychczasowe dolegliwcéci wy-
chowawcze, Chcialem tylko zwrécié uwage na niektdre,wainiejsze
aspekty oceny, zwlaszcza na te,ktére wymagajq przypommienia,mo-
dyfikacji bgdZ innowacji w je) stosowaniu, Ze wzgledu na ogra-
niczone ramy publikacji nie analizowalem takZe wnikliwie uzys-
kanych wynikéw badari, Wymaga to bowiem oddzielnego opracowania,
Ocena za zachowanile stanowi bardzo waZny,ale jeden z wielu ele-
mentdw'systemu wychowawczego szk62 i speinial bgdzie swe funk-
¢ je wévwczas, gdy powszechnie dokonywana bgdzie zgodnie z ceche-
mi konstytutywnymi,jakimi sq dla kaidej oceny: obiektywnosé,ja-
wnos¢, instruktywnosé¢ i motywacja do dalsze) pracy nad sobg.
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