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'PSYCHOLOGICZNY GBRAZ RELIGIINOSCI DZIECKA

1. Og6lna charakterystyka religijmosci dziecka

‘Zdziwienie moze budzié fakt,ze w polskiej psychologii rozwojowe]j pro-
blem religijnosci czlowieka w najwczedniejszym okresie jego 2ycia, czyli w
dziecifistwie, jest ujmowany marginalnie badZ zupelnie pomijany. Przykiado-
WO W obszernim podreczniku «Psychologii rozwojowej dzieci i mlodziEZy"l,
przygotowanym pod redakcjg M. Zebrowskiej (1900-1978), znajdujemy zaledwie
~ 13 stron poswigconych ksztaltowaniu sie $wiatopogladu miodziezy w wieku
dorastania,a w indeksie rzeczowym na prézno by szukal haset: ,religia" i
nreligijnosé", po prostu zagadnienia te nie zostaly w nim uwzglednione. W
tej sytuacji, chcac scharakteryzowaé chodby w zarysie rozwdj religijnosci
dziecka, z konieczno$ci odwolad sig musimy do literatury z zakresu psycho-~’
logii religii okresu migdzywojennego, majacej przede wszystkim walor histo-
ryczry, badZ tez do wspSiczesnych stanowisk, gidwrie konfesyjnych, -
Niemiecki psycholog religii W. Gruehn2 (1887-1961), wyré2nit pieé ne
stepujacych faz w rozwoju religijnosci dziecka (od urodzenia do 16. roku
zycia):
- okres braku przezy¢ religijnych, czyli faze anomii religijnej (od urodze-
nia do mniej wiecej 1. roku 2ycia, niekiedy do 1. roku 6. miesiéby);
- stadium religijnosci poczgtkowej o charakterze imitacyjnym, w ktérym
dziecko (migdzy 1. a 3. rokiem 2ycia) nasladuje przezycia religijne i
zachowania kultowe matki bez zrozumienia ich sensu i zhaczenia;
- okres religijnosci przedmagicznej (2-4 rok. zycia);
- etap religijnoéci magicznej (3-7 rok 2zycia); uraz
- stadium religijnosci autorytarnej o charakterze heteronomicznym (od 7.
do 16. roku zycia); jest to religijnos$é narzucona dziecku przez autory-
tet ludzi dorostych (rodzicéw, opiekunéw bad? reprezentantdéw organizacii
religijnych). , '
Podobne  okresy w rozwoju religijnosci dzieciecej wyréznilt jeden z
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przedstawicieli konfesyjnej psychologii religii w naszym kraju, Cz. Wale-

sa3, wyodrebniajgc:

- okres przedreligijny lub areligijny (w 1. roku 2zycia dziecka), ktéry
obejmuje dwie fazy - areligijng (niewystepowanie zadnych przejawdw reli-
gijnodci - w pierwszych szeSciu miesigcach zycia) i faze przejawdéw i
reakcji "quasi"-religijnych{(w drugim p6iroczu);

~ stadium poczatkéw religijnosci dziecka bgdZ tez okres pierwszej religij-
nodci dzieciecej (2 1 3 rok 2ycia), obejmujgce tak2e dwie fazy - reli-
gijnodci nasladowczej, zwanej »religijnoscia za matka"™ (w 2. roku 2zycia)
i faze poczatkéw religijnosci indywidualnej (w 3. roku zycia);

- okres religijnosci magicznej (od 4. do 7. roku zycia);

- stadium religijnosci autorytarno-moralnej \(od 7-8. roku zycia do okolo
12. roku zycia), ktére charakteryzuje sie dominacjy zewnetrznych form
‘kultowych, uzaleznionych od autorytetu i wzorca oséb znaczacych, a szcze-

~ gblnie rodzicéw; araz

- etap ksztaltowania sie religijnosci autonomicznej (od ok. 12. roku zycia
do ok. 16-17. roku 2ycia).

Ksztaltowanie osaobowodci cziowieka, a w jej cobrebie migdzy innymi
charakteru, postaw psychicznych, systemu warto$ci badZ orientacji 4dwiato-
poglgdowej, rozpoczyna sie w jego mikrosrodowisku wychowawczym, czyli w ro-
dzinie i najblisszym otoczeniu. spotecznym. Dziecko spotyka sie w swym Sro-
dowisku wychowujgcym z okreslonymi pogladami, przekonaniami i zacrnuaniami,
ktére przyjmuje nadladujac rodzicéw i inne osaby doroste bedace dla niego
wzorem osobowym i autorytetem. Proces ten wspmagajg takie czymniki, jak:
bezradno$é dziecka i jego petna zalezno$é od rodzicédw lub opiekundw, me-
chanizmy imitacji i psychicznego utozsamiania sig z dorosiymi oraz procesy
warunkowania emocji pozytywnych badZ negatywnych.

Analizujac rozwdj przezyé religijnych w dziecinsiwie S. Baley (1885-
-1952) pisal: .dziecko 'rosnac, |znajduje sig od razu wobec pewnego gotowe-
go.systemu, ztozonego z instytucji, praktyk i wierzeri religijnych, ktdére
wystegpujg wobec niego z bezwzglednym autorytetem. Wszystko tu jest juz
»gotowex, raz na zawsze ustalone, ujete w trwale formutki. Obcowanie z
béstwem odbywa sig w przewidiianym z géry konwencjonalnych formach (mo-
dlitwa z ustalonym tekstem, nabozefistwa, komunia itp.). Rozwéj religijny
dziecka polegat wigc musi z koniecznosci na biernym przewaznie przyswaja-
niu sobie tych form...

Wobec wspomnianego juz bezwzglednego autorytetu, 2z ktdérym -wobec dziecka!
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wystepuje caty ten system, wchodzi ono wert poniekgd automatycznie i staje
sie (cziowiekiem - przyp. B.M.Z.) »wierzacym« w duchu religii, w ktérej
Jest wychowane"b'.

Zebrane przez M. Tyszkowa obserwacje i wspomnienia badanych oséb po-
zwolily autorce wyprowadzié wniosek, ze katolickie wychowanie religijne
rozpoczyna sig od wyuczenia dziecka pewnych czynno$ci wchodzgcych w skiad
kultu religijnego (zegnanie sieg, klekanie, pacierz), ktére dopiero wtérnie
zostajy powigzane z odpowiednimi wyobrazeniami religijnnymi.

‘,,_Religijnoéé‘wi&u dziecigcego przejawiz sie - zdaniem Tyszkowej -
w ufnej, prostej poboznosci. Chetne uczestﬁiczenie w praktykach religij-
.nych (nabozeristwa) jest uwarunkowane przykiadem i pozytywng oceng doros-
tych oraz pociggajaca atmosferg emocjonalng samych nabozeristw (widowiskowy
charakter mszy, nieszporéw - niezwykle szaty, Swiatia, dpiewy, muzyka, ge-
sty dostarczajg dziecku emocji podobnych do przezyé w czasie przedstawier
teatralnych '11;;:.){"5 .

Wychowanie religijne w okresie wczesnego dziecifistwa wpiywa zardwno
na charakter religijnosci, ktéra jest pasywna, niesamodzielna, naiwna i
bezkrytyczna, jak i na je) emocjonalne zabarwienie, rozciagajgce sig od
uczu¢ o znaku ujemnym do uczud dodatnich. i_Na najnizszym szczeblu rozwoju
dziecka - pisal Baley - ,Bdg jest wtadcy surowym i groZnym, jest on»tre-
mendum«", czyli. .czym$, co powoduje lek, groze, przeraZenie"s, z drugiej
strbny wierzenia i praktyki religijne moga byé takze podlozem uczu€ pozy-
tywnych, takich jak uczucie milosci, pietyzmu itp., ktére pojawiajq sig
w péZniejszych okresach rozwoju psychicznego cziowieka. Zy'cie emocjonalne
dziecka, uwarunkowane miedzy innymi jego pierwszymi kontaktami z otocze-
niem spotecznym, silnie jest réwniez zwigzane - w sposdb interakcyjny - ze
sfera |poznawcza dziecka,a w jej obrebie z ksztaltowaniem sig jego pojeé i
wyobrazei oraz my$lenia. Relacje zachodzgce pomigdzy wybranymi procesami
i strukturami poznawczymi u dziecka a jego religijnodcig omawiam szerze]
w dalszych cze$ciach tego artykutu.

Na zakoficzenie warto powtdrzyé - za !Béleygmf— wazne dla wspélczesne)
psychologii religii pytanie: dotychczas .przyjmowalismy taka sytuacje, iz
dziecko jest poddawane wplywom zewnetrznym, kidre budzg i podirzymuja w
nim religijnosé. Mogloby teraz powstaé pytanie, czy zamiast rozwoju psychi
ki dziecka nie mamy tu rozwoju pewnego sztucznego produktu, i jak wyglgdal-
by rozwdj dziecka pod wzgledem religijnym wtedy, gdyby te wpiywy z ze-
wngtrz zostaty usuniete?"’.
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2. Dzieciece koncepcje Boga

+*Myslenie malego dziecka« - pisat J. Pi;getg(1896-1980) - to temat
ogromny, ktéry badam ponad czterdziesci lat, a ktdrego nie zdolatem jesz-
cze objaé w caloéci”a. Podobnie mozna powiedzieé o empirycznych badaniach
zycia religijnego dziecka, ktére na gruncie psychologii religii prowadzone
sg od prawie dziewigfdziesigciu lat, a wcigz brak syntezy w tym zakresie.

Przypomnijmy, 2e pierwsze badania tredci wyobrazer i poje¢ religij-
nych dzieci, takich jak: .Bég", wniebo", naniol", ,dusza", .modlitwa",
wwiara" itp. przepruwadziii prekursorzy psychologii religii €. 0. Starbuck
(1866-1947) i G. S. Hall (1844-1924) pod koniec ubieglego stulecia, stwier-
dzajac, 2e .dzieci amerykariskie wyobrazaja sobie Boga jako postad ludzka
nadnaturalnej wielkaosci; mieszka On w niebie, po odﬁrotnej stronie blekit-
nego sklepienia, ktére stanowi podloge mieszkania bozego. Niektére dzieci
sgdza, ze B6g mieszka na jednej z gwiazd lub na ksieZycu"9.

Zagadnieniem tym zajela sie réwniez A. Szycéwna (1869-1921) w pracy
wRozwdj pojeciowy dziecka w okresie lat 6—12"Jw ktdérej - na podstawie ze-
branych materiatéw - przytacza interesujgce wypowiedzi dzieci, w rodzaju:
nWyobrazam sobie Boga jako bardzo staro wygladajacego, taki siwy staruszek,

_tak widywatam na obrazku" (dziewczynka, 7 | rok 2ycia); wPan B6g w niebie
odpoczywa, ‘bo byl bardzo zmeczony, gdy ludzi stworzyl" (dziewczynka, 5
rok zycia) i innelo.

Komentujac powyzsze rezultaty badari H. Rowid (1877-1944) w ,Psycho-
logii pedagogicznej" pisat: ,Podobnie jak inne strony zycia duchowego, tak
i Swiadomos¢ religijng dziecka cechuje egocentryzm. W stosunku swym do Bo-
ga, w modlitwie szuka speinienia wtasnych 2zyczefd i pragnier. Jego wyobra-
zenia maja charakter antropomorficzny. Silty dwiata przedstawiajg mu sie w
postaci ludzkiej, a na wytworzenie sie tycﬁ wyobrazert ma duzy wpiyw ojciec
w ktérym dziecko widzi istotg wszechmocng i wszechwiedzgcg. Zjawiska $wia-
ta w zwigzku z wyobrazeniem bdstwa tlumaczy w sposdb hagitzny. Cudownodé
Jjest dla dziecka czym$ zupeinie jasnym i naturalnym“;l.

)

Wedtug Rowida ufOZWéj~UCZU¢ religijnych zalezy w znaczne] mierze od
$rodowiska. Inaczej ksztattuja sie te uczucia w domu, w ktérym panuje
atmosfera religijna,'glebsze zycie religijne, inaczej za$ tam, gdzie ist-
nieje indyferentyzm, albo stasunek nieprzyjazdy-‘pwobeg religii“lz. Pado-
bry byl poglad amerykarskiej psycholog E. B. Hurlocle,'ktdraftwierdzila,
2e przekonania religijne dzieckg‘tormuja‘sie na podstawie pojeé zdobytych
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w wyniku ksztalcenia religijnego, ktére dziecko otrzymuje w $rodowisku do-
mowym,

Interesujace badnia wyobrazeri religijnych dzieci w wieku od 3. roku
zycia do wczesnej dojrzatosci przeprowadzil amerykeriski psycholog €.
Harmsla, ktéry zastosowal projekcyjng metode rysowania i malowania przez
dziesci ich wyabrazed. Na podstawie rezultatéw tych badad Harms wyrd2nit
trzy podstawowe stadia w rozwoju religijnodci dziecka:

- stadium magicznych opowiesci na temat religii (3-6 rok 2ycia);
- stadium realistyczne (7-12 rok zycia); oraz
- stadium indywidualistyczne (12. rok zycia i powyzej).

Pierwsze stadium okazalo sie bardziej jednolite niz pozostate, Dzie-
ci w wieku od 3. do 6.roku 2ycia przedstawiaty Soga jsku krdéla badZ jako
wTatusia wszystkich dzieci", 2yjacego w domu zawieszonym w chmurach lub
zrobionym z obtokdw albo tez w postaci ruchomej chmurki piynagce) po niebie
z napisem B 0 G (G 0 B) ponad nia. Wszystkie rysunki wyrazaly zastyszane
przez dzieci opowiedci magiczne i zabarwione fantazja doswiadczenia. B8dg
byl rysowany przez dzieci w tym wieku réwniez w postaci smoka i oibtzyma.

Stadium realistyczne odznaczato sie wiekszg stabilnodcig emoc jonalna
i refleksjy, ktdéra przejawiala sie w realistycziych rysunkach wyobraze-
nia Boga jJako ojca w otoczeniu anioidw i dSwigtych, czesto w mistycznym
ksztaicie, jednak w ludzkiej postaci i w realiach zyciowych.

Ozieci w okresie indywidualistycznym ukazywaly w swych rysunkach
szerokg i bardzo réznorodng interpretacje postaci Bega od ujed konwencjo- -
nalnych do twérczych i mistycznych.

Wazrne dla psychologii religii spostrzezenia dotyczgce rozwoju wyobra
zert religijnych u dziecli w rozwojowym stadium od 5. do 10. roku 2ycia
przedstawili amerykariscy psychologowie A. L. Gesell (1880-1961) i |F. L,
Ilgls stwierdzajac, Ze; 5. rok 2ycia charakteryzuje sig naiwnym ujmowa-
niem relacji przyczynowych i logicznych, poglady dziscka w tym okresie s3
mocno zabarwione animatyzmem i animizmem (.Chmury poruszaja sie, poniewaz
‘Bég je popycha; kiedy Bdg dmucha jest silny wiatr” etc.). W 6. roku zycia
dziecko latwo ujmuje ideg Boga jako stwércy $wiata, zwierzgt i wpieknych
rzeczy", zad w 7, roku 2ycia przychodzi bardziej sceptyczny okres, w kté-
rym dziecko odrzuca naiwny obraz Boga 1 zaczyna stawiaC pytania w rodzsju:
»CZy widziated niebo (niebiosa)?" (rozumiane zgodnie z ujeciem religijnym),
«CZy B6g moze mieszkad w domu?", «W jJaki sposdb Bog moze by¢ wszechobecny
i widzieé wszystko?".
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Inny psycholog amerykariski- W. E. VinackelG, na podstawie badar
ksztattowania sig pojeé u dzieci, wyprowadzil nastgpujace wnioski:

1.Koncepcje Boga nie sg prostymi danymi zmystowymi, lecz czym$ po-
wstalym w rezultacie opracowania, kombinacji (}aczenia w réine uklady) i
interpretacji danych zmystowych, takich jak: .mé3 ojciec", .méj dom", .méj
Swiat"”,

2. Koncepcje Boga zaleza od uprzedniego doswiadczenia dziecka, ale
nie wprost od danych tego do$wiadczenia, lecz od zrozumienia jego kompo-
nentéw strukturalnych i znaczenia ich charakterystycznych cech.

3. Koncepcje Boga sg swego rodzaju odpowiedziami, ktére jednocza,
wia2a i uogdlniaja oderwane, pojedyncze doSwiadczenia dziecka, takie jak:
nojciec jest silny, duzy, wszechmocny, opiekuje sig mng, zarabia pieniadze
na utrzymanie mnie" - analogicznie - s,Jezus jest taki i On opiekuje sie
wszystkimi dzieémi", .B6g jest dobrym Tatusiem na niebie".

4, Mozna réwniez wnioskowaé, 2e te powigzania s3 symboliczne ze
swej natury, bedac odpowiedzia na réznorodne dane. OdpowiedZ ,86g" jest
zwyczajnym stowem, jest to jednak stowo, ktére moze zjednoczyé wszystkie
najlepsze doswiadczenia ptyngce z relacji miedzyludzkich. Oczywiscie moze
by¢ réwniez csiowam symbnlizujacym wszystkie najgorsze doswiadczenia wyni-
kajace z velacji migdzyludzkich, takie jak: gniew, oszustwo, arbitralne
kary.

5. Uwzgleuniajac zas$ procesy wewnetrzne, ktére zachodza w psychice
dziecka, mozna sadzié, 2e koncepcje Boga reprezentujy czymniki selektywne,
np. gdy B8g jest utorsamiany z dobrem, a nie zlem badZ z czym$ sakralnym,
wyjgtkowym i Swigtym.

Szerokie badania dzieciecych koncepcji Boga przeprowadzila amerykan-
ska psychclog A. 8. Maurerl7, gbejmujgc nimi 184 dzieci tzw. klasy dred-
niej (53 dziewczynki i 131 chlopcéw w wieku od 5. do 12. lat) z malego
miasteczika; dominujgcym w tej prdbie byto wyzmanie protestanckie. W swych
badaniach autorka zastosowala wywiad psychologiczny, w ktérym gidwnym,
obok innych pytari, poleceniem bylo: .Opowiedz mi o Bogu", oraz metode
spontaniczne] projekcji, w ktdrej zadaniem badanych dzieci byta odpowiedZ
na pytanie: ,Jaki jest B6g?". Maurer w swych badaniach uwzglednila takie
zmienne niezalezne, jak: dynamizmy rodzinne (wzajemne relacje emocjonalne
miedzy cztonkami rodziny, zwlaszcza miedzy rodzicami a dzieckiem) oraz
czynniki demograficzne (pte¢ i wiek), stwierdzajac do$¢ wyraZny ich wplyw
na ksztaltowanie sig dziecigcych wyobrazert i pojeé religijoych, a zwtasz-
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cza na koncepcje Boga.

Przykladowo dynamike i stosunki rodzinne odzwierciedlaty nastebujace
odpowiedzi badanych dzieci na pytanie: ,Jaki jest B6g?". Siedmioletni syn
kapitana lotnictwa wojskowego odpowiedziat z dumg: .On panuje nad calym
Swiatem!", co stanowilo wyraZne odbicie postawy wobec swego ojca. Prze-
ciwstawnej odpowiedzi na to samo pytanie udzielil jego réwiednik, czgsto
karany przez niepracujgcego ojca, méwigc: .Czasami zstegpuje 1 bije mnie”.
Wyraz ,zstepuje" moze wskazywad, 2e mial na mysli istote przebywajaca
gdzie$ w'gdrze, czyli w niebie, co jest charakterystyczne dla opiséw posta-
ci Boga przez dzieci w tym wieku. Inna, piecioletnia dziewczynka odpowie-
dziata: On nas stworzyt, bo On potrzebuje nas, abysmy byli Jego przyja-
ciéimi" - i po chwili dodala: .Bo On nie ma przyjaci6i". Matka tej dzie-
wczynki w szczerej rozmowie z prowadzgcg badanie wyjasnita: .My nie mamy
towarzystwa, ja z cérka mamy tylko siebie nawzajem"le.

Niektdre z rozméw w sposdéb niezamierzony nabieraty charakteru zaba-
wnego dialogu. Zilustrujemy to kolejnym przykladem: piecioletni chiopiec,
opisujac Boga jako stwércg, powiedziat:

nOn stworzyt drzewa, storice, chmury. On zrobil meble".

«Czy On zrobil meble?" - zapytala prowadzaca badanie.

nTak" - odpowiedziat malucti. '

w] zabawki, domy, krzesta, dachy, ksigzki i szkoly?" - pada kolejne
pytanie.

JOch, nie, tylko nie ksigzkil" - replikuje chiopiec!’.

Maurer, na podstawie przeprowadzonych badari, stwierdzita, 2e postad
Boga najczesciej ujmowana byla przez dzieci nastgpujaco:

- stwérca (37% wszystkich badanych wskazalo na te kategorig), np. .On jest
tym, ktéry zrobit éwiat i stworzyt nas, zrobil zwierzeta, drzewa, orze-
chy kokosowe i wszystkie inne materialy" - odmioletni chiopiec;

- pomocnik (36%), np. «On pomaga nam, gdy sig modlimy i chcemy byé dobrzy"
- dziecko szedcioletnie, .Bdg pomaga nam i broni w nas zachowanie dobra"
- dziecko dziesigcioletnie;

- sedzia, twdrca prawe (33%);

- przyjaciel (23%); oraz o '

- rézne cechy charakterystyczne (38%), takie jak np. wieczny (.On nigdy
nie umrze"), wszechmogacy (.On mo2e zrobié wszystko, co zechce"), wszech
obecny (#0n jest obecny tutaj i w tej chwili, styszy wszystko, co méwi-
my"), wszechwiedzacy (.On wie wszystko") etc.20
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Kolejny typ analizy rezultatéw badaf polegal na uchwyceniu typowych,
dzieciecych spajrzer ha idee Boga jako arbitra etycznego.Do najczestszych
r6l béstwa - w Swietle wypowiedzi badanych dzieci - nalezaty nastepujace
role:

- pomocnika (7 wypowiedzi), np. ,Pomaga nam byé dobrymi" - dziecko piecio-
letnie;

postaci zakazujacej i cierpigcej (po 6 Qypowiedzi), np. wJesli czynisz
Zle, to ranisz Go" (10 rok zycia);

osoby karzacej, potepiajacej i $ledzgcej kazdy krok (po 5 wypowiedzi),
np. «0n pragnie, ébys byt grzeczny" (6. rok 2ycia), .Jesli Bég nie polu-
bi cig, moze cig ukaraé" (7. rok zycia);

prawodawcy 1 postaci wgrzmigcej" (po & wypowiadzi);)oraz

nauczyciela (po 3 wypowiedzi), np. .On uczy ludzi kochaé swoich bliznich
jak siebie samego" (8. rok zycia).

Pcnadto dzieci ujmowaty Boga jako niszczyciela (2 wypowiedzi): ,On
10ze zniszczyé to (ten $wiat) w przysziodci potopem" (12 rok zycia)
i w...Zaptonie przysziosc" (11 rok Zycia); oraz jako morderce - tylko je-
dna wypowiedZ dziesiecioletniego dziecka: ,On moze cig zabié, jesli be-
dziesz zly"21.

1

W koficowych wnioskach Maurer stwierdzita, 2e dziecigce rozumienie
boskosci jest bardziej zlozone i idiosynkretyczne niz podawalta teoria psy-
choanalitycznazz. Dzieciqce koncepcje Boga nie wyrazajy sig w jakims jed-
nym wsp6lnym wzorze, ng. w modelu wzorowanym na postaci ojca, jak sugero-
wat Z, Freud23, lecz w réznorodnych kategoriach i aspektach, takich jak:
stwérca, opiekun, osoba karzaca, przyjaciel i wielu innych. CzeSciowo
zostata potwierdzona hipoteza, w ktdrej zakladano, ze czymnikiem réinigcym
wyabrazenie Boga u[dzieci s3 wzajemne stosunki dziecka z rodzicami, a zwla-
szcza emocjonalna stabilno$é w rodzinie. Pleé i wiek okazaly sig waznymi
wyznacznikami rdéznicujgcymi dziecigce rozumienie boskodci. Dziewczynki
wskazywaly najczedciej na aspekt pomocy i elementy uczuciowe (takie jak:
‘mitosé, przyjazh etc.), natomiast chlopcy w wigkszym stopniu podkreslali
kreatywny sspekt postaci Boga i moment nadawsnia badZ tez tworzenia prawa
(B6g jako prawodawca). Wiek réznicowal badene osoby w ten sposéb, 2e do
12. roku 2ycia zaobserwowano wigksze réznice: w stownictwie dzieci (ubogi
stownik) 1 naiwno$é w ujmowaniu przyczynowosci, nie zauwazono natomiast
istotnego zréznicowania tonu emocjonalnego, natomiast u dzie@i starszych
w ich wypowiedziach widoczna byta projekcje siebie na zaslyszane postaci -
bibli jne. B '
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Podobne badania nad ksztaltowaniem sig miedzy}innymi pojecia Boga u
dzieci w wieku przedszkolnym przeprowadzita B. Doniec24; Odpowiadajac na
pytania: ,Jak wedtug Ciebie wyglada B6g?", ,Jak myslisz, jaki On jest?"
badane dzieci wymieniaty cechy ludzkie, takie jak: dobry, uczciwy, silny,
cierpliwy, stary, duzy, wysoki .itp., mdéwigc: ,Jest podobny do 1ludzi”,
wKocha dzieci", a tak2e ceche twérczosci, np. .Bég stworzyt ludzi i jest
nad wszystkim". v

Niestety, niewielka liczba badanych oséb (zbadano tylko trzydziescio-
ro dzieci w zblizonym wieku - od 6. lat 5. migsiecy do 7. lat 2. miesiecy)
uniemozliwita autorce wyprowadzenie szerszych wnioskéw i uogélniﬁnig_ich
na badang populacje. W konkluzji swej pracy Doniec stwierdziia, 2e ,wszyst-
kie badane dzieci nie rozumiejg pojegcia deg«"zs. W wypowiedziach na ten
temat wymieniaty wszystkie te tresci, ktdére otrzymaiy od dorostych lub na
podstawie oglgdanych obrazdéw, np. w kodciele.

Na ceche antropomorfizacji dziecigocych koncepcji boskosci wskazal
réwniez znany psycholog religii M. G. Pismanik26 podkreslajac, ze wiasci-
wodé ta zgodna jest z dzieciecym ,uczlowieczaniem" Swiata. .Na ptaszczyZ-
nie emocjonalnej wizerunek Boga i Matki Boskie}. - zdaniem Pismanika - zbli
2a sie u dziecka do obrazu jego rodzicéw i jak gdyby potwierdza tylko po-
czucie bezpieczerfistwa, ktdre jest mu potrzebne"27.

Idea Boga wprowadzona do Swiadomosci dziecka niesie ze. sobg wazne
nastepstwa psychologiczne, staje sie czestd,podstawa przyjetego systemu
wartosci, ostoja moralng, a nawet kierunkiem 2ycia. Wywiera tez wpiyw na ‘
ksztaltowanie sie osobowosci czlowieka, a zwlaszcza na jego Swiat emocjo-
nalny, poznawczy oraz charakier i .oostawv psvchiczne wobec samego siebie
i innych ludzi. '

3. Myslenie magiczne dziecka a jegc religijnosé

Wielu psychologéw religii, miedzy innymi S. Baleyza, W. Gruehnzg,
0. Nassalski30 i Gz, \Malesa}l w rozwoju religijnosci dziecka wyrdznito
okres przedmagiczny (miedzy 2. a 4. rokiqm 2ycia) i mégiczny {od 4. do
okoto 7. roku zycia).

oW okresie religijnosci magicznej - zdaniem Walesy - pojawiajy sig
i rozwijajy formy podobne zewngtrznie do religijnosci ludéw pierwotnych.
Mys$lenie dziecka wychowanego religijnie nasycone jest tredcia religijng
swoidcie ujmowang - ukazuja sie wyraZne elementy magiczne. Dziecko wytwa-:
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rza wtasny obraz $wiata oraz proste pajecie Boga jako kogosd, kto jest waz-
niejszy od wszystkich ludzi, silniejszy od wszystkich znanych mocy itd.
Rzeczywistodé (a szczegdlnie sakralna) dziecka 4 - 5-letniego nieoddziel-
na Jjest od fantazji, pelna cudownosci i nadzwyczajnych zjawisk"32.

Wczesdniej Baley3} zwrdcil uwage na zwiazek religijnodci dziecka z
jego my$leniem magicznym oraz z tzw. .magiy dziecieca" i .magicznym pogla-
dem na $wiat", wyrazajacych sig w dostrzeganiu pozaprzyczynowych i pozana-
turalnych zwiazkéw miedzy zyczeniami i pragnieniami dziecka a rzeczywisto$
cig zewngtrzna. Autor ten poddal analizie niektdre z przejawéw i cech my-
$lenia magicznego dziecka, takie jak: zjawisko .partycypacji", czyli prze-
Swiadczenie olpozaprzyczynowym powigzaniu rzeczy i zjawisk; !zatarcie réz-
nic pomiedzy rzeczywistoscig a fantazja; nartyficjalizm",‘ézyli przekona-
nie, 2e wszystko, co istnieje, zostalo -przez koga$ wzrobiane"; oraz ani-
mizm, czyli przypisywanie przedmiotom i zjawiskom martwym cechy Zycia34.

PéZniejsze badania, miedzy innymi S. Szumana35, wykazaly, 2e wymie-
nione wlasciwosdci myslenia magicznego sa charakterystyczne przede wszyst-
kim dla dzieci miodszych (mniej wiecej do 4. roku 2ycia) i lacza sig z
ich brakiem dodwiadczenia i wiedzy o Swiecie.

DPla zrozumienia religijnoSci dzieciecej konieczna jest zatem analiza
charakterystycznych cech myslenia magicznego. Z tym - szczegblnego rodzaju
- my$leniem, ktdre odhiega od realnego my$lenia czlowieka doroslego w Zy-
ciu codziennym, spotykamy sie w mitach, magii, przesadach i religii. Szcze-
gdiowego opisu fenomenologicznego tego sposobu my$lenia dokonal w 1925 r.
niemiecki filozof i tearetyk kultury E. Cassirer (1874-1945), wedlug kt6-
rego czlowiek jest istota wyrazajacy sie w mitach i tworzacy symbole, je-
zyk, religie, sztuke, nauke i historig. Cassirer”~ analizowal religie w
obrgbie symbolicznych form kultury jako autonomicznych wytworéw ducha, w
xtérych czlowiek tworzy ysymboliczny" Swiat. Do form tych zaliczyl nauke,
religie, mitologie, sztuke i jezyk. Religig Cassirer ujmowal jako symbo-
liczne wyrazenie wyzszych idealdw moralnyéh, jako system’inakéw, uczestni-
czacy w komunikowaniu odczué cziowieka za posrednictwem zachowari kultowych.
1 kolei wiare religijng Cassirer rozumial jako fenomen psychiki ludzkie]j,
uwarunkowany prawidlowosciami procesu poznawczego, mySlenie magiczne  za$
jako jedna z mozliwych form Swiadomosci. Wedlug Cassirera jest to mySle-
nie prymitywne badZ tez mityczne, ktérego konstytutywna cecha jest nie-
respektowanie przepasci pomiedzy mydsleniem a bytem oraz mieﬂzy tym, co
jest realne a tym, co idealne. .
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Niemiecki psicholog H. Leisegang (1890-1951) w pracy .Denkformen"
(wFormy \myélenia“)37 zauwazyl, ze podlozem my$lenia magicznego s3 kon-
krety, obrazy,|a nie pojecia, i okre$lit te forme Swiadomosci ludzkiej
mianem my$lenia ,heraklitowskiego". '

Charakterystycznymi atrybutami my$lenia mitologicznego, mityczne-
go badZ magicznego, sa:
trudnosci czlowieka z wyodrgbnieniem siebie 2z otaczajgcej przyrody, a
nawet niemoznosé takiego wyodrebnienia;

- przypisywanie obiektom przyrodniczym cech i wtasciwosci ludzkich (an-

tropomorfizm i personifikacja);

- nierozdzielnosé w mysleniu pojeé oznaczajgcych rzeczy badZz zjawiska su-
biektywne i obiektywne, materialne i idealne, wieczme i czasowe itp.;

- staby rozwdj pojeé abstrakcyjnych i silna |perqei:cja o charakterze ele-
mentarno-uczuciowym;

- nieodréznianie przyrody od kultury, tj. naturalnych zjawisk i przedmio-
t6w przyrody! .od' rieczy wytworzonych przez czlowieka.

Wreszcie wybitni znawcy psychiki dziecka, J. Piage'l:}8 i L. S. Wy-
gotski” (1896-1934), podzielajac poglad psychologéw, ze myslenie dzie-
cka ma charakter magiczny, podobnie jak my$lenie czlowieka pierwotnego,
wyrdznili nastepujace cechy my$lenia dzieciecego, ktdére odniesé mozna do
religijnodci dziecka:

- egocentryzm mySlenia, ktéry polega na tym, 2e dziecko w okresie wczesne-
go dzieciristwa, tj. w wieku do 6-7. roku zycia .my$li dla siebie"” i nie
ujawnia tendencji do wyjasniania swych my$li i dzielenia sig nimi z in-
nym cziowiekiem;

- synkretyzm sgdzenia i rozumowania, ktérego istota jest ujmowanie dwéch
zdart lub wyobrazonych zjawisk w schematyczng calo$é i ktdéry wyraza sie
w tendencji do szeregowania luZnych sgdéw o charakterze subiektywnym;
podlozem synkretyzmu w my$leniu dziecka jest jego egocentryzm, niezdol-
no$é do analizy i wlasciwego ujmowania w sposéb syntetyczny przedmiotdw
otoczenia 1 2gczacych je stosunkéw - dziecko bezpodrednio znajduje ana-
logig migdzy przedmiotami lub zdaniami, bez dokonywania analizy, w kon-
sekwencji tgczy zjawiska rdznorodne, a nawet przypadkowe.

nDziecko - pisat Wygotski - mys$li kategoriami ogdlnych wyobrazert lub
kanpleksdw"w, calYmi strukturami, nie oddziela jednego przedmiotu od dru-
giego, zatem synkretyzm dziatalnoSci mySlowej dziecka wediug wygot_skiego
jest nastepstwem trudnosci, jakie sprawia dziecku oddzielenie subiektyw-



186 Bozena M. Zych

nych powigzan zjawisk, wystepujgcych w jego Swiadomosci, od obiektywnych

Zwigzkéw, jakie istniejs w otaczajacym sSwiecie;

- animizm i.artyficjalizm w mys$leniu, ktére polegaja na ozywianiu martwej
przyrody i przekonaniu, 28 $wiat zostal stworzony przez cziowieka lub
Jakad istotg wyzszg dla zaspokajania ludzkich potrzeb; w dazeniu do wy-
jadniania przyczyny i pochodzenia przedmiotéw i zjawiskvdzieckb sgdzi,
ze sprawcg ich jest czlowiek lub béstwo. Zrédiem animizmu i artyficja-
lizmu w mySleniu dziecka sg tendencje do mitologicznego i magicznego
ujmowania Swiata rzeczy i zjawisk;

- pierwiastki cudownodci i tajemniczodci w mysleniu dziecka, zwiazane z
nieodréznianiem przez dziecko wyobrazed i wytwordw fantazji od zjawisk
rzeczywistodci; oraz

- partycypacja w mydleniu dziecka, ktére taczy pewne gesty, my$li, przed-
mioty, fakty i czynnoSci z pragnieniami i zyczeniami w tym celu, aby
upragnione dagzenia ziscily sig, lub tez by unikngé pewnych przykrosci.
wPrzez termin »partycypacja« - wyjasnia Wygotski - rozumie sig stosunek,
Jjaki ustanawia prymity&na my$l miedzy dwoma przedmiotami lub zjawiska-
mi"AI. Podstawg partycypacji - zdaniem Wygotiskiego ~ jest tzw. .mySle-
nie kompleksawe". Wygoiski zauwazyt takze, 2e u dziecka we wczesnym eta-
pie opanowania mowy obserwuje sie szcvegblnego rodzaju stosunek do siowa
Jako do cechy przedmiotu, ustosunkowanie to mo2na nazwaé ,magicznym".
U dziecka tworzy sie wieZ migdzy nazwg rzeczy a samg rzecza, Stowo ozna
czajace dang rzecz jest pojmowane przez dziecko jako cecha tej rzeczy.

wDziecko wierzy, ze na skutek akcji magicznej osiggnie zmiane sytua-
cji i uczyni ja dla siebie jak najbardziej korzystna" ~ pisat Rowid - do-
dajac, iz .dziecko wyobraza sobie, ze $wiat stosowaé sig powinien do jego

potrzeb i pragnie. Dla dziecka rzeczywistosé przeniknigta jest in te n-

¢cjami i we wszystkim, co sie wokéi niego dzieje,widzi celowo$¢.

Te wtasciwodci myslenia dziecka, jak egocentryzm i synkretyzm, ani-
mizm i artyficjalizm, partycypacja i realizm wplywajg na sposdb wyjasnia-
nia zjawisk w $Swiecie otaczéjacym"dz. Dodajmy: te cechy my$lenia dziecka
maja prawdopodobnie réwniez wplyw na jego stosunek do religii i wiary re-
ligijnej, na postawg nie tylko wobec Boga, ale i wobec cztowieka oraz na
ksztaltowanie sie jego religijnosci i formowanie waznego &rogowskazu mo-
ralnego, - jakim jest orientacja sksjologiczna cziowieka.
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