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Realia i perspektywy reform oswiatowych, pod red. A. Bogaja,
Instytut Badani Edukacyjnych, Warszawa 1997

W okresie trwajacych nadal przemian ekonomicznych, spolecznych, o§wia-
towo-kulturalnych w Rzeczypospolitej Polskiej, przygotowujacych nasz kraj
do integracji ze strukturami europejskimi, mozna zaobserwowac rosnace zain-
teresowanie §wiata nauki kierunkami i tempem transformacji ustrojowej oraz
dazenie do wspomagania instytucji odpowiedzialnych i stymulujacych proces
integracji z Unig Europejska. Jest to takze widoczne na niwie edukacyjnej. Na
przestrzeni ostatnich lat ukazatl si¢ bowiem caly szereg prac i raportéw nauko-
wych, nie tylko opisujacych system o$wiaty wspdlczesnej Polski, ale takze
podejmujacych préby jego rzetelnej diagnozy, oceny oraz kierunkéw zmian
w perspektywie XXI wieku. Szczegélny dorobek na tym polu ma Instytut Ba-
dari Edukacyjnych w Warszawie, a potwierdzeniem tego jest chocby recenzo-
wana przeze mnie praca pod redakcja A. Bogaja. Problematyka w niej poru-
szana jest nad wyraz aktualna. W pelni nalezy zgodzi¢ si¢ z opiniami wyra-
Zonymi we wstepie do omawianej pracy, ze spoleczenstwo polskie jest zywo
zainteresowane problemami integracji Polski z Europa. Szczegdlnie dotyczy
to §rodowisk naukowych i nauczycielskich, ktére dobrze zdaja sobie sprawe z
kondycji polskiej o§wiaty i stanu nauczycielskiego, znaja dystans dzielacy nas
do wysoko rozwinietych paiistw europejskich w takich wskaznikach skolary-
zacji, jak: procent miodziezy w szkotach Srednich ogélnoksztalcacych czy na
studiach wyzszych. Dostrzegaja tez liczne bariery w zwigkszeniu tempa likwi-
dowania zaleglo$ci o§wiatowych.

Jednakze szersza opinia spoleczna nie zawsze potrafi oceni€ istote, kierunki
i uwarunkowania reformy systemu edukacji. A. Bogaj wymienia dwie gléwne
przyczyny takiego stanu. Pierwsza jest taka, ze wszystkie préby reformy sy-
stemu edukacji podejmowane w latach dziewigédziesiatych ,,nie odwotujg si¢
do jakiego$ catosciowego i konsekwentnie realizowanego programu przeksztat-
cania edukacji i dostosowywania jej do zmieniajacych si¢ warunkéw gospo-
darczych, spotecznych i kulturowych — programu, ktéry okreslatby wspdine
dla wszystkich elementéw systemu edukacji zatozenia, cele 1 warunki reformy,
a takze odwotywat si¢ do okre§lonych priorytetéw polityki spolecznej paristwa.
Priorytety te sa wciaz, mimo uplywu czasu, niezbyt czytelne, zmieniaja si¢
wraz z kolejnymi ekipami administracji rzadowej i oSwiatowej”. Druga tego
przyczyna jest fakt, ze kolejne koncepcje i zamierzenia reformatorskie nie byty
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przedmiotem szerokich konsultacji spolecznych w réznych §rodowiskach.
Wsréd innych przyczyn autor wymienia tez brak kontynuacji dorobku kolej-
nych ekip rzadzacych, co niewatpliwie opdéZnia reforme¢ i powoduje jej nikle
efekty.

Wobec zarysowanych probleméw reformy i stanu §wiadomosci spolecznej,
co do jej kierunkéw 1 wynikéw, jasno rysuje si¢ znaczenie recenzowanego tu
tomu. Zastuga redaktora jest niewatpliwie to, ze do rozwazari wokét najbardziej
istotnych problemdéw polskiej edukacji udalo mu si¢ zgromadzi¢ wybitnych
znawcOw — przedstawicieli réznych dziedzin i subdyscyplin pedagogiki. Praca
skiada si¢ z pigciu rozdzialéw, w ktérych kolejno oméwione zostaty nastepu-
jace problemy: skuteczno$¢ reform szkolnych, stan i perspektywy edukacji na-
uczycielskiej, ksztalcenie przedszkolne i wczesnoszkolne, modele ksztalcenia
ogdblnego, ksztalcenie zawodowe w warunkach gospodarki rynkowej. W roz-
dziale pierwszym zgromadzono siedem dogl¢bnie opracowanych rozpraw na-
ukowych. W pierwszej Z. Kwieciriski przedstawil dylematy reform edukacyj-
nych w sytuacji gwaltownej zmiany ich kontekstu spotecznego i kulturowego.
Autor przypomina, ze Polska jest nadal paistwem o niskiej skolaryzacji na
poziomie szkolnictwa $redniego 1 wyzszego oraz o malej dynamice wzrostu
stop skolaryzacji. Przypomina tez uniwersalne, niezalezne od zmian na polskie;j
scenie politycznej, kierunki zmian ustrojowych zawarte w takich ideach i has-
fach, jak: demokracja, gospodarka rynkowa, pluralizm polityczny i kulturowy,
otwarcie na §wiat zachodni, przyspieszony przeptyw wzorcéw kulturowych
1 cywilizacyjnych, w tym postmodernizmu w kulturze poliparadygmatycznosci
w naukach spotecznych. Te zmiany sa szansa i wyzwaniem dla edukacji, ale
moga stanowi¢ takze jej zagrozenia. R6zna jest jako$¢ ofert o§wiatowych, nie-
pokoi¢ moze elitarno$¢ niektérych szkét prywatnych, wytwarza sie rynek szarej
strefy w dystrybucji ustug edukacyjnych itp. Sa to tylko niektére problemy
rzeczywisto$ci o§wiatowe] pokazane przez Z. Kwieciriskiego w rozlicznych
uwarunkowaniach i uwiklaniach zycia spolecznego.

Drugi artykut L. Witkowskiego wprowadza czytelnika w bogata i trudna
problematyke poszukiwan metodologicznych przestanek reformy edukacji.

W kolejnej rozprawie T. Lewowicki podejmuje temat polityki o§wiatowej
paristwa. Autor stawia pytanie, jaki powinien by¢ jej zakres i ktére obszary
funkcjonowania systemu edukacyjnego powinny jej podlegaé. Oczywiscie nie
moze by¢ powrotu do kanonéw polityki paristwa realnego socjalizmu, co naj-
wyzej polityka ta moze by¢ postrzegana jako ,,upiér przesziosci”, przestroga
dla paristwa opartego na zasadach samorzadno$ci, autonomii szkoly i decen-
tralizacji w zarzadzaniu o$wiata. Zgodzimy si¢ jednak na okre§lenie strategii
poczynan oS§wiatowych, czyli idei, zatozeri i celéw. Polityka o§wiatowa wy-
znaczy¢ powinna warunki funkcjonowania o§wiaty, wskazywac drogi osiagania
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zalozonych celéw, definiowac zakresy praw i obowiazkéw paristwa, instytucji
i organizacji oraz obywateli. Takie wymiary polityki o§wiatowej moga, zda-
niem T. Lewowickiego, odegraé¢ pozytywna role w kreowaniu wizji i realnego
modelu lepszej edukacji.

Przemiany ekonomiczne w Polsce ostatnich lat sprowadzaja si¢ w gruncie
rzeczy do podporzadkowania gospodarki prawom rynku ze wszystkimi pozy-
tywnymi i negatywnymi skutkami tej strategii. Ujawnily one Scisty zwiazek
migdzy potrzebami rynku pracy a sfera edukacji. Te ztozone problemy omawia
w recenzowanej pracy S. M. Kwiatkowski. Warto przytoczy¢ niektére stwier-
dzenia autora, obalajace funkcjonujace w opinii spofecznej poglady, jak np.
problem statusu absolwent6w réznych typéw szkél. Badania wykazaty, ze naj-
wigksze odsetki bezrobotnych wystgpuja w grupie absolwentéw szkét podsta-
wowych i lice6w ogélnoksztalcacych. Najwicksze szanse na znalezienie pracy
maja natomiast absolwenci szk6t wyzszych i, wbrew panujacym opiniom, ab-
solwenci zasadniczych szkét zawodowych. Autor prezentuje takze zmiany stru-
kturalne i programowe w systemie edukacji: ewolucje szkolnictwa zawodowe-
go, rozwdj liceéw ogélnoksztalcacych i szkét policealnych, powstawanie no-
wych szkét wyzszych, zwlaszcza prywatnych, nowa klasyfikacje zawodéw
i specjalnosci szkolnictwa zawodowego.

Kolejnym cennym materialem jest artykul W. Rabczuka po§wigcony ana-
lizie raportu J. Delorsa i strategicznym celom edukacji w Swietle Biatej Ksiggi
Unii Europejskiej. Wedlug niego w tych dokumentach wida¢ pewna historycz-
na ciaglto§é¢ w dazeniach edukacyjnych wspélczesnego §wiata. Warto przypo-
mnieé osiagniecia minionych lat, klasyczne juz dzisiaj, ale ciagle aktualne ra-
porty, jak np. raport E. Faurera, a we wspétczesnoéci stawianie np. na edukacje
ustawiczna, edukacje przez cale zycie. Autor przypomina cztery filary edukacji
ustawicznej: uczy¢ sig, aby zy¢é wspdlnie; uczy¢ si¢, aby wiedzieé; uczy€ sie,
aby dziataé; uczy¢ sig, aby by¢.

Z artykutem W. Rabczuka logicznie wiaza si¢ dwie kolejne rozprawy:
M. Szymariskiego na temat hierarchii wartosci wspélczesnej miodziezy pol-
skiej oraz A. Bogaja przedstawiajacego polski system edukacyjny na tle po-
réwnawczym. Autor drugiego artykulu analizuje zar6wno podobiefistwa, jak
i r6znice miedzy polskim systemem edukacyjnym a systemami rozwinigtych
panstw, gltéwnie europejskich. Pokazuje dystans dzielacy nas od najlepszych
paristw w takich cho¢by dziedzinach, jak: poziom wydatkéw na nauke i o§wia-
te, wskaZniki skolaryzacji na szczeblu szkolnictwa Sredniego ogélnoksztalcace-
go i wyzszego. Wida¢ tu ogromne zapéZnienia Polski, ale tez obiecujace zmia-
ny w latach 1990-1996, takie jak: spadek wspélczynnika skolaryzacji w za-
sadniczym szkolnictwie zawodowym, wzrost tegoz wspélczynnika w szkolnic-
twie Srednim maturalnym i pomaturalnym.
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Pierwsza cze$¢ ksiazki koriczy syntetyczna rozprawa Cz. Kupisiewicza, kté-
ry kresli wizje szkoty przysziosci. Autor przypomina obszary krytyki szkoty,
zalozenia i wizj¢ szkoly przyszloSci, warunki jej urzeczywistnienia i ukazuje
niebezpieczeiistwa, jakie moga wystapi¢ podczas realizacji tej wizji. Podsumo-
wujac swe rozwazania, Cz. Kupisiewicz przypomina, Zze szkola przysziosci
musi si¢ opiera¢ na warto$ciach i zasadach stabilnych i uznawanych przez cate
spoleczeristwo. Do takich zalicza: shuzenie prawdzie, poszanowanie wartosci
ogélnoludzkich, tolerancje, mozliwo§é swobodnej wymiany mys$li i idei oraz
postegowania zgodnego z wilasnymi pogladami. Taka szkota i realizowana
w niej edukacja ma szanse by¢ narodowym priorytetem.

Druga cze$¢ recenzowanej ksiazki po§wigcona jest aktualnym problemom
edukacji nauczycielskiej i sklada si¢ z dwéch cennych rozpraw: R. Pachociii-
skiego na temat teleologicznych podstaw ksztalcenia nauczycieli w krajach
Unii Europejskiej i H. Kwiatkowskiej o wspélczesnych kierunkach przemian
w ksztalceniu nauczycieli. R. Pachociriski dogl¢bnie analizuje wspdiczesna li-
terature o§wiatowa na temat ksztalcenia i przygotowania nauczycieli do pracy
zawodowej, prezentujac rézne spojrzenia na ten temat. Dochodzi do wniosku,
ze nie ma jednej filozofii edukacji nauczycielskiej. Stusznie zauwaza, ze wszel-
kie reformy ksztalcenia nauczycieli nalezy widzie¢ w kontekstach reform ca-
fego systemu edukacyjnego i uwzgledniaé w nich szereg elementéw stanowia-
cych pewna calo$¢, na ktéra sktadaja si¢: ksztalcenie wstepne, wprowadzenie
do zawodu, doksztalcanie i doskonalenie w toku pracy, podwyzszanie kwali-
fikacji i zdobywanie stopni naukowych. Autor konstatuje, ze w ramach Unii
Europejskiej mozna zauwazy¢ juz kilka wspélnych tendencji dotyczacych edu-
kacji nauczycielskiej. Naleza do nich: przekazywanie poglebionej wiedzy
w zakresie specjalizacji zawodowej i pedagogiki, zwigkszenie odpowiedzial-
noéci wynikajacej z autonomicznej dzialalnosci, udziatu w realizacji ekonomi-
cznych i spotecznych celéw paristwa, poszerzanie wspélpracy z partnerami
w szkole i §rodowisku.

W $cistym zwiazku z tematyka poruszana przez R. Pachociriskiego pozo-
staja rozwazania H. Kwiatkowskiej. Autorka przedstawia problemy edukacji
nauczycielskiej, wynikajace ze zmienno$ci kulturowej wspoélczesnego Swiata.
Stawia pytania o nowe obszary eksploracji w programowaniu ksztalcenia na-
uczycieli i daje liczne odpowiedzi z punktu widzenia naukowcéw reprezen-
tujacych rézne nauki spoteczne. Artykul H. Kwiatkowskiej przeciwstawia si¢
konwencjonalnemu ujmowaniu profesji nauczycielskiej, z pewnoscia pobudzi
wiec do refleksji zaréwno twércéw programéw ksztalcenia, jak réwniez na-
uczycieli akademickich realizujacych owe programy w szkotach ksztafcacych
przyszlych nauczycieli.
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Trzeci rozdziat recenzowanej pracy po§wigcony zostal problematyce edu-
kacji wczesnoszkolnej. Otwiera go artykul S. Guz dotyczacy wychowania
przedszkolnego w wybranych krajach wysoko rozwinigtych. Starannie zebrany
material statystyczny, a takze analiza wychowania przedszkolnego w Szwaj-
carii, Szwecji, Francji, Wielkiej Brytanii, Stanach Zjednoczonych Ameryki Pé1-
nocnej, pozwala autorce na bardziej wszechstronne ukazanie stanu wychowania
przedszkolnego w Polsce. Okazuje si¢, ze pod wzgledem stopnia objgcia dzieci
wychowaniem przedszkolnym zajmujemy odlegle miejsce w Swiecie. Wpraw-
dzie odpowiedzialno$¢ za organizacje i prowadzenie tych placéwek spada
w wiekszosci krajéw na wladze lokalne i samorzadowe, ale pafistwa wysoko
rozwinigte nie wycofuja si¢ catkowicie ze wspierania rozwoju przedszkoli ze
§rodkéw budzetu o§wiatowego. Powszechne uznanie wychowania przedszkol-
nego za integralny element systemu edukacji i jego Scisty zwiazek z edukacja
wczesnoszkolna, a takze sygnalizowane przez autork¢ docenienie znaczenia
przedszkola przez rodzicéw winno sktoni¢ wiadze o§wiatowe Rzeczypospolitej
Polskiej do zwigkszenia pomocy paristwa dla edukacji przedszkolne;.

Naturalnym przedhuzeniem rozwazan S. Guz sa syntetyczne my$li zawarte
w kolejnych artykutach Cz. Kupisiewicza i M. Cackowskiej poswigcone ten-
dencjom rozwojowym edukacji wczesnoszkolnej w §wiecie, aktualnym takze
dla Polski w okresie dyskusji nad przedstawiona przez MEN koncepcja refor-
my o$wiaty.

Dylematom przebudowy kanonu ksztalcenia ogélnego po$wigcono czwarty
rozdzial omawianej ksiazki. Zawiera on dwie cenne rozprawy: Cz. Kupisiewi-
cza, ktéry dokonat bardzo precyzyjnego poréwnania kierunkéw i dylematéw
przebudowy kanonu wyksztalcenia ogéinego oraz A. Bogaja na temat przemian
modelu wyksztatcenia ogélnego w Polsce. Ostatni z wymienionych autoréw
jako jeden z pierwszych podjat prébe¢ pokazania zmian celow i tresci ksztal-
cenia og6lnego na przestrzeni czterech okres6w najnowszej historii Polski: cza-
séw II Rzeczypospolitej, lat I wojny $wiatowej, okresu Polskiej Rzeczypo-
spolitej Ludowej i ostatnich lat transformacji ustrojowej. Udato mu si¢ pokazac
wplyw uwarunkowan spoteczno-ekonomicznych i politycznych na przemiany
modelu ksztalcenia ogdlnego i wyodrebnié¢ pewne etapy tych przemian w XX
wieku. Obok wartosci historycznych rozprawa ta moze by¢ przydatna twércom
wsp6iczesnej koncepcji ksztalcenia ogélnego, gdyz jest swoistym zapisem su-
kcesow i bledéw kolejnych reform edukacyjnych II Rzeczypospolitej, Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej i III Rzeczypospolitej. Jej lektura sklania takze do
osobistych refleksji kilku pokoleri Polakéw, ksztatlconych w szkotach ogdlno-
ksztatcacych, realizujacych zréznicowane cele i tresci ksztalcenia. Wydaje mi
sig, ze moze by¢ réwniez inspiracja do dalszych badani nad ksztaltem i prze-
mianami polskiej szkoly ogélnoksztatcacej w XX wieku.
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Ostatni rozdziat ksiazki po§wigcony zostal problemom szkolnictwa zawo-
dowego. W jego skiad wchodza trzy rozprawy znanych specjalistéw tej pro-
blematyki: S. Kaczora, S. Kwiatkowskiego i R. Piwowarskiego, ktére w sumie
tworza logiczng calo$¢. Pierwszy z autoréw zajat si¢ ksztalceniem zawodowyim
w krajach rozwinigtych, drugi skoncentrowat si¢ na przemianach celéw i tresci
ksztalcenia, trzeci z nich oméwil niektére tendencje zmian strukturalnych
w szkolnictwie zawodowym. Lektura tych rozpraw prowadzi z jednej strony
do wniosku, ze szkolnictwo zawodowe stalo si¢ najbardziej czute na przemiany
ekonomiczne lat 1989-1998, wszelkie za§ zahamowania i niekonsekwencje
w jego reformowaniu i dostosowywaniu do realiéw gospodarki rynkowej rzu-
tuja na kondycje calego systemu edukacyjnego w Polsce. Z drugiej jednak
strony, nie moze by¢ ono traktowane jako oddzielny problem wyizolowany
z kontekstu strategii przyjetych dla przeobrazen calego systemu edukacyjnego.
Tak tez traktuja zlozona problematyk¢ przemian szkolnictwa zawodowego
WSZysCy wymienieni autorzy.

Recenzowana praca, bogata pod wzgledem tresci, jak wida¢ ze skrétowego
zasygnalizowania poruszanej problematyki, sktania do wielu refleksji ogélne;j
natury. Jej lektura jest trudna, gdyz problemy polskiego systemu edukacyjnego
przedstawione tu zostaly w kategoriach otwartych, cz¢sto nie majacych osta-
tecznej weryfikacji 1 oceny. Wielce skomplikowana i dyskusyjna filozofia
zmian kulturowych wspélczesnego §wiata sytuuje jednak edukacje na czoto-
wym miejscu w szeregu czynnikéw wplywajacych na ksztaltowanie czlowieka
teraZniejszosci i przysziosci. Uswiadamia nam, Ze stajemy si¢ spoleczefistwem
otwartym na wszystkie niepokoje i zagrozenia §wiata wspdlczesnego.

Autorzy wszystkich bez wyjatku rozpraw zawartych w omawianej publika-
cji odwoluja si¢ do przemySlei autoréw europejskich i pozaeuropejskich, wy-
razanych niejednokrotnie w pracach teoretycznych z kregu: filozofii, socjologii,
psychologii, historii wychowania, pedagogiki itp. Jest to chyba jedna z nielicz-
nych prac, w ktérych redaktorowi udalo si¢ zgromadzi¢ najwybitniejszych
w Polsce znawcéw problematyki reform edukacyjnych, znanych z szeregu prac
na temat funkcjonowania wspoélczesnych systeméw o$wiatowych. Ma to zna-
czenie dla uwiarygodnienia prezentowanych w pracy stanowisk dotyczacych
tak realiéw, jak i perspektyw reform edukacyjnych w Polsce. Poruszone zostaty
prawie wszystkie aspekty i problemy reform systemu o§wiaty, od wychowania
przedszkolnego poczynajac, na szkolnictwie §rednim koriczac. Nie zabrakto
takze prezentacji dylematéw i uwarunkowan tych reform, co znalazlo szczegél-
ne odbicie w rozprawach Z. Kwieciriskiego, L. Witkowskiego, T. Lewowic-
kiego, Cz. Kupisiewicza, H. Kwiatkowskiej i A. Bogaja. Osobi$cie uwazam,
ze mozna bylo pokusi¢ si¢ takze o analiz¢ przemian szkolnictwa wyzszego,
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choé zdaje sobie sprawe ze specyfiki i w pewnym sensie odrgbnosci tej pro-
blematyki od poruszanej w prezentowanej ksiazce.

Warto zwrécié uwage na przydatno$é recenzowanej pracy na do$§é juz zréz-
nicowanym rynku wydawniczym. MySle, ze powinna ona zainteresowaé twor-
céw koncepcji reformy o§wiatowej, przedstawicieli centralnych i terenowych
organéw administracji o§wiatowej oraz doradztwa pedagogicznego, zwlaszcza
teraz, kiedy prowadzone sa liczne szkolenia nauczycieli w szkotach na temat
zalozeri reformy. Dostrzegam ogromna przydatno$¢ recenzowanej pracy jako
lektury dla studentéw studiéw dziennych i zaocznych kierunkéw pedagogicz-
nych, ktérych programy uwzgledniaja problemy funkcjonowania wspélczes-
nych systeméw edukacyjnych.
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