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ROZUMIENIE I STOSOWANIE
NORM SPOLECZNO-MORALNYCH
JAKO WYZNACZNIK POZYCJI UCZNIA W KLASIE

Wspblczesna nauka stoi na stanowisku, ze przychodzac na §wiat dziecko
jest amoralne, tzn. nie jest ani moralne, ani niemoralne. Nie posiada wro-
dzonego systemu warto$ci, a w zwiazku z tym nie ma moznosci odréznie-
hia czynéw dobrych od ztych. Cechy moralne osobowosci nabywa w ciagu
zycia; najpierw sa one ksztaltowane w procesie wychowania, a nastgpnie
W toku samodzielnego Zycia jednostki w spoleczefistwie.

W procesie wychowawczym, silnie zespolonym z procesem ksztalcenia,
wazna integrujaca funkcje pelni Srodowisko szkolne (klasa) i rodzinne.
Szkota jako instytucja $wiadomie i celowo tworzy warunki do optymainego
rozwoju uczniéw. Pierwsze zetknigcie si¢ ucznidow ze szkota ma ogromne
Znaczenie dla dalszego ich psycho-spotecznego rozwoju. Od tego, w jaki
Sposéb uczen potrafi zaangazowac si¢ w zycie szkoty, jak ulozy sobie sto-
sunki z najblizszym otoczeniem (réwiesnicy, nauczyciele) zaleze¢ bedzie
W duzej mierze jego rozwdj i sukces — zaréwno w sferze psychicznej, jak
i spotecznej.

Dziecko w pierwszych latach nauki szkolnej cechuja uczucia spoteczne.
Potrafi ono wspétczué, okazywac lito§¢, wdzigcznos¢. Umie przezywad ra-
do$¢ z mozliwosci nauczenia si¢ czego§ nowego, rado§é z nawiazywania
kontaktéw z innymi dzieémi i przebywania w grupie réwiesniczej. Umie
przezywaé nie tylko wlasne przyjemnodci, lecz takze uczestniczyé w rado-
$ci i smutku innych.

Dobre samopoczucie dziecka w pierwszych dniach, miesiacach, latach
hauki w szkole zalezy w duzej mierze od:
~ mozliwosci zaspokajania jego podstawowych potrzeb psychicznych,
~ stosunku rodzicow do nauki dziecka i szkoty jako instytucji,
~ pierwszych kontaktéw z réwiesnikami i wychowawca kiasy.
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To nauczyciel poprzez swoje odpowiednie oddziatywania pedagogiczne
i wychowawcze, dobra znajomos$¢ swojej klasy, jej struktury, moze wpty-
waé na zachowanie jej cztonkéw. Prawidlowy i efektywny wplyw na
ksztattowanie postaw spoteczno-moralnych wymaga od wychowawcy duzej
wiedzy teoretycznej. Nauczyciel musi wiedzieé, jakie sa treSci, zadania
i cele w dziedzinie wychowania spoteczno-moralnego; czego mozna wy-
magaé od dzieci w réznym wieku; musi on rozumie¢ przejawy zachowania
si¢ dziecka i motywy jego postgpowania, wlasciwie je interpretowac i sta-
wia¢ mu wymagania na miar¢ jego mozliwosci.

Wychowanie spoteczno-moralne jest jedna z dziedzin wychowania,
a wedtug S. Hessena stanowi ono ,,jedna z gtéwnych osi procesu wycho-
wania, przenika cato$¢ procesu wychowawczego i jest nierozlacznie zwia-
zane z wychowaniem umystowym, ktére ma réwniez na celu ksztaltowanie
calej osobowosci czlowieka” (S. Hessen 1973, s. 29).

Wsréd teoretykéw zajmujacych sie ta problematyka panuje na ogét
zgodnos$é pogladéw na temat najbardziej ogdlnej definicji moralnosci.
Przyjmuje si¢, ze ,,moralno$¢ jest pewnym zbiorem norm obowiazujacych
w danej grupie spotecznej” (M. Ossowska 1957, s. 7).

Interesujace sa réwniez refleksje na temat wychowania moralnego
M. Gogacza. Stwierdza on, ze ,,wychowanie moralne doprowadza do ta-
kiego punktu rozwoju osobowosci, w ktérym jednostka rozstrzyga o war-
tosci moralnej swoich dziatan, o tym co stuszne lub niestuszne, uczciwe
lub nieuczciwe, celach i ideatach moralnych. Taki rozwéj moralny jest pro-
cesem dlugotrwatym i wielorako uwarunkowanym, przeciagajacym si¢ gle-
boko w okres zycia dojrzatego, oznacza samodzielne podejmowanie decyzji
i dziatai na wilasna odpowiedzialno$§¢ w §wietle uniwersalnych zasad etycz-
nych. Rozwéj moralny nie jest prostym przyjeciem zewnetrznych zasad
kulturowych, lecz ich wielorakim przeksztalceniem i modyfikacja” (M. Go-
gacz 1985, s. 235).

Wychowanie spoleczno-moralne stanowi integralng cze$é wychowania
wszechstronnego, a wlasciwe kierowanie rozwojem spoleczno-moralnym
dziecka jest jednym z warunkéw zapewniajacych harmonijny rozwéj jego
0sobowosci.

Rozwéj spoteczno-moralny jest wynikiem gromadzenia do$wiadczefl,
czyli uczenia sie — w psychologicznym znaczeniu tego pojecia. Mozliwosci
uczenia si¢ sa jednak wyznaczone przez specyficzne wlasciwos$ci rozwojo-
we. Spoteczno-emocjonalny rozwdj dziecka charakteryzuje si¢ silng dyna-
mika. Kazda sytuacja moze posiadaé okres§lona warto§¢ wychowawcza, z¢€
wzgledu na tenze rozwdj.
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Rozwdj moralny, wedtug Okonia, ,jest to proces stopniowych zmian
zachodzacych we wrazliwosci moralnej dziecka; jego stosunku do dobra
1 zfa, do wtasnych czynéw i ich stosunkéw oraz do spraw innych ludzi”.
Najwazniejsza prawidlowo$¢ dotyczaca rozwoju moralnego wykryl
J. Piaget (1967). Glosi ona, ze ,rozwoj ten przebiega zawsze od uznania
norm moralnych jako danych z zewnatrz przez innych, a wiec heteronomii,
do uznania tychze norm za wtasne, czyli do autonomii” (J. Piaget 1967,
8. 90). Tak wigc wedlug J. Piageta rozwdj moralny mozna zamknaé w czte-
rech stadiach:
~anomii — polegajacej na braku jakiejkolwiek §wiadomosci moralnej;
~ heteronomii — czyli uznaniu moralnosci narzuconej na zasadzie podpo-
rzadkowania sie;

~socjonomii — ktéra sprowadza si¢ do akceptacji norm obowiazujacych
W grupie uwazanej za wlasnag;

= autonomii — czyli uznaniu norm moralnych za wilasne.

Na kazdym z tych stadiéw rozw6j moralny jednostki moze si¢ zatrzy-
mac¢ catkowicie lub czesciowo.

Dojrzewanie do zainteresowania i potrzeby Zycia spolecznego nastepuje
Najpetniej — wedlug Piageta — w wieku 10-11 lat, gdy wigzi osobowe na-
rastaja, a dziecko dostrzega, ze normy regulujace zycie spoleczne wynikaja
Z wzajemnego poszanowania, z uktadu zawartego pomigdzy rownymi so-
bie. W tym wieku mozna dostrzec przejawy samodzielnosci w ocenie za-
chowania réwiesnikéw i pierwsze proby krytycyzmu. Fakt, iz uczniowie
klas poczatkowych wyraznie okazuja potrzebe dzialania spotecznego, jest
Powodem do podkreslenia koniecznoSci wykorzystania tych potrzeb dziecka
dla celéw dydaktyczno-wychowawczych na lekcjach, w klasie, w szkole.

Kierowanie spotecznym rozwojem dzieci przebiega w szkotach i kla-
Sach nieréwno. Skupienie uwagi nauczyciela gtéwnie na procesie nauczania
Stwarza sytuacje, w ktdrych socjalizacja dzieci dokonuje si¢ samorzutnie,
W sposob niekierowany. Szkota powinna zatem stawia¢ dzieciom okreslone
Wymagania w dziedzinie wspélzycia spotecznego, dostarczaé do§wiadczen
Spotecznych w kontaktach z wychowawcami, kolegami-w klasie szkolne;j.
Nauczyciele musza wpajaé pewne zasady prawidtowego wspélzycia w gru-
Pie réwiesniczej, wskazujac w literaturze typowe przyklady dobra i zia.
Powinni utatwiaé uczniom akceptacje innych, nowych zachowan, czasem
dla nich niezrozumiatych. Powinni wdrazaé do takich zachowan, w toku
ktérych beda oni w petni przestrzegali moralnej normy, regulujacej wspoét-
Zycie z ludZmi, i ktéra nakazuje postgpowaé wobec drugiego czlowieka
W taki sposéb, aby maksymalizowa¢ jego osobiste dobro, szczgscie i roz-
W6j, natomiast minimalizowad cierpienie i straty.
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Proces spotecznego rozwoju dziecka przebiega w kierunku integracji ze
Srodowiskiem, a jednoczes$nie polega na osiagni¢ciu coraz wiekszej auto-
nomii i niezaleznosci od srodowiska. W ujeciu Powera ,;rozwéj spoleczny
jednostki mozna zdefiniowa¢ jako stopniowe doskonalenie si¢ jednostki po-
przez ukierunkowang aktywnos$é, w pojmowaniu spotecznego dziedzictwa”
(Power 1971, s. 274).

Rozwdj spoteczny polega wigc na zmianach zachodzacych w poszcze-
gblnych okresach zycia w zakresie przejawianych form aktywnosci. W za-
chowaniu sie jednostki w stosunku do normy grupowej mozna wyréznic
trzy stopnie uspotecznienia (Z. Skorny 1977).

O niskim stopniu uspolecznienia §wiadczy zachowanie jednostki nie-
zgodne z normami grupowymi. Sredni stopiefi uspotecznienia wskazuje na
zachowanie si¢ odpowiadajace normom grupowym, wystgpujace pod presja
grupy — obawa przed kara. Osiagnigcie wysokiego stopnia uspotecznienia
wiaze si¢ z internalizacja norm grupowych, czyli wilaczenia ich do wias-
nego, wewngtrznego i autonomicznego zbioru norm i zasad. Normy gru-
powe staja si¢ wewngtrznym regulatorem postgpowania jednostki, ,.kierujac
jej zachowaniem nawet wtedy, gdy pozostaje ona poza kontrola grupy i nie
groza jej sankcje stosowane przez grupe w przypadku naruszania norm”
(B. Nizankowska-Péttorak 1984, s. 33).

W toku rozwoju spotecznego mozna wyodrebnic trzy sfery: rozwéj sa-
modzielnosci, wspétdziatanie i wspétzycie z innymi ludZmi oraz internali-
zacje norm spotecznych zwigzanych z rozwojem cech spotecznych. Kazda
z tych sfer przechodzi rézne stadia rozwojowe, ktére wskazuja na coraz to
nowe, odmienne jakosciowo formy spotecznego zachowania si¢. Dziecko
uczy si¢ antycypowaé (przewidywad) dziatania spoleczne innych,
a w zwiazku z tym oceniaé i regulowaé wihasne zachowanie. U matych
dzieci nie istnieje kontrola wewngtrzna zachowania, a ich reakcje (np. na
kare) mozna wyjasni¢ dziataniem regulatoréw odruchowo-warunkowych.
Jesli grupa spoleczna kladzie nacisk przede wszystkim na deklaracje stow-
ne, nie egzekwuje zachowan, dziecko uczy si¢ aprobowaé normy, a zara-
zem omijaé je w zachowaniu.

Internalizacja norm grupowych zalezy w duzym stopniu od tego, jak
cztonek grupy ceni swoje czlowieczedistwo oraz w jakim stopniu pragnie
przynaleze¢ do grupy i uczestniczyé w jej zyciu. Czltonkowie grupy o wyz-
szej pozycji, popularni, tatwiej beda internalizowali normy grupowe niZ
czlonkowie o nizszej pozycji, odrzuceni. Jednostka zdolna do wewnetrznej
kontroli moze rozszerzy¢ repertuar zinternalizowanych norm przez wtacze-
nie nowych norm do sytuacji juz zaakceptowanych.
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Mozna stwierdzi¢, ze norma stanowi uzgodnione przez cztonkéw grupy
uogdlnienia akceptowanych zachowan oraz przewidywane konsekwencje
wynikajace z realizowania normy. Wsréd obowiazujacych w grupie norm
mozna wyrézni¢ wazniejsze i mniej wazne dla funkcjonowania grupy.
Przyswojenie norm dokonuje si¢ w procesie internalizacji jednostek nale-
Zacych do danej grupy. Czynnikami wplywajacymi na przyswajanie norm
sa potrzeby cztonkéw (np. potrzeba uznania, akceptacji) oraz stopiefi akcep-
tacji celow grupy przez jednostk¢. Najwazniejszym etapem przyjgcia przez
Jednostke norm grupowych jako czynnika regulujacego zachowanie jest in-
ternalizacja norm. Proces internalizacji norm zaczyna dokonywac si¢ juz
W mtodszym wieku szkolnym. Uwarunkowany jest zaréwno rozwojem funk-
¢ji poznawczych, jak i rodzajem oddziatywan na grupg. Nasuwa si¢ wnio-
sek, ze normy w grupie moga przybiera¢ form¢ zwerbalizowanych regut
Zachowania lub tez moga istnie¢ jedynie jako ogélne odczucie w §wiado-
mosci cztonkéw grupy — klasy.

Klasa szkolna, w ktérej prawidlowo zorganizowany jest proces wycho-
Wania, staje si¢ grupa nieformalna, gdzie panuje atmosfera rownosci i ko-
lezeriskosci, tolerancji, wzajemnego zaufania. Uczniowie rozwijaja swoje
Zainteresowania, ucza si¢ wspétzycia i wspétdziatania, przechodza trening
W nawigzywaniu kontaktéw spolecznych.

M. Lobocki, nawiazujac do definicji grupy spotecznej podanej przez
M. i C. Sheriféw, okre§la kiase szkolna w sposéb nastepujacy: ,.klasa jest
zespotem sktadajacym si¢ z uczniéw wzajemnie na siebie oddziatywuja-
Cych, ktdérzy réznia si¢ zajmowanymi w nich pozycjami i rolami oraz maja
Wwspdlny system warto$ci norm regulujacych ich zachowanie w istotnych
dla klasy sprawach” (M. Lobocki 1979, s. 215).

Wspomniany uktad pozycji, uktad miejsc, jakie zajmuja poszczegdlni
Czlonkowie grupy wzgledem siebie, nazywamy struktura grupy. Miejsce
W tej strukturze okre§lamy jako pozycje jednostki.

W pedagogice przez pozycje spoleczna rozumie si¢ na ogét miejsce ucz-
nia w klasie. Mozemy méwi¢ o wysokich i niskich pozycjach zajmowa-
nych przez poszczegdlnych uczniéw. Znaczy to réwniez, ze wpltyw inter-
akcji migdzyosobniczych w klasie jest niejednakowy dla poszczeg6lnych
Jej cztonkéw. Osoby na wyzszych stopniach hierarchii grupowej maja wick-
Szy wplyw na stosunki wewnatrzgrupowe. Ciesza si¢ one zwykle wigkszym
autorytetem, uznaniem spolecznym oraz popularnoscia, co stawia je czgsto
W roli przywédcéw grupy. Mozna wigc powiedzieé, ze kazda struktura spo-
leczna kiasy szkolnej jest jednoczesnie wyrazem panujacych w niej stosun-
k6w interpersonalnych, zwanych réwniez stosunkami spotecznymi krystali-
Zujacymi sie¢ w wiezi lub zaostrzajacymi konflikty.
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Od struktury i charakteru stosunkéw miedzyludzkich w klasie szkolnej
zalezy powodzenie lub niepowodzenie pracy wychowawczej z uczniami.
Stosunki, ktére nacechowane sa przyjazZnia, szacunkiem i tolerancja, opie-
kuniczo$cia wzbogacaja zycie zespotu klasowego, podnoszg jego intensyw-
no$¢ i jako$¢. Natomiast stosunki wrogie, zawistne charakteryzujace si¢
brakiem zaufania, dezorganizuja wi¢Z spoteczna i obnizaja skutecznos$¢ od-
dzialywan wychowawczych. Nauczyciel-wychowawca powinien pozna¢
uklad stosunkéw spolecznych oraz pozycje socjometryczne poszczegélnych
uczniéw, a takze umie¢ okre$li¢ uwarunkowania ich réznej popularnosci,
wszystko po to, aby stworzy¢ dzieciom optymalne warunki rozwoju.

Wychowanie cztowieka powinno dawaé sens ludzkiemu zyciu, zapewnic¢
jego intensywnos¢ i bogactwo. Spoteczny wymiar odpowiedzialno$ci spro-
wadza si¢ zatem do pomagania dziecku w jego samoformutowaniu sig, to-
warzyszeniu mu w poszukiwaniu jego cztowieczenistwa. Wizj¢ taka propo-
nuje edukacja alternatywna, choé czasem wystarczyloby siggna¢ do historii,
aby ujrze¢ wspaniatych pedagogéw, przywotaé np. postacie J. Korczaka,
M. Montessori, C. Freineta. Kazdy nauczyciel ma nie tylko wiasciwie prze-
kazaé wiedzg, rozwijaé zainteresowania i umiejetnosci ucznia, lecz takze
ksztattowad jego aspiracje i przekonania. Istota pracy nauczyciela powinno
by¢ podmiotowe traktowanie wychowankéw, polegajace na stymulowaniu
ich rozwoju.

Prawidtowe interakcje zachodzace miedzy uczniami a nauczycielem be-
da sprzyjaly ksztaltowaniu si¢ wzajemnej komunikacji, beda rodzity zaufa-
nie do nauczyciela, stwarzaty podstawy do uwzglednienia w procesie dy-
daktyczno-wychowawczym gtéwnych potrzeb psychicznych uczniéw, tj.
potrzeby bezpieczefistwa, afiliacji, akceptacji, uznania, samodzielnosci
i samorealizacji.

Pozytywne stosunki migdzy nauczycielem a uczniami staja si¢ stymu-
latorem rozwoju moralno-spotecznego uczniéw. Zdaniem wielu pedago-
gbéw, to wilasnie nauczyciel poprzez swoje zachowanie utrwala lub mody-
fikuje pozycje, jaka zajmuje uczen w interakcjach z kolegami. M. Winiar-
ski (1970), M. Pilkiewicz (1963) podkreslaja zalezno$¢ pozycji socjome-
trycznych od wynikéw w nauce, zachowania, sytuacji spotecznej i mate-
rialnej, a takze od stosunku nauczyciela do ucznia.

A. Borkowska (1991) twierdzi, iz stosunek nauczyciela do dziecka rzu-
tuje na pozycje zajmowang przez ucznia w grupie réwiesniczej: ,,Zacho-
wanie nauczyciela jest przeciez dla uczniéw wzorem do nasladowania, tym
bardziej, ze kryteria spoleczno-moralne oceny zachowania nie sa jeszcze
w nalezytym stopniu u§wiadomione przez dzieci. W niektérych przypad-
kach nauczyciel wrgcz bezposrednio narzuca klasie negatywna oceng da-

i
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nego dziecka”. Akceptacja dziecka przez nauczyciela w duzym stopniu
wptywa na jego akceptacje przez pozostale dzieci.

Ksztaltowanie i rozumienie norm spoleczno-moralnych przez nauczycie-
li ma bardzo duze znaczenie dla rozwoju osobowosci ucznia. Wiek wczes-
noszkolny to okres szczegdlnej podatnosci dzieci na oddziatywania z zew-
natrz i szczegdlnej wrazliwosdci na ich psychike. Mozna wtedy efektywnie
realizowac zadania wychowania spoteczno-moralnego.

Metodologiczne zalozenia
przeprowadzonych badan

Przedmiotem mojego szczegdlnego zainteresowania byt poziom Swiado-
mosci moralnej i spotecznej uczniéw w klasach I-III. Celem badan byto
poznanie stopnia rozumienia przez dzieci wybranych norm spoteczno-mo-
ralnych oraz ich pozycja w klasie, a takze uzyskanie odpowiedzi na nastg-
pujace pytania:

Jaki jest stopiei rozumienia przez dzieci wybranych norm moralnych?

Jakie normy moralne chcieliby wpaja¢ rodzice swoim dzieciom?

W jakim stopniu rozumienie norm moralnych przyczynia si¢ do pozycji
ucznia w klasie?

W jakim stopniu wybrane treSci programowe przyczyniaja si¢ do gieb-
szego rozumienia norm moralnych?

W badaniach postawitam hipotezy:

1. Badani uczniowie w zréznicowanym stopniu rozumieja wybrane nor-
my moralne stuzace:

— potrzebie zaufania (prawdoméwno$¢ i klamstwo);

~ strzezeniu sprawiedliwo$ci (stosunek ucznia do nauczyciela, wrazliwo$é
na pochwaly i nagany);

~ wspélzyciu w grupie (zabawa, funkcje w klasie, autorytet w grupie, to-
lerancja); ’

~ zyczliwo$ci i uprzejmosci wobec starszych;

~ poszanowaniu wspdinej wiasnosci (prace spoteczne, wlasnos$¢ szkolna
a spoteczna);

— obronie biologicznego istnienia (stosunek do zwierzat).

2. Rodzice wplywaja na poczucie norm moralnych poprzez réznorodne
metody wychowawcze, takie jak: rozmowy ukazujace konsekwencje decy-
zji, nagrody i kary, wlasciwe tradycje rodzinne, ukazywanie wzorcéw oso-
bowych i kulturowych.

3. Stopien realizacji norm moralnych przez uczniéw zalezy od zajmo-
wanej przez nich pozycji spolecznej. Im wyzszg pozycje spoteczng zajmuja
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w nieformalnej strukturze klasy szkolnej, tym w wyzszym stopniu prze-
strzegaja normy spoleczno-moralne.

4. Tresci programowe z zakresu poznawania otoczenia spotecznego re-
alizuje si¢ za pomoca réznych metod i form pracy doprowadzajacych do
poglebiania norm moralnych, co przejawia si¢ w lepszym zréznicowaniu
czynéw moralnych.

Za zmienng zalezng uznatam w badaniach poziom rozumienia norm mo-
ralnych przez ucznia w miodszym wieku szkolnym. WskaZnikami tej
zmiennej byly: stosunek do nauczyciela, oséb starszych, do nauki, obo-
wigzkow, stosunek do grupy Srodowiskowej. Za zmienne niezalezne przy-
jetam: typ §rodowiska rodzinnego, réwiesSniczego, ptec, sytuacje materialne
rodziny. Metoda badan byt sondaz diagnostyczny. Narzedzia badawcze to:
— kwestionariusz wywiadu z dzieémi,

— kwestionariusz dla rodzicéw.

Zastosowane techniki badawcze to:

— wywiad z dzieémi przy pomocy zmodyfikowanego ,,Zyciorysu spotecz-
nego dziecka” wedtug A. Guryckiej;

— wywiad z dzieémi na temat rozumienia poje¢ spoteczno-moralnych;

— technika ,,Zgadnij kto”;

— kwestionariusz (ankieta) dla rodzicéw.

Badania przeprowadzilam w listopadzie 1998 roku w Samorzadowej
Szkole Podstawowej w Wodzistawiu w klasach I-1II. Wzigto w nich udziat
92 uczniéw. Badania sktadaty si¢ z 4 etapéw.

Doswiadczenia spoleczne dzieci

Zaséb doswiadczeii spotecznych dzieci zbadatam przy pomocy ,,Zycio-
rysu spolecznego dziecka” A. Guryckiej. Dane wskazuja, ze wyraZnie wyz-
sze wskazniki wystepuja w dziale ,,prace domowe, samoobstuga, pomoc
innym” ~ mozna to thumaczy¢ tym, ze dzieci tradycyjnie sa wdrazane do
tego typu prac. Najnizszy wskaznik w dziale ,kierowanie innymi” mozna
thumaczyé tym, ze zycie zbiorowe w klasach poczatkowych nie jest tak
zorganizowane, aby uczniowie czgsto pelnili state funkcje. Aktywnos¢ spo-
feczna dzieci na tym poziomie nie polega na petnieniu statych funkcji, ale
przede wszystkim na wartosciowych dziataniach spotecznych, indywidual-
nych lub grupowych z inicjatywy nauczyciela lub dzieci. Dziatania te czg-
sto maja charakter dorywczy, okoliczno$ciowy, ale gdy sa systematycznie
powtarzane, przyczyniaja si¢ do ksztaltowania postaw spotecznych u dzie-
ci.



Rozumienie i stosowanie norm 129

Tabela 1. Zaséb do$wiadczen spotecznych dzieci w kl. I-1II (w %)

Dziaty do$wiadczeni spolecznych
1 2 3 4 5 6 _J
Liczba Pelnienie
Klasy |badanych Prace | Udzial . Razem
A .. funkcji | Ocena
uczniéw | Pomoc | Samo- | w domu | w Zyciu ki .
. iero- | i samo-
innym | obstuga | samo- |spolecz- wanie | ocena
dzielno§¢| nym . .
innymi
Ia 31 59,2 71,8 82,8 60,0 37,7 61,9 61,6
IIa 23 75,3 67,9 100 74,8 33,4 66,1 69,6
| Illa 19 80,1 81,4 93,3 76,1 34,8 63,3 70,0
b 19 79,2 82,3 91,5 72,3 423 54,2 84,2
Razem 92 85,3 75,8 94,6 67,4 423 594 72,4

Znajomos$¢ pojec spolecznych i moralnych

Badanie intelektualnej strony postaw spotecznych ograniczone zostato
do sprawdzenia znajomo$ci wybranych poje¢ spolecznych i moralnych.
Wskazniki procentowe rozumienia pojeé¢ sa duzo nizsze od wskazZnikéw
do§wiadczen spotecznych. Réznice te sa zrozumiale, poniewaz aktywno$é
dzieci w mlodszym wieku szkolnym przejawia si¢ gtéwnie w ich czynno-
Sciach, w do$wiadczeniach, a mniej w procesach intelektualnych. Dzieci
nie miaty probleméw z odpowiedzia na pytanie: kto to jest ,,dobry kolega,
dobry uczefi, dobry sportowiec”? lub jak okazujesz mito$¢ do rodzicéw?

Najwigksze trudno$ci sprawito dzieciom wyjasnienie takich pojeé, jak:
odpowiedzialnos¢, bohater.

Tabela 2. Znajomosé poje¢ spoteczno-moralnych (w %)

Rodzaje pojeé

Liczba Dobry Odpo- | Czio- | Mitos¢

Klasa uczniéw | Dobry | Dobry | Dobry Boha- | wie- | wiek | do |Razem

kolega | uczefi | Polak SPOrto-) “yor | dzial- | praco- | rodzi-
wiec ’ .
no§¢ | wity | coéw
I 31 41,5 | 40,0 | 36,1 | 28,9 - 21,1 | 26,4 | 58,3 | 28,0
ul 23 61,3 | 53,0 | 489 | 60,3 | 34,1 | 28,6 | 20,6 | 63,7 | 43,5
IITa 19 76,1 | 78,1 | 65,1 | 60,8 | 384 | 36,1 | 289 | 76,3 | 534

IIIb 19 67,1 | 74,1 | 59,1 | 523 | 24,2 | 253 | 323 | 554 | 41,6
Razem| 92 59,6 | 57,2 | 582 | 593 | 29,4 | 31,2 | 29,7 | 68,3 | 49,7
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Badania te wskazuja, ze znajomo$¢ poje¢ w klasie I jest nizsza w po-
rownaniu z klasg II i III. Tlumaczg to tym, ze adaptacja dzieci klas pierw-
szych przebiega wolniej. Klasa pierwsza jest okresem przetomowym,
w ktérym dzieci przystosowuja si¢ do nowych warunkéw. Jednak w ki. II
i III proces ten nabiera wigkszego tempa, po czym nast¢puje przy§pieszenie
rozwoju spotecznego.

Do podsumowania wynikéw wybratam po kilka wypowiedzi z poszcze-
gblnych klas. Oto wypowiedzi dzieci:

— Zdaniem Matgosi z klasy I ,dobry kolega jest osoba mita, kolezeriska,
zyczliwa”. Na pytanie — kogo nazwataby$§ dobrym uczniem? — Matgosia
odpowiedziata: ,,dobry uczenh ma dobre stopnie, jest pilny, odrabia lek-
cje”.

— Hubert z kl. I uwaza, ze dobry Polak ,to cztowiek, ktéry kocha swoja
ojczyzng, jest pracowity, uczciwy”. Natomiast zdaniem chtopca bohater
to ,.kto§ odwazny, dzielny, np. strazak, policjant, Zolnierz”.

— Aleksandra z kl. IIl uwaza, ze odpowiedzialno$¢ to ,,zapewnienie pieni¢-
dzy swojej rodzinie, np.: przez tatg”.

— Marcin z klasy III okresla cztowieka pracowitego jako osobe ,,pracowita,
sumienng, uczciwa”’. Natomiast dobry sportowiec to ,ktos§, kto szybko
biega, zdobywa medale i ma sukcesy”.

— Paulina z kl. IIT okazuje mito$¢ rodzicom, ,,catujac ich, pamigta o imie-
ninach i prezentach”.

Najwieksze trudno$ci mieli uczniowie z wyjasnieniem takich pojec, jak:
odpowiedzialno$¢, bohater. Lepiej radzili sobie z definiowaniem takich po-
jeé, jak mito$¢ rodzicéw. Na pytanie — jak okazujesz, ze kochasz swoich
rodzicé6w? — dzieci najczesciej odpowiadaty, ze ,,pomagaja w sprzataniu,
stuchaja rodzicéw, sa grzeczne, nie bija si¢”.

Wyniki badania rozumienia pojeé moralnych potwierdzaja przyjeta hi-
potez¢ 4 (H4). TreSci programowe z zakresu poznawania otoczenia spotecz-
nego nauczyciel realizuje, wykorzystujac ré6zne metody i formy pracy, pro-
wadzace do poglebienia norm moralnych, przejawiajacych si¢ w lepszym
zréznicowaniu czynéw moralnych. Bezposredni kontakt z dzieckiem daje
poczucie wigzi, blisko$ci i pozwala mu na zwrécenie uwagi zaréwno na
pozytywne, jak i negatywne skutki okre§lonych sytuacji.

Przeprowadzone badania potwierdzaja znana w pedagogice teze, Z€
,proces wychowania $ci§le wiaze si¢ z procesami poznawania, Ze rozwoj
aktywnosci praktycznej dziecka wiaze si¢ z aktywnoScig intelektualng, po-
znawcza” (J. Galant, J. Sowa 1991, s. 140).
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Normy moralne wpajane dzieciom przez rodzicé6w

Ankieta dla rodzicéw miata na celu znalezienie odpowiedzi na pytanie
~ w jaki sposéb rodzice wptywaja na rozumienie przez swoje dzieci norm
moralnych? Najwigkszy procent rodzicéw (35%) uwaza zyczliwos¢ i prawdo-
méwnos$¢ za normy wazne, 32% — opowiada si¢ za sprawiedliwos$cig. Waz-
nymi normami, na ktére rodzice zwroécili uwage, byta réwniez pracowito§é
i wiara religijna.

Tabela 3. Normy moralne wpajane dzieciom przez rodzicéw

. Klasa
Rﬁfgf&{fn’y‘gﬁm Ia Il 1lla b Ogélem
N| % |[N| % |[N| % | N| %

prawdoméwnoé¢ | 10 | 203 | 6 | 18,1 4 | 135] 12 | 173 32 | 320
sprawiedliwos¢ 6 | 181] 7 | 194] 8 | 124 9 | 193] 30 | 300
Zyczliwosé 10 | 303] 9 | 198 6 | 181]10 | 203} 35 | 350
tolerancja 3] 90l 4] 135 2| 42| 5| 94| 14 | 140
gﬁ‘l’;‘;}”a‘;ﬁoéci 3| 90 3| 83| 5| 94| 5| 94| 16 | 160
odpowiedzialno$¢ 7 194 5 94| 4 | 135] 9 19,81 25 | 25,0
punktualnosé 3| 90| 4| 135] 5| 94| 2| 42| 14 | 140
| odwaga 3| 90 3| 83| 4| 135] 7| 194] 17 | 170
wiara religijna 2| 63| 8 [ 122]10 | 203| 4 [ 135] 24 | 240
pracowitos¢ 8 | 224]10 | 203]12 | 173] 8 | 83] 28 | 280
oszczedno§é 71 194] 5| 94| 7 194] 4] 135] 23 | 230

Metody wychowawcze stosowane w celu rozumienia
norm moralnych '

Wyniki badari dotyczace metod wychowawczych, jakie stosuja rodzice
W celu rozumienia przez dzieci norm moralnych, wskazuja, ze najwigkszy
Procent rodzicéw (25%) uwaza nagradzanie za podstawowa metode wy-
chowawcza. Przywiazuja tez wage do szacunku w rodzinie (22%), przypo-
Mminajg o zwrotach grzecznosciowych (19%), a takze wyjasniaja dzieciom
Pojecie ,,dobra” i ,,zta” oraz méwia o pomocy starszym.

Nagradzanie pozytywnych zachowan, pochwata, aprobata, okazywanie
zadowolenia, a wigc nagradzanie metodami opartymi na uczuciu mitosci,
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'Tabela 4. Metody wychowawcze stosowane przez rodzicow w celu uswiadomienia
dzieciom norm moralnych

Klasy Ogétem
Metody wychowawcze 1 I 1a IIb
N| % | Nj% {N| % | N| % | N| %
Nagradzaé 6 |123] 7 |13,2| 8 |124} 4 | 5,8 | 25125,0

Dawac’.dz'iecmm/prawo do 3 53] 2 731 1 23] 2 | 32 8| 8.0
popeiniania bledéw

Dawac przyklad poprzez | s | g1 7 | g5| 3 | 85/ 7 | 93 | 22 [22,0
szanowanie si¢ w rodzinie ’ ’ ’ i ’
Unika¢ negatywnych ocen 2 3,11 1 341 1 231 4 | 74 8] 8,0

Wyjlaﬁf‘iaé pojecia ,,dobro” | 3 | 531 5 | 65| 4 | 06| 4 | 85| 161160
1”20 9 Y 1 ’ ’

Przypominaé o zwrotach

grzecznosciowych 5 87| 4 361 7 [11,31 3 {55 | 19 19‘,(14
Moé6wié o pomocy innym 3 531 5 6,51 2 35( 4 (85| 14 |14,0
Przestrzega¢ norm

moralnych 1 281 2 731 0 0 1|24 4 ﬁ
Uczy¢ kochaé zwierzeta 3 531 5 6,5 4 85( 2 {32 14 |14,0
Stosowac kary 1 281 - - 4 341 3 | 5,5 81 8,0

wzmacnia motywacje dziecka do powtérzenia pozadanego zachowania
i rozwija jego wrazliwo$¢ moralna.

Rozumienie norm moralnych
a pozycja ucznia w klasie

Przez pozycje spoteczna jednostki przyjeto uwazaé miejsce, jakie ono
zajmuje w grupie w stosunku do innych cztonkéw, miejsce to ustala si¢
na podstawie liczby wyboréw socjometrycznych.

W kazdej klasie sa uczniowie akceptowani, czyli cieszacy si¢ najwie-
kszym uznaniem i sympatia w grupie. W stosunku do nich wystgpuja silne
postawy pozytywne przy jednoczesnym braku postaw negatywnych. Uczenl
akceptowany ma najwigksze mozliwosci zaspokojenia potrzeb psychicz-
nych w grupie, a takze najwigksza szans¢ prawidiowego rozwoju spotfecz-
nego. Dzieci akceptowane sa dobrze przygotowane do wymagai szkoty-
Klasa szkolna jest miejscem, gdzie odnosza sukcesy, zapewnia im poczuci€
bezpieczernistwa. Inna kategorie stanowia dzieci przecietnie akceptowane,
sa lubiane, ale nie zajmuja waznych miejsc w strukturze grupy. Do kolejnej
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kategorii zaliczy¢ nalezy dzieci o statusie niezréwnowazonym, polaryzuja-
ce opini¢ grupy. Czgs¢ ucznidéw ich lubi, ma do nich stosunek pozytywny,
a cze$¢ nie. Uczen jest jednoczesnie i akceptowany, i odrzucoay. Nastepna
kategorie stanowia uczniowie izolowani, funkcjonuja oni na marginesie zy-
cia klasy, nie podejmuja dziataii na rzecz grupy, sa bierni spofecznie. Klasa
nie okazuje im zainteresowania, traktuje ich obojetnie, przez co nie maja
mozliwo$ci zebrania do§wiadczeni spotecznych, nie nawiazuja kontaktéw
z innymi uczniami, co z kolei wptywa na funkcjonowanie spoteczne. Dzie-
ci odrzucone sg przedmiotem jawnej niecheci grupy, klasa ich nie uznaje,
nie lubi. Przebywanie w grupie jest dla dziecka Zrédiem negatywnych prze-
zy¢ frustrujacych do$wiadczen spotecznych. Wplywa to na wazne aspekty
funkcjonowania dziecka, jak: stosunek do ludzi, do nauki, do szkoty, ocena
samego siebie.

Nauczyciel - wychowawca powinien zwréci¢ szczeg6lna uwage na dzie-
Ci odrzucone i izolowane, ktére wymagaja szczegdinej pracy, opieki i tro-
ski, aby w poczatkowych latach nauki zapewnia¢ im nalezyte warunki roz-
woju spotecznego. Ze wzgledu na powigzanie poszczegblnych uczniéw
z reszta klasy wyroznitam i opisatam kilka kategorii socjometrycznych.
I tak w kazdej klasie sa:
~ uczniowie akceptowani, czyli gwiazdy,

- uczniowie przeci¢tnie akceptowant,
— uczniowie odrzuceni.

Po przeanalizowaniu wszystkich wynikéw badan moge stwierdzi¢, ze
dzieci, ktére rozumieja i podporzadkowuja si¢ normom moralnym
1 spotecznym, zajmuja wysoka pozycje w hierarchii klasy, w grupie ré-
wiesniczej. Sa to dzieci akceptowane, lubiane przez swoich réwiesnikow.
Klasa jest dla nich terenem sukceséw. Uczniowie ci uzyskuja najwigksza
liczbe wyboréw na skali socjometrycznej.

Dla kazdej osoby kierujacej jaka$ grupa spoleczna wazna jest znajomos¢
Panujacych w niej stosunkéw spotecznych, rozktad sympatii i antypatii, do-
minacji i ulegania. Przeprowadzone przeze mnie badania pozwolity okresli¢
pozycj¢ spoteczna uczniéw w stosunku do rozumienia (badZ nie) norm mo-
ralnych. Uczen dobrze przystosowany spelnia wymagania szkoty, osiaga
zadowalajace wyniki w nauce, jest aktywny, uspoteczniony, przejawia po-
Zytywna postawe wobec nauki, szkoty i grupy rowiesniczej. W ksztattowa-
niu takich postaw bardzo pomaga nauczycielowi — socjometria.

W badaniach wykorzystatlam socjogramy kotowe i indywidualne, na kt6-
rych zaznaczytam wybory pozytywne, negatywne, wzajemnie pozytywne
1 wzajemnie negatywne. Socjogramy te zobrazowaly strukture poszczegol-
nych klas.
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Stopiefi realizacji norm przez uczniéw zalezy od zajmowanej pozycji
spotecznej. Analizujac wyniki badaf, stwierdzi¢ nalezy, ze poziom rozu-
mienia norm moralnych u dzieci w okresie rozwojowym (7-11 lat) jest
zr6znicowany. Uczniowie z klas I-III potrafia okresli¢ pojecia: dobry ko-
lega, dobry uczefi, dobry sportowiec, mitoS¢ do rodzicéw. Dzieci z klasy
I miaty trudnosci z odpowiedzia na postawione pytania, np. na pytanie kto
to jest bohater? Hubert odpowiada, Ze ,to ktos, kto kogo$ uratowat lub
jakie$ zwierze” lub np. bohater to Herkules, dlatego ,,bo on zabija”.

O motywach wyboru partneréw przez badanych uczniéw decyduja
w tym wieku takie czynniki, jak: wyniki w nauce, schludny wyglad, po-
godny nastréj, umiejetno$é wiaczania si¢ w zycie klasy, zyczliwo$é, wia-
czanie si¢ do zabaw szkolnych, a zwlaszcza przejawianie inicjatywy we
wspolnych zabawach, poddawanie nowych pomystéw. W badanych klasach
dominuja wtasnie te dzieci, ktére rozumieja i dostosowuja si¢ do pewnych
norm przyjetych w tej klasie.

Istnieje zaleznoS¢ pomiedzy rozumieniem norm a pozycja spoleczna.
Uczen, ktéry rozumie i przestrzega normy spoteczno-moralne, zajmuje wy-
soka pozycje w klasie. Dysponujac pewnym zasobem poje¢ moralnych,
dzieci staja si¢ zdolne do wydawania ocen dotyczacych réznych czynow
i zjawisk, kwalifikowania zachowan w kategorii dobra i zla. Dlatego tez
znajomo$¢ norm moralnych jest bardzo wazna w postgpowaniu uczniow.
W miar¢ wzrostu spotecznych dos§wiadczen dziecko zauwaza trudnoSci
w bezwzglednym podporzadkowaniu si¢ regulom postgpowania. Odkrywa,
ze zycie obfituje w sytuacje konfliktowe wymagajace wyboru jednej reguly,
a odrzuceniu innych. Rozwéj zdolnos$ci do wydawania ocen moralnych
w duzym stopniu uwarunkowany jest zasobem do$wiadczen spotecznych
dzieci. Zalezy réwniez od jakosci wptywéw wychowawczych przedszkoia,
szkoly, domu rodzinnego. Odpowiedni stosunek nauczyciela do dziecka jest
réwniez waznym sktadnikiem procesu nauczania i wychowania. To nauczy-
ciel poprzez swoje zachowanie utrwala lub modyfikuje pozycje, jaka zaj-
muje uczeft w klasie szkolnej oraz w interakcjach z kolegami. Zachowanie
nauczyciela jest dla ucznidéw wzorem do na$ladowania, tym bardziej ze
kryteria spoteczno-moralne nie sa jeszcze w nalezytym stopniu u§wiado-
mione przez dzieci. Kazdy nauczyciel-wychowawca powinien przyjmowac
w stosunku do dzieci postawe zrozumienia, szacunku, akceptacji i zaufania,
przez co przyczyni si¢ do dobrej pozycji ucznia w klasie.
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