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Wstep

Biorac pod uwagg ogromne przeobrazenia w naszym kraju oraz nowe problemy
1 sytuacje, ktore pojawiaja si¢ w §wiecie (np. terroryzm, otwarcie granic, jednocze-
nie si¢ Europy), warto zastanowi¢ sig, jak mtody cztowiek postrzega w nich swoja
rolg. Jakie sa jego aspiracje zawodowe?

Oblicze wspolczesnego swiata przeksztatca sig z niewyobrazalng wprost szyb-
koscia, co wymusza konieczno$¢ aktywnego uczestnictwa w jego przeobrazaniu. Wy-
zwania przysztosci pozwalaja dostrzec, ze glownym zasobem czlowieka nie bgdzie
ani kapital, ani bogactwa naturalne, ani pozycja spoteczna, lecz jego wiedza, dzig-
ki ktérej pomnozy on swoj dobrobyt (wartosci typu mie¢) i dobrostan (wartos$ci typu
byé).

Niniejsze opracowanie wprowadza w tematyke aspiracji oraz przedstawia rolg
nauczyciela akademickiego w ksztattowaniu aspiracji edukacyjno-zawodowych stu-
dentéw pedagogiki. W prezentowane;j pracy skoncentrujg si¢ na relacji pomigdzy stu-
dentem a samym nauczycielem akademickim. To on wptywa na jego wszechstronny
rozwoj, przekazujac mu okreslone nawyki, umiejgtnosci, wartosci. Dzigki nauczycie-
lowi akademickiemu mtody czlowiek, podejmujac decyzjg o dalszym losie, ma juz
pewne poglady na to, co w zyciu jest wazne, co nalezaloby zdoby¢ i osiagnac.
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Istota aspiracji edukacyjnych studentéw kierunkéow pedagogicznych

Rozpatrujac zagadnienie aspiracji edukacyjnych studentow kierunkéw pedagogicz-
nych, nalezy przede wszystkim wyj$¢ od zdefiniowania pojgcia aspiracje. Termin
aspiracje pochodzi od facinskiego stowa aspiratio, ktére oznacza ‘oddech’, a takze
‘dazenie do osiagnigcia nakreslonych sobie celéw, pragnienie realizacji wyzszych
wartosci, jak roznego rodzaju ideaty zyciowe, Swiatopogladowe’ itp. (Wielka ency-
klopedia powszechna, 1962; 417). Zblizona definicjg mozemy znalez¢ w stowniku pe-
dagogicznym, wedtug ktérego aspiracje to ,,dazenie do osiagnigcia zamierzonych
celow realizacji ideatow zyciowych” (W. Okon, 1987b; 23).

Aspiracje sg jednym z wazniejszych motywow ludzkiego dziatania, kieruja proce-
sem uczenia sig, dzialalnoscia tworcza oraz maja silny wpltyw na podejmowanie przez
jednostke dziatan innowacyjnych, zmierzajacych do przeksztatcania i doskonalenia
samego siebie oraz swego srodowiska. W mowie potocznej przez aspiracje rozumie sig
,»dazenie do czego$, pragnienie osiagnigcia czegos, najczgsciej w odniesieniu do am-
bitnych zamierzen, celéw, ideatow zyciowych itp.” (Sfownik jezyka polskiego, 1978; 89).

Pojgcie aspiracje jest rozumiane w rézny sposob, co powoduje czgsto nieporozu-
mienia terminologiczne, jak rowniez trudnosci i ograniczenia przy porownywaniu
wynikéw. Pozadane wydaje si¢ wigc wyrdznienie typowych i dominujacych sposo-
boéw rozumienia pojecia aspiracji w psychologii, socjologii i pedagogice (M. Scisto-
wicz, 1994; 9).

W ujeciu psychologii aspiracje to ,,pragnienia lub dazenia o okreslonym nateze-
niu zwiazane z zaspokojeniem pewnej potrzeby i (lub) nakierowane na okreslony cel”
(A. Janowski, 1977; 11), natomiast poziom aspiracji w rozumieniu charakterystycz-
nym dla psychologéw stuzy ,,do porownywania go z poziomem wykonania lub
sprawnosci” (tamze; 12). W ujgciu socjologicznym za$ aspiracje to ,,zespot dazen wy-
znaczonych przez hierarchie celow, ktore jednostka akceptuje oraz definiuje jako waz-
ne, i ktore przesadzaja o jej planach zyciowych” (T. Lewowicki, 1987; 40). Poziom
aspiracji jest pojmowany w takim ujeciu jako ,,okreslony stan aspiracji (ujgty albo
nie ujgty w zbiorcze indeksy) przyjety w kategorii wartosci: wysoki lub niski w po-
réwnaniu z szerszymi grupami spotecznymi” (A. Janowski, 1977; 13). Aspiracje 13-
czy sie przewaznie z warto$ciami, ktore sg czyms§ istotnym w ich ksztattowaniu. Pod
wptywem réznych uwarunkowan wartosci, a zatem 1 aspiracje si¢ zmieniaja.

Niektorzy autorzy staraja si¢ potaczy¢ w definicji aspiracji tendencje psycholo-
giczne i socjologiczne. Taka definicj¢ podaje Antonina Kioskowska (1970; 10), kto-
ra twierdzi, ze ,,aspiracje uzna¢ mozna za kategorie potrzeb §wiadomych, odnosza-
cych sig do przedmiotow — wartosci aktualnie nie posiadanych lub takich, ktére wy-
magaja statego odnawiania, a s3 uznane za godne pozadania”.

Sposrod wielu réznorodnych pojg¢ aspiracji za najbardziej jasne i zrozumiale
wyjasnienie omawianego terminu uwazam definicjg, ktora podaje Stownik psycholo-
gii, gdzie czytamy, ze aspiracje to ,,0g6t sktonnosci popychajacych cztowieka w stro-
n¢ jakiegos ideatu, pragnienie osiagnigcia czego$ znaczacego. W odniesieniu do ja-
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kiej$ czynnos$ci mowi sig o aspiracjach, gdy zrealizowanie tej czynnosci jest dla jed-
nostki rownoznaczne ze zrealizowaniem swoich mozliwosei” (N. Sillamy, 1995; 25).

Zdaniem Tadeusza Lewowickiego, ,,zagadnienie aspiracji jest odmienne w podej-
$ciu psychologicznym i socjologicznym. Wszelkie podziaty czy typologie sg jednak
w tych sprawach bardzo umowne i ptynne. Wydaje si¢ bowiem, Ze coraz czgsciej daze-
nia ludzi badane sa 1 interpretowane w sposob wielostronny, uwzgledniajacy aspekty ty-
powe dla refleksji uprawianej w obu wymienionych naukach (T. Lewowicki, 1987; 17).

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, iz istnieje wiele sposoboéw rozumienia aspira-
cji, ktore sa definiowane, typowo dla poszczegolnych nauk. Warto takze zauwazy¢
wysitki badaczy, ktorzy staraja si¢ sklasyfikowac wielos¢ definicji aspiracji. Pojgcie
aspiracji w ujgciu pedagogiki jest zblizone do pojec ogolnych, zawartych w pozycjach
encyklopedycznych lub o charakterze socjologicznym.

Rodzaje i struktura aspiracji edukacyjnych

Aspiracje edukacyjne odgrywaja wazna rol¢ w rozwoju umystowym miodziezy,
odnosza sie bowiem do poziomu wyksztatcenia, ktory dany osobnik pragnie lub za-
mierza w przysztosci osiagnaé, dotycza rowniez aspiracji co do przysztej nauki
(Z. Skorny, 1980; 35). Biorac pod uwage klasyfikacje aspiracji oraz rozumienie ich
jako Zyczenia, pragnienia lub zamierzenia dotyczacego standéw zwiazanych z wyko-
naniem okreslonego zadania lub osiagnigciem jakiego$ celu, wyréznia sig aspiracje
edukacyjne, ktore dotycza przysziej nauki, i aspiracje zawodowe dotyczace przyszie-
go zawodu — ze wzgledu na istnicjaca zalezno$¢ migdzy nimi nazwane zostaly aspi-
racjami edukacyjno-zawodowymi. Aspiracje edukacyjno-zawodowe sg dzi§ bardzo
mocno wpisane w system wartosci jednostki, stajac sig jedna z najwazniejszych ro-
dzajow aktywnosci cztowieka. Aspiracje te odgrywajg wazna rolg w rozwoju umy-
stfowym dzieci 1 mlodziezy, a skiadajg si¢ na nie aspiracje edukacyjne, czyli zamie-
rzenia dotyczace wynikow pracy szkolnej 1 uzyskiwanych w niej ocen oraz ukoncze-
nia okre$lonej szkoty i uzyskania zamierzonego poziomu wyksztatcenia (tamze; 31).

Warto zaznaczy¢ tutaj, iz czesto aspiracje zawodowe {acza sig z aspiracjami do
samoksztatcenia, czyli dazenia do podnoszenia poziomu swoich umiejetnosci, uzy-
skania dodatkowych kwalifikacji, czy uzupelnienia luk w posiadanej wiedzy. Aspira-
cje maja struktur¢ dynamiczna, a zmiany zachodzace w spoleczenstwie sprzyjaja
tworzeniu sie¢ nowych aspiracji, moga laczy¢ si¢ ze soba, czasem zacieraja si¢ mig-
dzy nimi rozgraniczenia lub pokrywaja si¢ (tamze; 26).

W literaturze przedmiotu mozemy spotkac¢ wiele typologii rodzajéw aspiraciji,
a mianowicie: ,, Typologia obejmujaca rodzaje aspiracji ze wzgledu na tresé: sa to aspi-
racje dotyczace nauki szkolnej — réznych tresci 1 poziomow ksztatcenia, rozmaitych
drég edukacyjnych; aspiracje zwiazane z Zyciem osobistym, w tym z zyciem rodzin-
nym,; aspiracje kulturalne — zwigzane z uczestnictwem w zyciu kulturalnym; aspira-
cje spoleczne, dotyczace aktywnosci w ramach grup spotecznych; zwigzane z funk-
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cjonowaniem tych grup, udzielaniem pomocy innym ludziom, organizowaniem
1 ksztaltowaniem Zycia r6znych spotecznosci; aspiracje moralne — zwigzane z pew-
nymi warto$ciami czy normami etycznymi, ktérych pragnie sig przestrzega¢; aspira-
cje obejmujace rozmaite zainteresowania i zamitowania, pasje, ktore wiasciwe sa po-
szczegolnym ludziom czy grupom.

Kolejna typologia obejmuje aspiracje ze wzglgdu na czas, w ktérym wystepuja:
aspiracje aktualistyczne i aspiracje przysztosciowe. Ze wzgledu na trwato$¢ mozemy
wyréznic: aspiracje przejsciowe i aspiracje trwate” (T. Lewowicki, 1987; 28).

Natomiast Andrzej Janowski rozpatruje aspiracje ze wzglgdu na nastgpujace pro-
blemy, jakie moga w nich w rozny sposob si¢ pojawiac i w rézny sposob egzystowac:
»Ze wzgledu na tendencje do osiagnigcia lub unikania obiektu aspiracji, tj.: aspiracje
pozytywne (Zyczenia), a takze aspiracje negatywne (aby co$ nie nastapito), na site lub
natgzenie, co zwykle wyraza si¢ okresleniem, jak bardzo osoba danej rzeczy pragnie,
na trwato$¢, rdznia sig co do stopnia nasilenia tej cechy, jak réwniez co do liczby wa-
han, jakim moga ulega¢. Ze wzglgdu na stopien uswiadomienia sobie przez jednostke -
aspiracje nieu§wiadomione nosza takze nazwg latentnych, rézny zasieg czasowy sa to
aspiracje o dalekosi¢znym traktowaniu danej problematyki i ogélnozyciowym znacze-
niu dla jednostki, na dziedzing, jakiej dotycza i na faktyczna badz spodziewang ich przy-
datnos¢ dla spoteczenstwa” (A. Janowski, 1977; 40).

Doktadnej analizy réznych rodzajow aspiracji dokonat Zbigniew Skorny. Wyrdz-
nia on aspiracje wysokie, przecigtne oraz niskie, biorac za kryterium stopien trudno-
$cizadania, ktore dany osobnik pragnie lub zamierza wykonac¢. Je$li zadanie jest trudne
—mamy do czynienia z aspiracjami wysokimi, przy zadaniu o §rednim stopniu trud-
nosci — z aspiracjami przecigtnymi, przy zadaniu o matym stopniu trudnosci — z ni-
skimi (Z. Skorny, 1980).

Ten sam autor wyro6znia takZe aspiracje zawyzone, realistyczne oraz zanizone. Tutaj
kryterium jest relacja aspiracji do posiadanych mozliwosci. Aspiracje zawyzone beda
wtedy, gdy zadanie podejmowane przez danego osobnika przekracza jego mozliwo-
$ci. Aspiracje realistyczne wystgpuja wowczas, gdy osobnik podejmuje zadania, kto-
re bedzie w stanie wykona¢. O aspiracjach zanizonych powiemy, gdy osobnik pode;j-
muje zadania bardzo tatwe.

Uwzgledniajac za$ zwiazek aspiracji z dziataniem, wyrdznimy aspiracje zyczenio-
we 1 dziataniowe. O aspiracjach zyczeniowych mowimy wtedy, gdy osobnik ukierun-
kowany jest na cele idealne wystgpujace w §wiadomosci w formie Zyczen, pragnien,
marzen dotyczacych upragnionego stanu lub wyniku dziatania. O istnieniu aspiracji
zyczeniowych wnioskujemy na podstawie deklaratywnych wypowiedzi danego osob-
nika. Aspiracje dziataniowe to dazenia lub zamierzenia dotyczace osiagnigcia pew-
nego stanu Jub wyniku dziatania. Spetniaja one funkcjg stymulatora, pobudzajacego
do podjgcia okreslonej formy aktywnosci.

Zbigniew Skomny klasyfikuje aspiracje takze z uwagi na tres¢. Sa to:

» aspiracje Judyczne — dazenie dziecka do uczestnictwa w zabawie, pelnienia w niej
okreslonej roli, uzyskania odpowiedniego wyniku, posiadania pozadanych zaba-
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wek; u mtodziezy dotycza one udziatu w imprezach rozrywkowych, wycieczkach,
ogladaniu atrakcyjnych filmow;

» aspiracje szkolne — dotycza wynikéw pracy szkolnej, uzyskiwania ocen;

» aspiracje zawodowe — odnoszace si¢ do zdobycia danego zawodu, wykonywa-
nia okreslonych czynno$ei zawodowych, do warunkow pracy, zajmowania stanowi-
ska (w obrgbie aspiracji zawodowych autor wyodrebnia aspiracje efektywnego dzia-
tania dotyczace dziatalno$ci skierowanej na uzyskanie sukcesu oraz aspiracje do sa-
moksztalcenia przejawiajace si¢ w checi uzupetnienia posiadanej wiedzy, nabywanie
nowych umiejetnosci zawodowych);

» aspiracje edukacyjne — dotyczace przysziej nauki, uzyskania wyksztalcenia;

» aspiracje spoleczno-polityczne — uwidaczniajace si¢ w pragnieniach; zamierze-
niach przynalezenia do organizacji spotecznych, w dziatalnosci w samorzadzie szkoi-
nym, harcerstwie, wszgdzie tam, gdzie istnicje grupowe wspotdziatanie;

» aspiracje prestizu spolecznego — okreslaja pragnienia lub zamierzenia petnie-
nia okreslonych rél spotecznych, zajmowania danej pozycji w grupie, stanowiska
w zakladzie pracy (takie aspiracje mozna nazwac fasadowymi lub pozorowanymi,
a autentyczne aspiracje spoteczne rodza si¢ na podiozu wyzszych uczu¢ moralno-spo-
tecznych);

» aspiracje osobiste — odnosza si¢ do zamierzen, pragnien dotyczacych cech przy-
sztego partnera, okresu zatozenia rodziny, liczby dzieci, organizacji zycia matzenskie-
g0, statusu materialnego przyszlej rodziny;

» aspiracje rekreacyjne — dotycza sposobu organizowania wolnego czasu, organi-
zacji wypoczynku; aspiracje te moga przejawiac sig jako aspiracje kulturalne (uczest-
nictwo w czasie wolnym w imprezach kulturalnych), tacza si¢ tez z aspiracjami to-
warzyskimi (pragnienie uczestniczenia w spotkaniach towarzyskich, kontaktowania
si¢ z innymi ludZmi, organizowania wspolnych imprez kulturalnych);

» aspiracje ekonomiczne (materialne) — przejawiaja si¢ w checi posiadania okres-
lonego majatku, statusu materialnego.

Ze wzglgdu na przedmiot, mozna wyr6zni¢ aspiracje ukierunkowane na osiagnig-
cie pewnego stanu, np. pragnienie ukonczenia szkoly 1 aspiracje ukierunkowane na
zdobycie pewnego obiektu, np. chg¢é posiadania samochodu. Autor dzieli réwniez
aspiracje ze wzglgdu na ruchliwo$¢: pozioma — wyznaczang przez wielko$¢ zmian
dotyczacych np. miejsca zamieszkania 1 pionowa — uzalezniona od wielko$ci poza-
danych zmian, np. w hierarchii spotecznej.

Wedltug kryterium zwigzku ze Swiadomoscig istnieja aspiracje u§wiadomione —
dotycza one celow, ktore jednostka zamierza osiagnac i latentne, ktérych jednostka
sobie nie uswiadamia.

W literaturze przedmiotu mozemy takze spotkac podzial aspiracji na: aspiracje
aktualistyczne oraz perspektywiczne — za kryterium przyjmujac czas potrzebny do
osiggnigcia odpowiadajacego im celu. Aspiracje aktualistyczne to zamierzenia lub
pragnienia realizowane w bliskiej przyszlosci. Ten rodzaj aspiracji bywa rowniez
okres$lany mianem aspiracji doraznych. Aspiracje perspektywiczne to zamierzenia lub
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pragnienia dotyczace wynikow przysziego dziatania, ktore okresla sig¢ réwniez mia-
nem osiagniec.

Aspiracje perspektywiczne moga dotyczy¢ poziomu osiagnig¢ w zakresie uczenia
sie, dziatalno$ci zawodowej, spotecznej, naukowej, kulturalnej, sportowej. Realizacja
tych aspiracji moze trwac wiele lat, a nawet cate zycie. Aspiracje perspektywiczne prze-
jawia np. uczen konczacy szkolg srednia, ktory zamierza ukonczy¢ studia, pracownik
pragnacy uzyskaé okreslone stanowisko lub kwalifikacje zawodowe czy naukowiec
zamierzajacy dokona¢ waznego odkrycia naukowego (tamze; 24 i n.).

Aspiracje obejmuja rozne dziedziny zycia cztowicka. Najczgsciej spotykane do-
tycza przysziej nauki szkolnej, zawodu, jego rodzaju, funkcji wykonywanych w ra-
mach zawodu, miejsca pracy, wlasciwosci wykonywanej pracy; zwiazane sa takze ze
sposobem utozenia sobie Zycia osobistego i rodzinnego; dotycza posiadania rzeczy,
standardu i sposobu zycia, miejsca zamieszkania, mito$ci, matzenstwa, wzorcow spg-
dzania wolnego czasu, uczestnictwa w kulturze; tego, jakim wartosciom cztowiek
pragnie si¢ podporzadkowac i zgodnie z jakimi normami postgpowac, prywatnych
zainteresowan i zamitowan (A. Janowski, 1977; 61). Wymienione wyzej aspiracje
dotycza sfery moralno-spoteczno-ideowe;.

Jak mozna zauwazy¢, typologie te sa do siebie bardzo podobne. Wyodrgbnione
rodzaje pozostaja we wzajemnych powigzaniach ze wzgledu na roézne sfery zycia,
w ktorych wystepuja i ktorych dotycza. Dlatego nalezy traktowac je jako zarys naj-
wazniejszych i najczgsciej wystgpujacych aspiracji.

Rola nauczyciela akademickiego w ksztaltowaniu aspiracji edukacyjnych

Te czg$¢ opracowania pragne rozpoczaé od wyjasnienia terminu ,,nauczyciel”, cho¢
jego znaczenie moze wydawaé si¢ oczywiste. Mianem tym okresla si¢ kogos, kto ,,uczy
innych przekazujac im wiadomosci, badz naucza kogos, jak ma zy¢” (W. Okon, 1992;
133). W polskiej literaturze przedmiotu mowi sig o duszy nauczycielskiej, o instynk-
cie nauczycielskim, o typie antropologicznym nauczyciela, a nawet przedmiotem badan
uczyniono talent pedagogiczny, ktory jest definiowany jako ,,chroniczna dyspozycja
do sprawnego i skutecznego spetniania czynnosci dydaktycznych i wychowaw-
czych”(K. Duraj-Nowakowa, 2002; 124). Nauczyciel to osoba ,,wyksztalcona psycho-
logicznie, odznaczajaca sig kultura, wiedza, umiejgtnosciami psychologicznymi, ktora
chce i potrafi korzystaé z wiedzy psychologicznej i pedagogicznej” (W. Pomykato,
red., 1993; 435). Jak wynika z powyzszych definicji, rolg nauczyciela jest ,,wspoma-
ganie wychowankéw w ich rozwoju, za$ celem — u§wiadomienie im wilasnej zdolno-
$ci do mitosci, altruizmu, ekspresji twérczej i zwiazanych z tym przezy¢ estetycznych”
(T. Dabrowska, B. Wojciechowska-Charlak, 1997; 89).

Rolg wspoiczesnego nauczyciela jest takze ,,stworzenie warunkow sprzyjajacych
samorealizacji ich wychowankow, a takze motywowanie ich do dziatania” (tamze; 92).
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Prébuje si¢ tworzy¢ pewne katalogi cech osobowych nauczyciela, co do ktorych
panuje przekonanie, iz dzigki nim pewni nauczyciele osiagaja duze efekty pedago-
giczne. Stale powtarzajacymi si¢ cechami, wchodzacymi w sktad tych katalogéw, sa:
empatia, dojrzaly charakter, wielka wiedza, mito$¢ do ludzi, przychylno$é dla wycho-
wankow, rozumienie ich psychiki, cierpliwos¢, takt pedagogiczny, postawa entuzja-
zmu, dobro¢, moralno$é, sprawiedliwos¢, postawa tworcza, kultura. W literaturze
przedmiotu wskazuje sig, ze wspolwystgpowanie wielu wyzej wymienionych cech
warunkuje petna 1 pozadang osobowos¢ nauczyciela (M. Rusiecki, 1997; 12).

Wspotczesny nauczyciel powinien takze odznaczac sig specyficznymi cechami oso-
bowosciowymi, dzigki ktorym umozliwi wszechstronny rozw6j swoim wychowankom.
Wsrod pedagogdw mozna spotkac rozne, czesto skrajne opinie na temat cech, ktérymi
powinien charakteryzowac sig¢ nauczyciel. Moim zdaniem, do najwazniejszych naleza:

,»1. Duzy zasob wiedzy merytoryczno-metodycznej,

2. Umiejgtnosci dydaktyczno-wychowawcze,

3. Rozlegle zainteresowania i duza inteligencja,

4. Wysoki poziom moralny,

5. Umiejgtnosci diagnostyczne, prognostyczne, prewencyjno-korekcyjne,

6. Przychylno$¢ wobec dzieci,

7. Rozumienie potrzeb, dazen i praw dzieci oraz umiejetnosé ich zaspokojenia,

8. Umiejgtno$¢ wspotdziatania z zespotem nauczycielskim, rodzicami i $rodowi-
skiem lokalnym,

9. Kompetencje autokreacyjne,

10. Umiejgtnoscei dostrzegania osobowej innosci kazdego ucznia,

11. Manifestowanie swego osobowego bytu,

12. Empatyczny stosunek do ucznia,

13. Umiejetnos¢ wskazywania warto$ci umozliwiajacych samorealizacje, tworczo
dynamizujacych i ksztattujacych osobowoéé ucznia” (K. Zuchelkowska, 1998; 336).

Nauczyciel swiadomy swojej misji wychowaweczej powinien nie tylko orientowaé
si¢ w tym, czym ludzie sig interesuja, ale takze musi mie¢ duzg wrazliwosé i jasny
poglad na temat zagrozen, zwlaszcza godzacych w prawidtowy rozwdj dzieci i mio-
dziezy. Kazdy nauczyciel jest doglebnie przekonany, jak nieodzowne 1 wazne sg pod-
stawowe wartosci 1 zasady decydujace o wychowaniu czlowieka, o tadzie moralnym,
o porzadku spotecznym. Konieczne jest, aby stanat na strazy tych wartosci, poniewaz
sq one miarg czltowieczenstwa. Musi by¢ §wiadomy, ze jego miejsce — jako nauczy-
cicla — jest poza moda, poza trendami politycznymi, poza interesami grup biznesu.
Nauczyciel jest przede wszystkim w pierwszym rz¢dzie strézem 1 uczestnikiem war-
tosci intelektualnych, moralnych, estetycznych, kulturowych, spotecznych. Sa one
wpisane w jego misj¢ i musza znalez¢ zywy 1 konkretny ksztalt w jego sposobie by-
cia. Nauczyciel musi dba¢ o zachowanie pewnej hierarchii warto$ci, w tym warto$ci
ponadczasowych. Nie moze by¢ prawdziwie dzisiejszym, kto zignorowat to, co byto
naprawdg wielkie w dniu wczorajszym (M. Rusiecki, 1997; 12 i n.).
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Od nauczyciela akademickiego wymaga si¢ nie tylko, tego aby nauczat, ale takze
by byt dla studentéw wzorem osobowym, na ktoérym by ksztaltowali swa osobowos¢,
dlatego bardzo wazne jest, kim jest nauczyciel akademicki jako cztowiek, jaki sys-
tem wartosci soba prezentuje i czy cieszy si¢ autorytetem migdzy innymi wérod stu-
dentow (M. Lobocki, 1999; 42-43)

Nauczyciel nie powinien takze przekraczac i naduzywaé swych kompetencji, nie
wolno mu przekazywac tresci pseudonaukowych, a wige teorii czy tylko hipotez lub
innych jednostronnych interpretacji jako pewnikéw. By by¢ autorytetem, musi wzbo-
gaca¢ ustawicznie swoja wlasna wiedzg, uzupetniac ja 1 rozwijac.

Zdaniem Mieczystawa Lobockiego: ,,nauczyciel akademicki nie moze by¢ i nie bg-
dzie dobrym pracownikiem dydaktycznym, jesli nie podejmie trudu zdobywania wciaz
to nowej wiedzy przekazywanej studentom” (tamze; 35). W tym miejscu warto tez
przytoczy¢ mys$l K. Duraj-Nowakowej, ktora uwaza, ze ,,nauczyciele akademiccy mo-
deluja wymagania roli studenta i kontroluja sposob realizacji tych wymagan, ich od-
dziatywania, zmieniaja zasob wiedzy, poziom umiejgtnosci, ksztaltuja samooceng stu-
denta, utrwalaja lub modyfikuja wyksztatlcone wczesniej metody uczenia si¢” (K. Du-
raj-Nowakowa, red., 1999; 115).

Nauczyciel akademicki moze 1 powinien wplywac na aspiracje mlodziezy, doko-
nujac ich oceny 1 warto$ciowania oraz ukazujac pozytywne cele dziatania. Oddziaty-
wanie tych standardow na aspiracje miodziezy zalezy w duzym stopniu od struktury
osobowo$ci nauczyciela oraz akceptacji jej przez miodziez (Z. Skorny, 1980; 96).

Nauczyciel jako doskonaty wychowawca powinien pozna¢ cechy osobowosciowe
swoich ucznidéw, ich zdolnosci, zainteresowania, postawy, aby wtasciwie wptywac swoja
osoba na ich aspiracje. ,,Optymalnym wzorcem wielowymiarowego cziowieka przyszto-
$ci jest cztowiek petny, to jest wolny, odpowiedzialny, otwarty, tworczy, transgresyjny,
zdolny do przekraczania swych psychicznych i fizycznych mozliwosci. Tak wielostron-
nego cztowieka nie mozna uksztaltowa¢ w jednym tradycyjnie rozumianym $rodo-
wisku rodzinnym, szkolnym ani pozaszkolnym. Oproécz srodowisk intencjonalnych
proces socjalizacji dokonuje si¢ stopniowo w trzech naturalnych srodowiskach spo-
teczno-wychowawczych, czyli triadzie: rodzina, ojczyzna 1 wspdlnota ogolnoludzka.
Oczywiscie §rodowiskiem zespalajacym te trzy kregi wychowawcze jest 1 pozostanie
w przysztosci szkota, za$ animatorem ksztattujacym nowoczesne srodowiska rodzinne,
ojczyzniane i ogolnoludzkie powinien by¢ nauczyciel” (J. Kuzma, 1997; 42).

Zmiany, jakich doswiadcza w ostatnich latach polskie spoteczenstwo, znajduja
szczego6lne odbicie w postawach miodziezy — wlasnie wéréd mtodych ludzi nalezy
poszukiwaé nowych orientacji zyciowych — dazen aspiracji, ktére wynikaja z zycia
w warunkach wolnosci politycznej, gospodarki rynkowej i otwartego $wiata, choc¢
jednoczesnie w glgbokim i1 wielowatkowym kryzysie (T. Lewowicki, 1987; 211).

Nauczyciel akademicki odgrywa zasadnicza rolg w ksztattowaniu aspiracji eduka-
cyjno-zawodowych studentdéw, zakres zadan stawianych nauczycielowi akademickie-
mu jest bardzo szeroki i wymaga od niego wielostronnych kompetencji, z tego faktu
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wynika jego ogromna odpowiedzialno$¢ za rozwdj 1 przebieg aspiracji edukacyjno-zawo-
dowych studentow kierunkow pedagogicznych.

Prowadzac zajgcia na temat aspiracji edukacyjnych mtodziezy, zapytatam studentow
Wydziatu Pedagogicznego Akademii Swigtokrzyskiej: Jakie sa ich aspiracje eduka-
cyjne? Oto niektore wypowiedzi studentow:

Zdoby¢ na studiach wszechstronng wiedze. Wiedze, ktora umozliwi efektywne funk-
cjonowanie we wspolczesnym Swiecie. Po uzyskaniu dyplomu i tytutu magistra, zna-
lez¢ pierwszq, dobrq prace. Zosta¢ zatrudnionym w nowoczesnej szkole lub placéwce
wychowawczej o wysokim standardzie, w ktorym praca z dzie¢mi bedzie przyjemno-
Scig. Mie¢ udany start zawodowy (czyli wg literatury pedeutologicznej pierwsze trzy
lata pracy). Trafié do otwartego, kolezenskiego grona nauczycielskiego, ktore zaak-
ceptuje i bedzie traktowaé nie jak mlodego, niedoswiadczonego i mato wartosciowe-
go ucznia, lecz jak petnoprawnego czlonka zespotu pedagogicznego. Uzyskaé jak
najlepszy kontakt ze swoimi iczniami — pozyska¢ ich zaufanie i sympatie, a jednocze-
Snie stanowic¢ w ich oczach autorytet. Zorganizowac oryginalny, nowoczesny i efek-
tywny plan pracy z podopiecznymi i pomagaé im uzyskaé jak najlepsze wyniki, ktére
sq wyktadnikiem kompetencji i profesjonalizmu nauczyciela. Uzyskaé pozytywny kon-
takt z rodzicami uczniow i cieszy¢ sie ich poparciem. Wywrzec jak najpozytywniejsze
wrazenie na dyrekcji swojef placowki i zosta¢ docenionym.

Chciatabym podjqcé prace jako pedagog szkolny. Pracowaé z dzieémi, ktore majq
problemy w nauce, w kontaktach z najblizszymi, zapobiega¢ zjawiskom niedostoso-
wania spofecznego. By¢ przyjacielem dzieci i ich lqcznikiem z dobrym wychowaniem
i mediatorem konfliktow z rodzicami. )

Aspiracje zawodowe studentow kierunkow pedagogicznych to przede wszystkim
daqzenie do osiqgniecia odpowiednich kwalifikacji pedagogicznych, ktore umozliwily-
by im odpowiedni start w wybranym przez siebie zawodzie. Na pewno kazdy student
Wydziatu Pedagogicznego marzy, aby w dzisiejszych trudnych czasach i problemach na
rynku pracy mogl bez przeszkod i od razu po ukonczeniu studiow podjqc satysfakcjonu-
Jaca go prace. Czy jest to jednak mozliwe? W ogloszeniach o prace ciqgle spotykamy
sie z roznymi wymaganiami, np. wyzsze studia, kilkuletni staz pracy. Takie wymagania
nie zawsze jestesmy w stanie spetnié, zwlaszcza po ukonczeniu studiow, gdzie jedynym
naszym dorobkiem jest praktyka podczas ich trwania. To jednak nie wystarcza praco-
dawcy, ktory dazy do zdobycia wykwalifikowanej kadry pedagogicznej.

Chciatabym jak najpozytywniej ukonczyé studia. Napisaé naprawde ciekawaq prace
magisterskq. Marze z catego serca o pozostaniu na Akademii Swietokrzyskiej jako
wykiadowca. Obserwuje bowiem swoich wyktadowcow i wielu z nich jest dla mnie
autorytetem. Podziwiam ich profesjonalizm oraz odrézniajgcq ,, pedagogiczng klase”
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— pomimo ogromnej wiedzy, postawy badawczej sq ludzmi otwartymi, obiektywnymi,
ktérzy potrafiq docenicé wysitki swoich studentow. Nigdy wczesniej w trakcie swojej
edukacji nie spotkatam sig z takim zZyczliwym podejsciem uczqcych do uczniow.

Z przytoczonych wyzej opinii wynika, ze aspiracje edukacyjno-zawodowe studentow
kierunkéw pedagogicznych to przede wszystkim che¢é zdobycia jak najlepszych kwalifi-
kacji pedagogicznych, ktére w przysztosci umozliwia im podjecie pracy zgodnej z ich
zainteresowaniami. Studenci takze podkres$laja ogromna rolg nauczyciela akademickiego,
ktory niejednokrotnie jest dla nich wzorem godnym nasladowania. Reasumujac, pragng
przytoczy¢ my$l iz ,,zawod nauczyciela mozna traktowaé jako rzemiosto, ale pozadane
jest, by uczynié go sztuka. Nauczyciel-mistrz to nie tylko rzemiesInik o wysokich kwali-
fikacjach. To takze cziowiek przewyzszajacy innych biegloscia w swojej dziedzinie, czto-
wiek ktorego obiera sig za wzor, ktorego sig nasladuje” (M. Wasilewska, 2003; 230).

Zakonczenie

Na ksztattowanie si¢ aspiracji zawodowych studentéw kierunkow pedagogicznych
istotny wpltyw wywiera wiele czynnikéw. Wérod nich najczgsciej wymienia sig: ro-
dzing, szkofe, a takze osobg nauczyciela akademickiego, grupg rowiesnicza, Srodki
masowego przekazu oraz sytuacj¢ spoteczno-polityczng i gospodarcza w kraju.

Zagadnienie aspiracji zawodowych studentow kierunkow pedagogicznych staje sig
szczegoOlnie wazne po wejsciu Polski do Unii Europejskiej. Lepsze wyksztalcenie 1 rowny
dostep do pracy jest kluczem do sukcesu we wspotczesnym $wiecie. Unia wspiera ksztal-
cenie, podnoszenie kwalifikacji zawodowych, wymiang nauczycieli i mtodziezy, nauke
jezykdéw obcych. Mlodzi Polacy bgda mieli identyczne szanse na lepsza edukacje, na
studia w zagranicznych uczelniach, na swobodne podrézowanie i dobra pracg, na go-
dziwe i dostatnie zycie, jak ich rowie$nicy w zachodniej Europie. Absolwenci kierun-
kow pedagogicznych, ksztatceni w osrodkach akademickich wedtug zréznicowanych
programow, nie sa w wystarczajacym stopniu przygotowani do rozwiazywanta wielu
probleméw edukacyjnych, opiekunczych, socjalnych i oswiatowo-kulturalnych wyste-
pujacych w szeroko rozumianym srodowisku (pozaszkolnym). W okresie studiow zdo-
bywaja stosunkowo bogata wiedzg teoretyczno-ksigzkows, lecz nie potrafia jej wyko-
rzystaé w pracy $rodowiskowej, ktora wymaga od nich dostrzegania i rozwiazywania
probleméw drazliwych i trudnych dla jednostki i grupy spofecznej. W §rodowisku ro-
dza si¢ nowe problemy spoleczne, wynikajace m.in. z przemian gospodarczych, poli-
tycznych, ustrojowych, upowszechniania sig srodkéw medialnych i innych. Wobec tych
nowych potrzeb i zmian absolwent nie moze by¢ bezradny, nie moze ich unika¢, nie
podejmujac prac zmierzajacych do rozwiazywania sytuacji trudnych w srodowisku.

Stad tez studenci kierunkéw pedagogicznych powinni nauczyc¢ sig, oprocz pracy
wewnatrzszkolnej, dostrzegania, poznawania i rozwiazywania problemow spofecz-
nych w $rodowisku nieszkolnym srodkami psychologicznymi, pedagogicznymi, so-
cjalnymi, opiekunczymi i kulturalnymi.
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Studia pedagogiczne przygotowuja studentéw do pracy na rzecz jednostek, rodzin,
grup spotecznych, by umozliwi¢ im badz ulatwié realizacjg zadan oraz aspiracji zy-
ciowych, by przyczyni¢ sig¢ do pomys$lnego rozwoju, a takze ujawnienia i spozytko-
wania zdolno$ci tkwiacych w osobach 1 grupach potrzebujacych pomocy. Maja one
rowniez na celu przygotowanie studentéw kierunkow pedagogicznych do szeroko
rozumianej dziatalno$ci pedagogicznej. Przygotowanie do objgcia réznych stanowisk
w szkotach, placowkach o$wiatowo-wychowawczych, instytucjach i organizacjach
wymagajacych organizowania, ksztatcenia, doskonalenia i wychowania dzieci, mio-
dziezy 1 dorostych. Studia te maja by¢ podstawg solidnego przygotowania teoretycz-
nego z mozliwo$cia orientacji na konkretna specjalizacje. Absolwent tego kierunku
ma by¢ nie tylko specjalista w waskiej dziedzinie pedagogicznej dziatalnosci, ale
przede wszystkim jednostka o szerokich horyzontach umystowych, przygotowanym
do gromadzenia i wykorzystywania do§wiadczenia oraz ustawicznego wilasnego do-
skonalenia. Uwazam, Ze najwazniejszym sprzymierzeficem studentéw kierunkoéw
pedagogicznych jest ciggte zdobywanie wiedzy 1 obserwacja zycia, kontakt z ksiazka
— podrecznikiem pedagogicznym, ksiazka — lektura rozwijajaca intelektualnie.

Mtlodzi absolwenci studidéw pedagogicznych daza do stworzenia sobie pewnego idea-~
hi pedagoga. Z ich refleksji wylania sig czlowiek o $wiatopogladzie humanistycznym,
cztowiek prawdziwy, o wysokich walorach moralnych, wiarygodny, a zatem i autentycz-
ny. Ktos, kto jest sobg w kazdej sytuacji, ma swoj wlasny styl, swoja niepowtarzalno$é
i indywidualno$¢. Inspirowanie do bycia takim wiasnie jest silnie powiazane z dazeniem
do odnalezienia i spetnienia swego sensu do przyszlej pracy w zawodzie pedagoga.
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