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STRUKTURA 1 FUNKCJIE NAUCZANIA DYSKURSYWNEGO
W EUROPEJSKIM SPOLECZENSTWIE KOGNITYWNYM

Spoleczenstwo kognitywne

Komisja Europejska w Biatej Ksigdze Ksztalcenia i Doskonalenia, wydanej w jg-
zyku francuskim w Luksemburgu w 1995 r., stwierdzila w sposob optymistyczny 1 no-
Wwatorski, ze wspolczesne nauczanie i uczenie si¢ w Unii Europejskiej zmierza do ufor-
mowania w krajach cztonkowskich spoteczefistwa kognitywnego, czyli poznawcze-
80 (la sociéte cognitive).

W angielskiej edycji internetowej Bialej Ksiggi zapowiada si¢ powstanie spote-
czenstwa wiedzy (the learning society), czyli osiagnigcie przez Europejczykow jako-
$ciowo nowego, wysokiego poziomu intelektualnego, ktéry utatwi im zatrudnienie
1 ograniczy bezrobocie.

W polskim przektadzie Biatej Ksiggi, wydanym w Warszawie w 1997 r., przez
Wyzsza Szkotg Pedagogiczna TWP, umieszcza sig transformacjg edukacyjng ,,NA
DRODZE DO UCZACEGO SIE SPOLECZENSTWA”.

Pomniejsza to jako$ciowy przetom edukacyjny, o ktérym traktuje Biata Ksigga,
1sprowadza go do umasowienia skolaryzacji, czyli powszechnego uczenia si¢. The
learning society thumaczone jest jako spoleczenstwo uczace sig, zamiast spoteczen-
stwo wiedzy, ktore ma by¢ tworzone w modernizowanych dziataniach edukacyjnych,
dostepnych dla wszystkich Europejczykow.

Tytul drugiej czesci Bialej Ksiggi — Budowa spofeczenstwa wiedzy — (BUILDING
THE LEARNING SOCIETY) ~ przetlumaczony jest biednie — Na drodze do uczqce-
8o sie spoleczenstwa.
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Nowe spoteczenstwo europejskie in statu nascendi bgdzie odznaczaé sig¢ nowo-
czesnymi metodami efektywnego poznawania i celowego przeobrazania obiektyw-
nej rzeczywistosci, dlatego mozna je nazwaé spoleczenistwem kognitywnym, czylt
poznawczym 1 kierujacym si¢ wiedzg naukowa i techniczna oraz humanistycznym
systemem wartosci.

Termin ,,kognitywny” jest szeroko uzywany. Rozwijana jest filozofia kognityw-
na, kognitywistyka, a takze terapia kognitywna w psychiatrii. Wystgpuje w jgzyku an-
gielskim (cognitive), francuskim (cognitif), niemieckim (Kognition) i ma bogaty zro-
dlostow tacinski; cogito — ‘mysled’, cogitatio — ‘wladza myslenia, zdolno$¢ mysle-
nia’, cognitio — ‘poznanie, pojgcie’, cognitus — ‘znany, doswiadczony’, cognosco —
‘poznawad, studiowaé, badaé’.

Kartezjusz za podstawg swego racjonalizmu (fr. rationalisme — ‘mozliwos$¢ rozu-
mowego poznania $wiata’) przyjal myslenie: cogito, ergo sum — ‘mysle, wigc jestem’.
Za Horacym mozna inspirowaé jednostki samodzielne i kreatywne: sapere aude —
‘odwaz si¢ mysle¢, by¢ madrym’.

Mozna stwierdzi¢, ze cztowiek jest tym, czego sig nauczyt, jak mysli i mowi oraz
co uczynit dla ludzi. Prawidlowe rozumienie rzeczywistosci i racjonalne komuniko-
wanie si¢ z ludZzmi jest niezbgdne dla postgpu w kazdej dziedzinie 1 powstania spote-
czenstwa myslacego i rozumiejgcego. Jest to znacznie ambitniejsze niz ,,spoleczen-
stwo uczace sie”.

Jean Piaget (1948) swoje rozwazania o przysziosci ksztalcenia i wychowania opa-
trzyl mottem: Comprendre, c’est inventer — Zrozumie¢, znaczy wynalez¢.

Angielska edycja Biatej Ksiggi zaczyna si¢ mottem z Condorceta (fr. filozofa
z XVIII w. i tworcy teorii postgpu spotecznego): ,,Musimy mie¢ odwagg badania
wszystkiego, dyskutowania o wszystkim oraz jednakowego nauczania wszystkich”.
Okresla to podstawy spoteczenstwa kognitywnego oraz dyskursywnego poznania i na-
uczania.

Wszyscy obywatele Unii Europejskiej beda objgei ksztatceniem i doskonaleniem
zawodowym. Zatrudnienie bgdzie zalezne od faktycznych kwalifikacji oraz biegtej
znajomosci trzech jezykow europejskich. Powstajace spoteczenstwo informacji i wie-
dzy bedzie oparte na kulturze ogélnej (znajomos¢ literatury, sztuk pigknych i filozofii),
kulturze naukowej, technicznej, multimedialnej i politycznej oraz na etyce autodeter-
minacji 1 odpowiedzialno$ci.

Przedmiot psycholingwistyki

Retoryka byla rozwijana w starozytnej Grecji od V wieku p.n.e. jako teoria i sztu-
ka pigknego, logicznego i przekonujacego przemawiania. Zdaniem Arystotelesa, na-
lezy mie¢ doglgbna wiedzg nie tylko o tym, o czym sig mowi, ale takze o psychice,
uczuciach 1 dazeniach stuchaczy. Argumenty, przedstawiane jasno i przystgpnie, po-
winny mie¢ sitg dowodu (Arystoteles, 1988; 239, 274 1 287). Wspobiczesnie nalezy
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zna¢ nie tylko jgzyk ojczysty, ale takze inne jgzyki oraz przyswoic sobie osiagnigcia
psychologii jgzyka, ktora bada procesy umystowe, niezbgdne do kreowania dyskursu
w szerokim znaczeniu tego stowa.

Psychologia j¢zyka, zwana takze psycholingwistyka, powstata w 1951 r. w Amery-
ce Poinocnej na interdyscyplinarnym sympozjum, na ktérym wprowadzono po raz pierw-
szy nazwe te) nowej dyscypliny psychologiczne) 1 rozwazano czy ustalane przez lin-
gwistow, semiotykow i logikow reguly jezykowe sa stosowane swiadomie, czy nie§wia-
domie przez ludzi, ktorzy postuguja sig jezykiem, czyli produkuja dyskurs w szerokim
znaczeniu tego stowa. Psycholingwistyka wiaze sig¢ z psychologia poznawcza. Z cza-
sem powstata psycholingwistyka rozwojowa, ktora bada myslenie i mowg dzieci. Do
Jej rozwoju przyczynily sig prace psychologiczne i epistemologiczne Jeana Piageta. Wy-
réznia sig trzy okresy ksztaltowania si¢ przedmiotu badan psycholingwistycznych.
W pierwszym okresie, przypadajacym na lata 50. XX w., badano jezyk jako kod dwu-
klasowy, wedtug terminologii wprowadzonej w 1954 r. przez Karla Biihlera, skladaja-
Cy sig ze zbioru wyrazow, czyli morfemow i zbioru zdan, ktorych tres¢ stanowia sady,
bedace jednostkami wiedzy o §wiecie zewngetrznym. Znaczenie zdama okre$la jego aspekt
ekstensjonalny, czyli odniesienie do czego$, natomiast sens zdania stanowi jego aspekt
intensjonalny. Sens i odniesienie facza sig ze soba takze w nazwach. Sens okre$la tre§¢
nazwy, czyli jej konotacjg, natomiast odniesienie okresla zakres nazwy, czyli jej deno-
tacje. Rozréznienie intensji oraz ekstensji wprowadzit John Stuart Mill: ,,Wyraz bialy
denotuje wszystkie rzeczy biale, takie jak $nieg, papier itp., a implikuje, czyli konotuje
atrybut biato$ci” (por. J. Lyons, 1984; 177). W tym sensie Ferdynand de Saussure okre-
Slit znak jako pofaczenie oznaczajacego i oznaczanego. Desygnatem jest to, co znak
oznacza, a denotacja jest relacjg znaku do desygnatu. Badanie oznaczania, czyli odno-
s$nosci oraz sensu okresla dwa aspekty semantyki.

Psycholingwistyka bada jezyk jako system znakéw i regul nimi rzadzacych oraz
umyst cztowieka z punktu widzenia tego, jak cztowiek postuguje si¢ jezykiem.

W drugim okresie, przypadajacym na lata 60. i pierwsza polowe lat 70. ubiegtego
wieku, koncentrowano sie na badaniu gramatyki jezyka oraz wiedzy j¢zykowej. Duza
popularno$é uzyskaty prace Noama Chomsky’ego (1957 i1 1965), w ktorych przed-
stawiona jest gramatyka generatywno-transformacyjna, opisujaca wytwarzanie zdan
danego jezyka oraz przeksztalcanie jednych form zdania w inne wypowiedzi. Wie-
dzg jezykows, polegajaca na umiejetnosci tworzenia zdan w danym jezyku i biegltego
postugiwania si¢ nim, nazwal Chomsky kompetencjq jezykowq. Polega ona na opa-
nowaniu regut fonologicznych, semantycznych i syntaktycznych danego jezyka
(B. Stanosz, red., 1977).

Na poczatku lat 60. duze zainteresowanie wzbudzat natywistyczny poglad Chom-
sky’ego o wrodzonym mechanizmie, dzigki ktoremu kazde dziecko ludzkie przyswa-
ja sobie jezyk oraz dysponuje wrodzong wiedza o uniwersalnych regutach jezyka
w ogole.

Do materialnych uniwersaliéw jezykowych zaliczono mozliwy zestaw dzwigkow
wystgpujacych w mowie, rzeczowniki, czasowniki oraz zdanie. Formalne uniwersa-
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lia jezykowe skladaja sig z regut syntaktycznych (okreslajacych szyk wyrazow), z gra-
matyki oraz regut semantycznych.

F. de Saussure w 1916 r. rozrdznit jezyk 1 mowg, natomiast Chomsky w 1965 r.
jezyk nazwal kompetencja jgzykowa (linguistic competence), a mowg okreslit jako
wykonanie jezykowe (linguistic performance). W 1972 1. D. Hymes umiejetnosé
porozumiewania si¢ z innymi ludzmi, czyli wiedze jezykowq, ktéra umozliwia poshu-
giwanie si¢ jgzykiem stosownie do wymagan shuchacza i konkretnej sytuacji spotecz-
nej, nazwat kompetencjq komunikacyjnq. Stowo komunikacja stato si¢ bardzo mod-
ne, przekroczylo ramy psycholingwistyki i1 znaczy czesto tacznos¢, np. cztowicka ze
$wiatem.

Podstawowymi pojgciami psycholingwistyki jest pojecie wiedzy jezykowej, kom-
petencji jezykowej 1 kompetencji komunikacyjnej. Pojecia te sg rozwijane w trzech
dziedzinach badan psycholingwistycznych:

1) przyswajanie jgzyka,

2) zalezno$¢ migdzy wiedza o jezyku a uzyciem jezyka,

3) rozumienie i formutowanie wypowiedzi.

Trzeci okres, przypadajacy od potowy lat 70. do lat 90. XX w., charakteryzuje sig
badaniem jgzyka jako dyskursu. Znaczne wyniki osiagnigto w Anglii i Stanach Zjed-
noczonych w nawigzaniu do psychologii postaci i teorii sztucznej inteligencji.

Struktura i funkcje dyskursu

Wyraz dyskurs pochodzi od tacinskiego stowa discursus, ktére w jezyku polskim
odpowiada czasownikowi dyskutowacé. W jezyku literackim i filozoficznym dyskur-
sem nazywa si¢ nie tylko dyskusj¢ i rozmowe, lecz takze przeméwienie oraz zwerba-
lizowany wywod, ktory spetnia kryteria logiczno-formalne, jest oparty na racjonal-
nych argumentach 1 nie odwotuje si¢ do intuicji. Przeméwienie dyskursywne jest in-
tersubiektywnie sprawdzalne (W. Kopalinski, 1968; 189).

Dyskurs sktada sig z aktdéw mowy, dlatego jest wszechstronnie badany przez lin-
gwistykg 1 psycholingwistykg oraz semiotykg i psychosemiotyke. Badania dyskursu
majg charakter interdyscyplinarny (por. A. Bullock, O. Stallybrass, red., 1979; 175).
Jezykoznawstwo bada akty mowy metodami rozwijanymi od potowy XIX w.:

1) opisuje 1 wyjasnia mechanizmy je¢zyka;

2) bada strukturalne nosniki informacji systemu znakow jezykowych;

3) buduje formalne modele ludzkiej dziatalnosci jezykowe;.

Komparatystyka jezykowa ogarnia okoto 5000 jezykdéw istniejacych na §wiecie
1 odkrywa tzw. uniwersalia jezykowe, czyli wspdlne wszystkim jezykom wiasciwo-
sci strukturalne. Naukowa analiza podobiefistw i réznic migdzy jgzykami naturalny-
mi moze by¢ podstawa do opracowania uniwersalnej teorii dialogu pojmowanego jako
partnerskie porozumiewanie si¢ i wzajemne rozumienie si¢ ludzi w skali globalne;.
Dialog uniwersalny, jak wszelkie teksty jgzykowe, podlega uwarunkowaniom spotecz-
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nym, analizowanym przez socjolingwistyk¢. Nauczanie dyskursywne ma charakter
dialogowy.

Mowa ludzka nie polega tylko na wypowiadaniu wyrazow, jak czynig to np. papu-
gi, lecz na postugiwaniu si¢ jezykiem zgodnie z funkcja znaczeniowa nazw 1 wyrazen
oraz kreatywnoscia jezyka, ktéra umozliwia poprawne formutowanie nowych, zna-
czacych zdan.

Wiedza o jezyku rozwijana jest przez wyspecjalizowane nauki. Fonologia i fone-
tyka badaja dzwigki i wymowe jezyka. Syntaktyka, jako teoria skladni, zajmuje sig
struktura oraz organizacja wyrazow i form wyrazowych jgzyka. Stylistyka analizuje
style jezykowe, indywidualne formy ekspresji jgzykowej oraz walory retoryczne oracji.
Semiotyka jako ogoélna teoria znaku odkrywa specyficzne aspekty znakow jezykowych
metodami semantyki i pragmatyki, ktore sa jej dziatami podobnie jak syntaktyka.
Semantyka w szerszym znaczeniu stanowi teori¢ znaczenia znakow jezykowych na
podstawie analizy stosunku wyrazen jezykowych do oznaczanych przez nie przedmio-
tow i zjawisk §wiata otaczajacego oraz zaleznosci migdzy trescig i forma zwrotow
Jezykowych, ksztaltujacych si¢ w procesie mowy oraz w tekstach pisanych. Pragma-
tyka bada proces uzywania jgzyka jako $rodka wzajemnego porozumiewania sig lu-
dzi oraz stosunek migdzy znakami stownymi a osobami, ktore badz je wypowiadaja
1 zwane sg interpretatorami, badz sa shuchaczami.

Jezykoznawstwo korzysta z osiagni¢¢ nauk humanistycznych i matematycznych.
Cenne sa badania filozofii w zakresie przedmiotu i metod humanistyki, koncepcje
gnoseologii w dziedzinie przedmiotu poznania, podmiotu poznajacego i teorii praw-
dy, psychologiczne teorie aktu i procesu poznania oraz porozumiewania si¢, badania
socjologii w dziedzinie spofecznych i kulturowych uwarunkowan funkcji jgzyka,
badania cybernetyki i teorii informacji w zakresie sprzgzen zwrotnych migdzy dzia-
taniem i poznaniem oraz matematyczne analizy struktur jgzykéw naturalnych i for-
malnych, czego przyktadem jest m.in. lingwistyka matematyczna.

Jezyk jest jednym z systemOw semiotycznych, czyli stuzy przekazywaniu infor-
macji za pomoca znakoéw. Znak jest nosnikiem znaczenia. Dzwigkowe znaki jgzyka,
odpowiadajace pismu alfabetycznemu, nie majace charakteru onomatopeicznego, sa
arbitralne, czyli nie s3 umotywowane wiasciwosciami oznaczanych przez nie przed-
miotow i zjawisk §wiata zewngtrznego. Jezyk dzwigkowy istnieje okoto 100 000 lat.
Pismo alfabetyczne powstato w 2. potowie II tysiaclecia na terytorium Fenicji lub
Palestyny, jako wynalazek plemion semickich, udoskonalony z czasem przez staro-
zytnych Grekéw.

Jezyk symboliczny stosowany byt przez australopitekéw okoto dwdch, trzech
milionéw lat temu. Pisma hieroglificzne, oparte na znakach ikonicznych, powstaty
niezaleznie od siebie w starozytnym Egipcie, w Chinach i Ameryce. Pismo klinowe
powstato w Mezopotamii okoto IV tysiaclecia p.n.e. Od 50 000 lat pradawny jgzyk
obrazéw i gestOw wypierany jest przez jezyk znakow arbitralnych. Pismo ideograficz-
no-fonetyczne, ktére dominuje wspoiczesnie, jest bardziej efektywne w uzyciu, ma
szerszy zbior mozliwych desygnatéw i w przeciwienstwie do znakow ikonicznych,
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nie ogranicza si¢ do konkretnych przedmiotow i zjawisk. Pojgcia sa reprezentacjami
poznawczymi kategorii §wiata materialnego. Reprezentacje te odnosza si¢ w sposob
symboliczny zarowno do przedmiotow realnych, postrzeganych zmystowo, jak i przed-
miotow idealnych, dostgpnych naszej wyobrazni.

Semiotyka bada trzy ptaszczyzny funkcjonowania jgzyka:

1) jakie reguty rzadza stosunkami migdzy znakami jezykowymi;

2) jakie reguty wiaza znaki danego systemu z przedmiotami przez nie oznaczonymi,

3) jakie sa stosunki migdzy poszczeg6lnymi znakami oraz ich systemami a ich in-
terpretatorami i odbiorcami, migdzy ktérymi w procesie komunikacji wystepuje sprzg-
Zenie zwrotne.

Przedmiotem badan semiotycznych i psychosemiotycznych sa nadawcy znakow,
systemy znakowe, w$rod ktorych przewazaja teksty jezykowe i odbiorcy znakow.
Psychosemiotyka bada funkcjonowanie znakéw i regut nimi rzadzacych w umysle
cztowieka, zarowno w $wiadomosci, nieswiadomosci, jak 1 pod$wiadomosci.

Dyskurs zas jest to cato§ciowo zorganizowany cigg wypowiedzi formutowanych
w jezyku, ktéry stanowi podstawowy $rodek werbalizowania 1 wymiany mys$li oraz
utrwalania i upowszechniania informacji. Wypowiedz zorganizowana jako cato$¢ ma
wewnetrzna strukture, poczatek i1 koniec oraz odbywa si¢ w konkretnej sytuacji spo-
tecznej. Stwierdzenia naleza do najliczniejszych aktow mowy. Produkcja dyskursu
to produkcja mowy, poczynajac od pytania i odpowiedzi na to pytanie, do dialogu
1 ztozonych konwersacji, krasomowczych przeméwien, opowiadan z akcja, wyktadow,
monologéw, monodramow az do tekstow pisanych wiacznie, formutowania listow,
instrukcji, artykutdéw, rozpraw naukowych oraz utwordw literackich. Pismo mozna
traktowac jako utrwalenie, zastapienie lub uzupetnienic mowy, jak to stwierdzit Jan
Jakub Rousseau.

Terminy dyskurs i tekst bywaja stosowane zamiennie i oznaczaja catosciowo sfor-
mowane wypowiedzi. Tekstem jezykowym nazywa sig wypowiedz z podanym i roz-
winigtym tematem (por. P. de Man, 1986; 272). Tekstem nazywa si¢ tez wypowiedz
ustna, np. gdy stwierdzamy, ze kto$ ,,wypowiadal si¢ nie swoim tekstem” (I. Kurcz,
1987, 26). Najczgsciej stowo tekst oznacza zbidr zdan napisanych i analizuje sie ich
gramatyke. W starozytnosci Pismo Swigte analizowata hermeneutyka, ktéra wspot-
cze$nie ze sztuki interpretowania sacrum stata si¢ dyscypling filozoficzna, badajaca
1 objasniajacg zrodia pisane. Teksty pisane i wyglaszane byty przedmiotem badan
retoryki w starozytnoSci. Takze wspotczesnie rozwijana jest retoryka dyskursu, jak
réwniez dyskurs perswazyjny. Heurystyka za$ odkrywa reguty efektywnosci dyskur-
su, podobnie jak erystyka koncentruje sie na jego skuteczno$ci.

Znane dzieto Kartezjusza z 1657 r., pierwsze dzielo filozoficzne napisane nie po
tacinie, nosi tytut: Discours de la méthode, co znaczy rozmowa o metodzie. Dyskurs
oznacza tutaj zobiektywizowang w druku rozprawg filozoficzna i antycypuje wspét-
czesne, niekiedy nadrzedne znaczenie tego terminu, odnoszacego sig zaréwno do tek-
stow pisanych, jak i do konwersacji méwionych.
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Dyskurs moze mie¢ formg pisang lub formg¢ mowiona. Jest wiele rodzajow dys-
kursu. Kazda forma i poszczegolne rodzaje dyskursu podlegaja specyficznym regu-
tom socjolingwistycznym, semiotycznym i stylistycznym; r6znia sig migdzy soba re-
guly konwersacji, prowadzenia dyskusji, partnerskiego dialogu, monologu, btysko-
tliwej oracji, opowiadania, perswazji, obietnic wszelkiego rodzaju, pisania listow 1 pa-
mietnikéw, sadowych mow oskarzycielskich i obroficzych, przemowien jubileuszo-
wych, wszelkich negocjacji, uméw, wyktadow, rozpraw i recenzji naukowych, ese-
Jow, reportazy i powiesci.

Poprawna produkcja dyskursu wymaga duzej sprawnoéci jezykowej, glgbokiej
kompetencji komunikacyjnej oraz wszechstronnej znajomosci meritum sprawy. Wy-
twarzanie nowych, znaczacych zdan i wypowiedzi opiera sig na kreatywnosci jezyka
oraz znajomosci spotecznych, ekonomicznych, politycznych i psychologicznych
uwarunkowan komunikacji jezykowej. W psycholingwistycznej 1 semiotycznej ana-
lizie dyskursu chodzi nie tylko o to, w jaki sposob zdania sa dopasowane do siebie
w rozwinigtych wypowiedziach, czy spelnione s reguly gramatyczne obowiazujace
w obrgbie jednego zdania, ale uwzglgdniany jest takze kontekstowy charakter wypo-
wiedzi, ktory przekracza strukturg tekstu i obejmuje odbiorce jako tworce kontekstu
zwiazanego z kazdym procesem komunikacji jezykowej. Analiza dyskursu spetnia nie
tylko role poznawcza, ale takze kulturowa, gdy obejmuje caloSciowy zespot, ztozony
z nadawcow, tekstow i odbiorcéw. Badanie spotecznych aspektdéw jezyka prowadzi
do odkrycia problemdw istotnych dla calego spoleczenstwa.

W badaniu struktury i pragmatyki dyskursu rozwaza sig jako$¢ argumentow prze-
mawiajacych za i przeciw okreslonym tezom oraz prowadzi si¢ zapoczatkowana przez
Floriana Znanieckiego analize tresci.

Wspbtczesna semiotyka literatury pigknej, naukowej, politycznej 1 ekonomiczne;
wykazuje, ze czesto wystgpuje brak odpowiedniosci migdzy znakami a tym, do cze-
£0 one sie odnosza. To stuszne stwierdzenie w skrajnych opracowaniach postmoder-
nizmu prowadzi do dekonstrukcji systemow semiotycznych i dziedzictwa kulturowego.
Destrukcji funkcji semiotycznej przeciwstawia si¢ Jacques Derrida (1986), jeden
Z tworcow postmodernizmu, a $cislej dekonstrukcjonizmu, polegajacego na specyficz-
nej analizie tekstow literackich i filozoficznych. Zdaniem Derridy, nie mozna nego-
wag pojecia i stowa znak: ,,Bo znaczenie ‘znaku’ zawsze byto rozumiane 1 okreslone
W swoim znaczeniu jako znak czego$” (1. Kurcz, 1992; 146). Wymieniony autor, zgod-
nie z zasadami semiotyki, wykazuje, ze pojecie znaku jest zdeterminowane przez
Opozycje tego, co zmystowe, i tego, co rozumowe.

Na poczatku lat 70. rozwinat sie dekonstrukcjonizm jako szczegolny rodzaj destruk-
tywnego dyskursu w dziedzinie nauk humanistycznych, a zwlaszcza historii filozofii
1etnologii. J. Derrida, czolowy krytyk jezyka i problematyki nauk humanistycznych,
przejat stowo dekonstrukcja z lingwistyki, ktéra terminem tym oznacza czynno$c¢
Przemieszczania, transpozycji stow w jakims$ zdaniu jednego jgzyka w takim porzad-
ku, jaki jest wiasciwy dla innego jezyka w celu latwiejszego przettumaczenia tego
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zdania z nowym szykiem wyrazow. Np. przy tlumaczeniu z angielskiego na polski,
stowa w zdaniu:

(THAT PAUL WAS ILL) UPSET LAVINIA.

To, ze Pawel chorowal, niepokoito Lawinie.

mozna przemiescic:

IT UPSET LAVINIA (THAT PAUL WAS ILL).

Niepokoito Lawinig, ze Pawet chorowat (J. Derrida, 1986; 254; por. rowniez J. Der-
rida, 1993, 1999, a takze J. Aitchison, 1991; 129).

W filozoficznej dekonstrukcji przeprowadzana jest destrukcja siatki pojgciowe;j
analizowanego tekstu 1 ztozenie nowego dyskursu wedhig odmiennych regul seman-
tycznych. W pierwszym etapie dekonstrukcji ujawnia si¢ ukryte znaczenia badanej
wiedzy humanistycznej, odmienne od sensow, ktore sa bezposrednio prezentowane.
Dyskurs krytyczny powstaje przez analiz¢ semiotyczng, genealogiczna i funkcjonalng
dekonstruowanych tekstow. Analiza semiotyczna usituje wykazac, ze znaki stosowane
w dekonstruowanej teorii sa bezprzedmiotowe, niereferencjalne, czyli nie przedsta-
wiaja rzeczywistosci pozajgzykowej. Jakoby w ten sposob obala si¢ mit porozumie-
nia i zrozumienia si¢ nadawcow 1 odbiorcow tekstow. Nazwa analizy genealogiczne;j
pochodzi z ksiazki Friedricha Nietzschego z 1887 r. pt. Genealogia moralnosci (Zur
Genealogie der Moral). Polega to na tym, ze przez odkrycie pochodzenia krytykowa-
nych pojec, kategorii 1 teorii usituje si¢ przedstawic ich ukryty sens. Glosi sig inter-
dyskursualno$é, czyli intertekstualno$é, to znaczy zaleznod¢ kazdego dyskursu, tek-
stu, takZe dzieta naukowego 1 literackiego, a nawet podmiotu poznajgcego od dzie-
dzictwa kulturowego zawartego we wszystkich pozostatych dyskursach (por. J. Der-
rida, 1986; 255-258). Analiza funkcjonalna wykazuje partykularny charakter teorii,
dyskurséw, czyli ich zalezno$¢ od konkretnych i przemijajacych uwarunkowan, kto-
re okreslaja wzgledna wazno$¢ wszelkich utworow.

Instrumentalne pojmowanie j¢zyka polega na traktowaniu go jako narzgdzia, in-
strumentu myslenia i poznawania §wiata zewngtrznego, przez co eksponowana jest
funkcja reprezentatywna jezyka oraz narzedzia komunikacji, czyli porozumiewania
si¢ ludzi, przez co rozumie si¢ funkcje komunikacyjna jezyka. Obie funkcje jezyka
moga by¢ swiadome, pod§wiadome i nie§wiadome. Zalezg one od specyficznych
zdolnosci jezykowych i poznawczych oraz dziatalnosci praktycznej ludzi. Swiadomo-
Sci dostgpny jest tylko rezultat czynnosci umystowych oraz jezykowych, a nie ich
przebieg w zakresie percepcji przedmiotow i zjawisk $wiata otaczajacego, wyobra-
Zen, emocji, czynnosci motorycznych, mys$lenia, tworzenia nowych zdan na podsta-
wie regut sktadni, czyli syntaktyki oraz uczenia si¢. My$lenie moze przybieraé po-
sta¢ werbalna i tworzyé mow¢ wewnetrzna. Specjalne zdolnosci jezykowe przejawiaja
sig w calej strukturze wiedzy jezykowej, czyli w systemie fonologicznym jezyka,
w stowniku umystowym, w syntaktyce i w kompetencji komunikacyjnej. Kompeten-
cja jezykowa jest uwarunkowana genetycznie i niezalezna od innych zdolnosci po-
znawczych, jakkolwiek jej prawidlowy rozwoj zalezy od poziomu inteligencji. Np.
dzieci obciazone 1diotyzmem potrafia nauczy¢ si¢ wypowiadania tylko prostych zdan.
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Nieswiadome procesy psychiczne i jgzykowe nie maja w ogole dostepu do Swia-
domosci, cho¢ zgodnie z zasadami psychologii gl¢bi i psychoanalizy moga wptywac
na osobowos¢ czlowieka. Pod$wiadome procesy jezykowe moga stac si¢ przedmio-
tem §wiadomosci, chociaz doraznie bywaja nieuswiadomione.

Swiadome sa na ogét intencje, ktorymi kieruja sig ludzie w dazeniach do celu
1w postugiwaniu si¢ srodkami niezbednymi do jego urzeczywistnienia. Celem jest wy-
obrazenie sytuacji, ktora zamierzamy osiagna¢ w przyszlosci. Niektore zrodia inten-
¢ji, np. popedy i motywy dziatania bywaja nie§wiadome, podobnie jak zautomatyzo-
Wwane czynno$ci prowadzace do ich spetnienia. Dziatania intencjonalne sg dowolne,
$wiadomie zorganizowane i celowe. Sg ukierunkowane aktem intencji oraz dazeniem
do realizacji celu. Edmund Husserl uznawat intencjonalnos$¢ za istot¢ umystu i $wia-
domosci, skierowanych ku przedmiotom zewngtrznym. Przedmioty rzeczywiste przez
swoja zalezno$¢ od aktow czystej Swiadomosci stawaly si¢ wytworami intencjonal-
nymi, obdarzonymi bytem absolutnym.

Intencjonalno$¢ naszych postrzezen, poje¢ 1 mysli polega na ich odniesieniu do
przedmiotdw i zjawisk $wiata zewngtrznego. Okre$la ona funkcjg reprezentatywna
Jezyka. Termin ,reprezentacja” zostal wprowadzony do psychologii poznawczej
W 1967 r. przez Ulrica Neissera (por. I. Kurcz, 1992; 73-74). Wedtug niego, reprezen-
tacja polega na tym, ze stan lub proces umystowy odnosza sig¢ do tego, co jest repre-
zentowane, czyli do $wiata materialnego. Tak wigc, funkcja reprezentatywna jgzyka,
Zwana tez referencjalnoscia jezyka, jest uposredniona przez postrzezenia, pojgcia 1 my-
8li, do ktérych sie odnosi, a te procesy psychiczne stanowia reprezentacjg $wiata fi-
Zycznego.

Istnieja dwa aspekty funkcji reprezentatywnej jezyka — gnoseologiczny i psycho-
logiczny. Epistemologia wskazuje, ze nasza wiedza o $wiecie jest reprezentacja, kto-
ra obejmuje dane, czyli konkretne tresci poznawcze, jak réwniez procedury przeksztat-
Cania tych danych.

Caly proces przetwarzania informacji jgzykowych jest nie§wiadomy, czyli nie moze
podlegaé naszej $wiadomej kontroli. Charles F. Hockett w ksiazce Kurs jezyko-
Znawstwa wspdtczesnego (por. C. F. Hockett, 1968; 64-65) omowit dziesig¢ pod-
stawowych, definicyjnych cech jgzyka i w ten sposéb usitowat zdefiniowaé pojecie
Jezyka.

1. Postugiwanie si¢ kanatem glosowo-stuchowym (use of the vocal-auditory channel),

2. Arbitralnosé (arbitrariness),

3. Semantyczno$é (semanticity),

4. Przekaz kulturowy (cultural transmission);

5. Spontaniczno$¢ stosowania jezyka (spontaneous usage);

6. Dialogowos$¢ — méwienie po kolei na zmiang (furn-taking);

7. Dwoistos¢ strukturalna (duality);

8. Autonomiczno$¢ mowy (displacement);

9. Strukturalnos¢ (structure dependence);

10. Kreacyjno$¢ (creativity) — (por. J. Aitchison, 1991; 41-51).
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Korzystanie ze strun gtosowych nie wyklucza innych mozliwosci jezykowych. Je-
zyk mozna przeksztalci¢ w symbole wzrokowe, jak o tym §wiadczy pismo oraz jgzyk
migowy ghuchoniemych, a takze symbole dotykowe, co wystgpuje w systemie Brail-
le’a. Symbole jezykowe sa neutralne, z wyjatkiem wyrazow onomatopeicznych, np.
siorbanie. Gtéwnym zadaniem jgzyka jest potaczenie sktadnika semantycznego, czyli
znaczenia, z dzwigkiem, czyli skfadnikiem fonologicznym. Symbole jezykowe znaczq
poszczegolne przedmioty 1 zjawiska $wiata otaczajacego, czyli odnosza si¢ do nich.

Przekaz kulturowy, czyli tradycja, polega na tym, ze ludzie przekazuja jezyk z po-
kolenia na pokolenie w procesie nauczania, wychowania i socjalizacji. Jezyk jest
wytworem spotecznym zaro6wno w sensie filogenezy, jak 1 ontogenezy. Dziecko ludzkie
nie przyswaja sobie jezyka, jesli rozwija si¢ poza spoleczenstwem ludzi. Spoteczny
charakter maja cechy jezykowe piata 1 szosta, poniewaz dotycza sposobu stosowania
jezyka. Ludzie wypowiadaja si¢ spontanicznie, czyli z wlasnej woli, bez przymusu.
Dialogowos¢ jest moéwieniem po kolei na zmiang, bez i réwnoczesnego zabierania
glosu z innymi ludZmi i przekrzykiwania ich, jak to si¢ czgsto zdarza w dyskusjach
panelowych. Jezyk ma podwdjne rozczlonkowanie, zwane artykulacjg. Spotgtoski
1 samogloski stanowia podstawowe jednostki mowy, np. O, K, N, O, ale same w so-
bie nic majg na ogot znaczenia, ktdre uzyskuja, jesli polaczone sa w taka kombinacjg,
jak OKNO. Autonomiczno$¢ mowy pozwala odnosi¢ jg do spraw odleglych w czasie
i przestrzeni. Jezyk jest wytworem regularnym i zaleznym od struktury, czyli jezyk
wymaga przeksztalcen zaleznych od struktury zdania. Grupg wyrazéw moze stano-
wic strukturalny rownowaznik jednego wyrazu: ono = male dziecko poruszafo grze-
chotkq = grzechotka byta poruszana przez mate dziecko. Kreatywno$¢ jgzyka polega
na tym, Ze cztowiek moze mowic na rézne tematy w kazdej sytuacji i kiedy zechce,
zachowujac poprawnos¢ jgzykowa. Np. na widok groznego pozaru moze zawotaé: cos
nareszcie pali sie!, albo méwi¢ o pogodzie. Noam Chomsky wymienia dwa rodzaje
kreacyjnosci jezyka:

1. Ludzie maja zdolno$¢ tworzenia i rozumienia wypowiedzi zupeinie nowych, sta-
nowiacych nowe ciagi form gramatycznych oraz automatycznego odrzucania wypo-
wiedzi gramatycznie nieprawidtowych;

2. Wypowiedzi nie sg zdeterminowane przez zdarzenia zewngtrzne, moga odbie-
gac od nich 1 w ten sposob dawaé wyraz tworczemu charakterowi mowy ludzkie;j.

Bardziej radykalna jest filozoficzna koncepcja kreacyjnej roli jezyka, zwana konsty-
tutywna teorig jezyka. Ludwig Wittgenstein 1 Martin Heidegger twierdzili, ze jezyk two-
rzy, konstytuuje przedmiot wyrazen zar6wno w ich sensie poznawczym, jak i emocjonal-
nym. Wedlug neopozytywizmu ,,granice mego jezyka sa granicami mego §wiata”.

Jednostkami kompetencji jgzykowej sa zdania, ktore sa aktualizowane w aktach
mowy, czyli wypowiedziach stanowiacych jednostki kompetencji komunikacyjnej. Od
kompetencji jezykowej zalezy gramatyczna poprawno$¢ wypowiedzi, natomiast od
kompetencji komunikacyjnej zalezy kultura, elegancja, efektywnos¢, rzeczowos¢ 1 sku-
teczno$¢ wzajemnego porozumiewania sig ludzi, jak réwniez postugiwanie si¢ jgzy-
kiem adekwatnie do okolicznosci, statusu stuchaczy oraz intencji nadawcy dyskursu.
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Specyficzng rolg komunikacyjng odgrywaja warianty jezykowe, odmiany gwarowe
1 jgzyk $rodké6w masowego przekazu w stosunku do jgzyka literackiego, jak rowniez
osobowos$¢, kwalifikacje zawodowe, spoteczne, polityczne, moralne i §wiatopogla-
dowe uczestnikéw dyskursu.

Kompetencja komunikacyjna w najistotniejszy sposob jest determinowana przez
style osobiste jednostki ludzkiej w zakresie mowienia i pisania oraz rodzaju i organi-
zacji dyskursu. Style osobiste nadawcy dyskursu zaleza od wlasciwosci jego tempe-
ramentu, poziomu socjalizacji 1 umiejgtnosci socjolingwistycznych, jego postawy
Zyciowo-praktycznej i poznawczej, dazen, wiedzy, zainteresowan, tolerancji dla in-
nych pogladow, hierarchii wartosci oraz ideatéw zyciowych. Niepowtarzalnos¢ jed-
nostki ludzkiej jest przyczyna i skutkiem jej osobistych stylow realizacji kompeten-
¢ji komunikacyjnej.

Akt mowy, czyli akt lokucyjny (Yac. locutio znaczy ‘méwienie, sposéb mowienia’,
stad pochodzi tez stowo interlokutor, czyli ‘rozméwca’) — por. Wiadystaw Kopalif-
ski (1968; 450) oraz Teum Adrianus van Dijk (red., 2001), sktada si¢ z czasownika
1sadu, ktory wyraza tre§¢ wypowiedzi oraz intencje méwcy, ktéry za pomoca stow
pragnie co$ osiagnaé lub uczynié, jak rowniez swojg wypowiedz kieruje do kogos.
W wyniku aktu lokucyjnego powstaje zdanie, o poprawnoéci ktérego decyduja regu-
ly gramatyki ustalajace relacje migdzy dzwickiem, skladnig i znaczeniem sadu. Akt
lokucyjny jest trescia wyrazanego sadu, dlatego moze byé zastapiony symbolem. Wy-
razanie intencji i motywacji mowiacego stanowi akt illokucyjny, ktory jest dobrze wy-
konany, jesli stuchacz trafnie odczytuje intencje nadawcy. Illokucyjny akt mowy sta-
je sig aktem perlokucyjnym, jedli shuchacz zrealizuje intencje méwcy i bedzie osiagnig-
ty skutek, jaki dana wypowiedz odniosta u odbiorcy (por. I. Kurcz, 1992; 151-162 oraz
A. Wierzbicka, 2002, a takze S. Wystouch, 2001). Méwcy maja roézna silg perswazji
iprzekonywania oraz czesto naruszaja cele prospoteczne oraz wartoéci humanistycz-
ne i moralne, dlatego stuchacze nie moga w sposob naiwny spetniac ich intencji. Reguty
aktéw illokucyjnych i perlokucyjnych dotycza relacji migdzy ludzmi i nadaja dyskur-
som charakter podmiotowy.

Sila argumentu w dyskursie europejskim

Unia Europejska od 2004 r. liczy 25 panstw czlonkowskich oraz 450 milionow
obywateli. Aktywnym udzialem Polski jest rozw6j w warunkach globalizacji i poste-
pu naukowo-technicznego wszystkich dziedzin zycia gospodarczego, spotecznego
i politycznego: jednolitego rynku, wigzi ekonomiczno-walutowej, wspélnej polityki
Zagranicznej, polityki edukacyjnej, zdrowotnej 1 zatrudnienia. Opracowana Konsty-
tucja Zjednoczonej Europy wyznacza wysoki standard jednolitego prawa.

Parlament Europejski, Rada Unii Europejskiej, Komisja Europejska, Trybunat
Sprawiedliwosci, Komitet Regionéw oraz wszystkie pozostate instytucje europejskie
powinny dziata¢ w granicach kompetencji wyznaczonych przez Panstwa Czlonkow-
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skie na mocy Konstytucji, jesli bedzie przyjeta przez wszystkie panstwa zrzeszone.
Wszystkie jezyki Panstw Czlonkowskich sg uzywane na réwni z jezykiem angielskim
i francuskim.

Popierana jest mobilno$¢ polskich pracownikow, studentow i uczniow. W progra-
mie zmniejszania bezrobocia przez doskonalenie zawodowe oraz przeciwdziatanie
marginalizacji jednostek niewyksztatconych, udostgpnia si¢ im dobrze zorganizowa-
ne szkoty tzw. drugiej szansy. Obowiazuja bowiem programy i decyzje przyjgte przez
wigkszos¢ cztonkow organdéw kolegialnych.

Porozumiewanie si¢ we wszystkich sprawach i zadaniach praktycznych i teoretycz-
nych, ekonomicznych, politycznych, spotecznych i humanistycznych wymaga jednak
poszanowania tozsamosci narodow czlonkowskich, kompetentnych negocjacji oraz
rzetelnych kompromisow. Dlatego przedstawianie i uzasadnianie argumentow mery-
torycznych i podjecie dzialan wspdlnotowych wymaga od wszystkich podmiotow
wysokich kwalifikacji pragmatycznych, bieglej znajomosci jezykow europejskich oraz
umiejetnosci psycholingwistycznych.
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