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JAK PRZYGOTOWAC UCZNIOW DO CZYTANIA
NOWEGO TEKSTU

Przygotowanie do czytania tekstu a cele czytelnika

Opracowania dotyczace pracy z tekstem na lekcjach dowodza, ze nauczyciel
moze 6w tekst wykorzysta¢ na wiele sposobow: jako narz¢dzie doskonalenia tech-
niki czytania, jako Zrédto wiadomosci i znaczen, jak rowniez jako punkt wyjscia do
wielorakich dzialan pozatekstowych. A. Brzezinska' wskazuje w zwiazku z tym na
trzy aspekty umiejg¢tnosci czytania: aspekt techniczny (kojarzenie znakow graficz-
nych z fonicznymi), aspekt semantyczny (rozumienie znaczen) oraz aspekt krytycz-
no-tworczy (refleksyjne podejscie do czytanego tekstu). E. Malmquist? podkresla
wicloczynno$ciowos$¢ czytania i zwraca uwagg, ze komponentami sg m.in. wrazenia
wzrokowe przekazywane do mézgu, rozumicnie poszczegoinych wyrazow, zapa-
migtywanie tekstu, przechowywanie w pamigci faktow z przesziosci, a takze dzia-
tan asocjacyjnych i przetwarzanie ich w wyniku wcze$niej nabytych do$wiadczen.
Pomijajac aspekt techniczny i biorac pod uwage réznorodno$¢ pojawiajacych sig
w szkole tekstow (np. informacyjnych, literackich), uczniowie moga wigc czytac,
aby m.in.:

- dowiedzie¢ si¢ czegos nowego, poznaé nieznane fakty i wzbogaci¢ swa wiedzg
poprzez ich zapamigtanie,

- odczytywa¢ znaczenia niesione przez tekst, interpretowac je, wykorzystujac swa
dotychczasowa wiedze,

! Zob. A. Brzezifiska, M. Burtowy, Psychopedagogiczne podstawy edukacji przedszkolnej, Poznan
1985.
2 Zob. E. Malmquist, Nauka czytania w szkole podstawowej, Warszawa 1982.
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— dyskutowac o problemach, analizowa¢ je w réznych formach,

— Dbogaci¢ swoje stownictwo, poznawacé i rozwijac struktury sktadniowe,

— opisywac, charakteryzowac, streszczaé,

— znalez¢ inspiracje do dzialania (malowania, odgrywania scenek, opracowania
stuchowiska),

— wspotpracowad w grupach nad rozwiagzaniem okre$lonej kwestii.

Kluczowe jest jednak to, ze w zasadzie rzadko jeden tekst wykorzystuje si¢ do
planowania i jednoczesnego przeprowadzania wszystkich wymienionych czynnosci.
I tak na przyktad omawiajac basn, jeden nauczyciel koncentruje si¢ na ocenie postaw
bohateréw i szuka cech basni, drugi streszcza i przygotowuje do pisania wiasnej
opowiesci, jeszcze inny dokonuje przektadu intersemiotycznego czy opracowuje na
podstawie tekstu inscenizacjg lub scenki dramowe.

Jednak uczniowie, niezaleznie od zaplanowanych przez nauczyciela czynno-
sci dotyczacych omawianego tekstu, czytaja go zwykle w calosci bez uprzedniego
przygotowania, wskazania drdg poszukiwan — czyli okreslenia PO CO CZYTAM.
A przeciez w zaleznoSci od celu zwraca si¢ uwagg na rozne warstwy znaczeniowe
czy informacyjne tekstu. Jesli bowiem nastawimy si¢ na streszczanie, bedziemy za-
pamietywaé zdarzenia, a w wypadku koncentrowania si¢ na okreslaniu cech gatun-
kowych zwrdocimy uwagg na kreacj¢ $wiata przedstawionego (m.in. sposdéb przed-
stawienia bohateréw, ich motywacj¢ do dzialania, konstrukcj¢ akcji i fabuly, udziat
zdarzen prawdopodobnych lub nieprawdopodobnych). Okreslenie celu czytania ma
wigc kolosalne znaczenie w toku metodycznego przygotowania lekcji poswigconej
pracy z nowym tekstem. Trzeba tez zauwazy¢, Zze nicjednokrotnie uczniowie nie
sa przygotowani do odbioru tekstu, poniewaz zakres ich stownictwa czy ograni-
czona wiedza uniemozliwiajg rozszyfrowanic zapisanych znaczen. Nie moga zesta-
wia¢ wilasnych wiadomosci z nowo czytanym tekstem, a biegle czytanie odbywa
si¢ przede wszystkim poprzez konfrontowanie odczytywanych i rozpoznawanych
wyrazéw z oczekiwaniami co do kontekstu. Podstawa tych oczekiwan sa: przeczy-
tany fragment tekstu oraz ogo6lna znajomos¢ poruszanego tematu. Brak dostateczne;j
wiedzy czy ubogi zasob leksykalny powoduja wige, Ze podczas czytania, albo raczej
odczytywania zdan i wyrazow, zrozumienie tekstu bedzie z natury ograniczone czy
wrecz uniemozliwione. Czytanie mozna kierunkowac, aktywizujac i wykorzystujac
wicdzg¢ oraz zasob stownikowy uczniéw i traktowaé jako wstgp do odczytywania
znaczen®. Wazne to jest zwlaszcza obecnie, gdy w testach sprawdzajacych kom-
petencje uczniow na wszystkich poziomach — od szkoty podstawowej po liceum
i technikum — ocenia si¢ poziom zrozumienia tekstu po jego przeczytaniu. Wiele
czasu poswigca si¢ na lekcjach na ¢wiczenia doskonalace t¢ umiejetno$é poprzez
uczenie wyszukiwania wlasciwej odpowiedzi sposrdd wskazanych w pytaniu®. Takie

3 Zob. M. Klein, Teaching reading comprehension and vocabulary: a guide for teachers, En-
gelwood Cliffs, NJ 1998.
4 Zob. P. Zbrog, Wojna o ksztalcenie jezykowe, Kielce 2005,
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dziatanie ma jednak cechy nieco mechanicznych czynnosci, gdyz wiasciwa praca
nad tekstem i odczytywaniem jego znaczeft musi by¢ prowadzona z uwzglednie-
niem zaplanowanych czynnosci, realnie i racjonalnie rozwijajacych kompetencje
aktywnego i $wiadomego czytelnika w fazie przed lektura. Naleza do nich m.in.
umiej¢tnos¢ skoncentrowania si¢ na tekscie, sformutowanie zakresu poszukiwan,
motywacja do czytania z nastawieniem na okreslony cel, uswiadomienie wlasncj
wiedzy na okreslony temat®.

W tym kontekscie warto omowi¢ wazny aspekt pracy z tekstem, pomijany zwykle
w szkolnej dydaktyce. Chodzi o poprzedzenie czytania ¢wiczeniami kierunkujacymi
na rézne sposoby lektur¢ z jednej strony, z drugiej zas wyposazajacymi uczniow
w wiedz¢ i stownictwo umozliwiajace rozumienie znaczen.

Istota frontloadingu

Przygotowanie do czytania i do ¢wiczen po czytaniu — frontloading — stanowi je-
den z najwazniejszych etapow pracy z tekstem i nad tekstem®. Czyni bowiem ucznia
aktywnym i $wiadomym czytelnikiem, a nie tylko biernym odbiorca kolejnych za-
drukowanych stron lektur, podrgcznikéw i encyklopedii’.

Czgsto uczniowie, czytajac tekst bez przygotowania, nie aktywizuja si¢ dosta-
tecznie, poniewaz koncentruja si¢ na wszystkim i na niczym jednoczesnie, probuja
zapamigtac, zardwno wiadomosci kluczowe, jak i te niewazne, bez znaczenia. Takie
podejscie do nowego tekstu jest demotywujace, nie wyzwala ciekawosci. Uczniowie
bowiem odczytuja tekst, ale nie wiedza, na co maja zwrdcié uwage, co bedzie wazne
w czasie zajeé. Nie sa gotowi do §wiadomego selekcjonowania informacji, hierar-
chizowania zdarzen, poniewaz nie stosuja zadnych strategii postgpowania z tekstem.
Co ciekawe, rézna aktywnos¢ uczniéw podczas pracy po przeczytaniu tekstu na lek-
cji moze weale nie wynikac z ich zdolnosci, ale wlasnie z tego, co zapamigtali i jak
byli nastawieni do czytania. Ich indywidualne predyspozycje percepcyjne determi-
nuja bowiem obszar odbioru poszczeg6lnych warstw tekstu, w zaleznosci na przy-
kiad od tego, czy obcuja z utworem literackim czy z notkg informacyjna. Dlatego tez
nauczyciel winien kazdorazowo przed zadaniem czytania zastanowic sig, czego chce
nauczy¢, jakie zadania wykonac po lekturze, i tak przygotowac¢ uczniow, aby byli
oni jak najlepiej skoncentrowani i zmotywowani do pracy z nowym tekstem. Aktyw-
ny tworca tekstowych znaczen robi lepszy uzytek z czytania niz bierny uczen, ktory
jedynie odczytuje tekst®. Kierunkowanie czyni ucznia aktywnym i umotywowanym

5 Zob. D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efektywnie nauczaé i skutecznie sig
uczyé, Krakéw 2004.

¢ Zob. tamze.

7 Zob. N. Duke, P. Pearson, Effective practices for developing reading comprehension, wyktad
wygloszony w Madison Literacy Institute, Madison, W1 2000.

8 Zob. D. Buehl.
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uczestnikiem procesu czytania, ktory bedzie dobrze przygotowany do rozmowy,
opracowania notatki, wskazania kluczowych znaczefi juz po lekturze.

Drugim waznym aspektem, ktéry wigze si¢ z ¢wiczeniami przed czytaniem, jest
kwestia przygotowania uczniéw do odczytywania i rozumienia tekstow. Naturalne jest
bowiem, ze indywidualne kompetencje w zakresie techniki czytania, wiedza ogélna
zwiazana z poznawanym materiatem, zakres czynnego i biernego stownictwa zdecy-
dowanie usprawniaja odbieranie znaczen. Chodzi jednak o to, aby 6w proces mozna
bylo kontrolowaé, wptywaé na niego, rozwija¢ kompetencje czytelnicze ucznidw,
ktére winny by¢ pozbawione czynnika intuicyjnego. Dlatego, oprocz kierunkowania
czytania zwigzanego z zaplanowanymi czynno$ciami, po lekturze nalezy prowadzi¢
¢wiczenia doskonalace technike czytania (np. gtosnego, cichego ze zrozumieniem),
rozwina¢ zaséb leksykalny — stownictwo czynne i bierne uczniéw — oraz wzbogaci¢
ich wiedzg ogolng, aby im pomdc we wlasciwym rozumieniu tekstu.

O koniecznosci wzmocnienia omowionego aspektu pracy z tekstem przekonuja
badania Kleina’, dowodzace, ze wigkszo$¢ pytan nauczyciela jest zadawana po tek-
Scie 1 sprawdzajg one zwykle poziom dostownego rozumicnia tekstu, mozna na nie
odpowiedzie¢ parafrazujac fragment tekstu za pomoca jednego stowa Iub zdania.
Tymczasem kierunkowanie czytania moze silnie wptynaé na bogacenic stownictwa
oraz sktadni wypowiedzi i czgsto sktania do wykonywania bardziej skomplikowa-
nych czynnosci, jak na przyktad poréwnywanie, dyskutowanie, szukanie przyczyn
i wskazywanie skutkéw. Zdecydowanie wzbogaca wigc zakres czynnosci wyko-
nywanych przez uczniéw w czasie pracy nad tekstem. Szczegoélnie za$ sklania na-
uczyciela do refleksji nad tym, co tak naprawdg chce, aby uczniowie zapamigtali po
lekturze, co jest dla nich wazne, jaka umiej¢tnosé pragnie rozwinaé — czyli silnie
konkretyzuje cele, a jego czynno$ci podporzadkowane zostana ich osiaganiu.

Wybrane techniki przygotowania do czytania tekstu narracyjnego

Wicle technik, mogacych znalez¢ zastosowanie we frontloadingu, jest znanych
polskim pedagogom. To m.in. gwiazda pytan i odpowiedzi, burza mézgdw, jigsaw.
Mniej znane, ale niezwykle skuteczne i ciekawe strategic zaproponowat w swojej
ksigzce D. Buehl'’. Poniewaz gléwnym celem artykutu jest omowienie wybranych
strategii przygotowania uczniow do czytania, przedstawi¢ praktyczne przyklady
ich zastosowania, wykorzystujac utwor Henryka Sienkiewicza Bajka, ktory przy-
taczam nizcj:

Za gérami, za morzami, w dalekiej krainie czaréw, przy kolebce matej ksiezniczki zebraty sig dobre
wrozki ze swa krolewna na czele.

? Zob. M. Klein, Teaching reading comprehension and vocabulary: a guide for teachers.
19 Zob. D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efektywnie nauczaé i skutecznie si¢

uczyc.
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I gdy, otoczywszy ksigzniczke, patrzyty na u§piona twarzyczke dzieciny, krélowa ich rzekta:

~ Niechaj kazda z was obdarzy ja jakim cennym darem wedle swej mozliwosci i checi!

Na to pierwsza wrézka, pochylajac si¢ nad u§piona, wypowiedziata nastgpujace stowa:

Ja dajg ci czar pigknosci i moca swoja sprawig, ze kto ujrzy twarz twoja, pomysli, iz ujrzat
cudny kwiat wiosenny.

— Ja-rzekta druga — dam ci oczy przezrocze i glgbokie jak ton wodna.

—~ Ja dam ci powiewna i wysmukla posta¢ miodej panny — ozwata sig trzecia.

- Aja— mowila czwarta — dam ci wielki skarb ztoty, dotychczas w ziemi ukryty.

Krélowa zamyslifa si¢ przez chwilg, po czym, zwrdciwszy si¢ do wrézek, tak zaczela mowié:

- Pigknos¢ ludzi 1 kwiatow wiednie. Urocze oczy gasna wraz z miodoscia, a i w mlodosci czgsto
zaémiewaja si¢ fzami. Wicher tamie palmy, a wiatr pochyla wysmukle postacie. Ztota kto nie rozdziela
migdzy ludzi, ten budzi ich nienawis¢, a kto je rozdzieli, temu pustka zostaje w skrzyni. Przeto nietrwa-
te sa wasze dary.

-  Coz jest trwatego w cztowieku? I czymze ty ja obdarzysz, o krolowo nasza? — pytaly wrézki.

A na to krolowa:

- Ja jej dam dobro¢. Stonice jest wspaniate i jasne, ale gdyby nie ogrzewato ziemi, byloby tytko
martwo §wiecaca bryla. Dobro¢ serca jest tym, czym ciepto stofica: ona daje zycie. Pigknosé bez do-
broci jest jako kwiat bez woni. Bogactwo bez dobroci jest tylko ognicm, ktory pali i niszezy. Wiccie, ze
wasze dary mijaja, a dobroc trwa; jest ona jak zrédto, z ktérego im wigcej wody czerpiesz, tym wigcej
jej naptynie. Wigc dobroé — to jedyny skarb niewyczerpany.

To rzekiszy krolowa wrdzek pochylita si¢ nad $piaca dziecing i dotknawszy rgkami jej serca,
rzekla:

Badz dobra!

Powyzszy utwér to basn z charakterystycznym wprowadzeniem (,,za gorami, za
morzami”) i §wiatem przedstawionym (wrdzki, czary, ksigzniczki), z typowymi pro-
blemami basniowej moralno$ci (znaczenia dobroci, dobra w zyciu czlowieka) oraz
wartosciowaniem postaw godnych nasladowania. W zaleznosci od zaplanowanych
celéw mozna zaproponowac kilka strategii frontloadingu.

1. Pierwsza kwestia, na ktorg zwraca si¢ uwage podczas analizy tego typu utwo-
row, moze by¢ poszukiwanie wyznacznikoéw gatunkowych basni. To interesujacy
problem, poniewaz tytul utworu to Bajka, a wlasnie bajka cz¢sto mylona jest przez
uczniéw z basnia 1 dlatego warto juz na wczesnym etapie ksztatcenia dokonac roz-
roznienia tych dwoch pojgé. Przydatna w tym kontekscie moze okazaé si¢ mapa
definiowania pojgc¢", ktora powinna zostaé przedstawiona uczniom jak nizej.

"' Zob. R. Schwartz, T. Raphael, Concept of definition: A key to improving student s vocabulary,
»The Reading Teacher”, nr 39, 1985, s. 198-205.
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Co to jest?
. Jakie ma cechy?
kategoria
cecha
pojecie / wyraz cecha
cecha j

[ | L | |

Inne przyklady

Nauczyciel moze omowic jej istotg przed czytaniem basni i poprosi¢ ucznidw,
aby w trakcie lektury zwracali szczegolng uwage na cechy tego utworu, np. jak si¢
zaczyna, gdzie si¢ dzieja zdarzenia, kto w nich wystgpuje, jakie umiejgtnosci maja
postacie. Kluczowe informacje powinny zosta¢ wskazane po przeczytaniu i musza
si¢ znalezé na schemacie. Na koncu mozna wypehié srodkowa ramkg wyrazem
BASN. Ostatecznie mapa moglaby mieé nastgpujaca forme:

Jakie ma cechy?
Co to jest?
Zaczyna si¢ czgsto od stow:
utwor literacki ,»Za gbrami za lasami...”.
Nie wiadomo, gdzie si¢ dzieja wydarzenia.

Nie wiadomo, kiedy si¢ dzieja wydarzenia,
BASN czas nie jest okre§lony (czasem mowi sig:
Dawno, dawno temu).

—

Wystgpuja nieprawdopodobne postacie ]
. .| [ Kot L Zlota (np. wrézki), ktére maja nadprzyrodzone
»Kopciuszek w butach™ | kaczka” umiejetnosci (np. potrafia czarowac). Czesto

tez maja miejsce nieprawdopodobne zdarzenia. |

Inne przyklady

Zaleta strategii jest to, ze uczniowie swiadomie poszukuja okreslonych informa-
cji w tekscie, sa ukierunkowani na $ledzenic utworu z okreslonym nastawieniem, co
mobilizuje ich do skutecznego czytania, a schemat, ktory bedzie efektem ich pracy,
pozwoli zapamigtaé definicj¢ pojgcia.

2. Kolejna kwestig poruszona przez nauczyciela podczas omawiania niniejszej
basni moze by¢ wartosciowanie tego, co wazne dla cztowicka — basn przeciez po-
ucza, moralizuje (w analizowanej basni funkcje t¢ wypetia krélowa wrozek). Do-
kona¢ tego mozna poprzez oceng dardw wrozek oraz ich krolowej. W tym celu za-
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proponuj¢ strategi¢ Anticipation Guides. Sktania ona uczniow do wypowiadania

opinii na temat przypuszczalnej zawartosci tekstu, ktére po jego odczytaniu moga

zosta¢ podtrzymane lub zmienione. Dziatanie to podczas czytania koncentruje uwa-

ge na poszukiwaniu potwierdzenia lub zaprzeczenia, daje argumenty do dyskusji po

tekécie. W wypadku Bajki mozna zaproponowac nastgpujacy ciag czynnosci przy-

gotowanych przez nauczyciela:

- wyszukanie przed lekcja najwazniejszych opinii, zdan z basni,

~ projektowanie potencjalnej wiedzy i pogladow uczniéw na temat wartosci w zy-
ciu,

~ zbudowanie modelu ,,Jasnowidza” i wy$wietlenie go za pomoca rzutnika,

~ poinformowanie ucznidw, ze za chwil¢ przcczytaja Bajke H. Sienkiewicza,
a wezesniej ich zadaniem begdzie zaznaczenie (X) tych zdan, z ktdrymi zgadzaja
sig, i tych, z ktorymi ich zdaniem zgodzifaby si¢ krolowa wrézek — bohaterka

opowiadania:
Ty Krolowa wrozek
........................................ Najcenniejszym darem dla czlowieka moze by¢
pickna twarz.
........................................ Niewazne jest pigkno zewnetrzne, wazna jest
dobro¢.

........................................ Najwazniejsze w zyciu sa pieniadze i skarby.
........................................ Pigkny wyglad przemija, a dobro¢ pozostaje.
(Proponowany model Jasnowidza)

Przed czytaniem bas$ni uczniowie powinni wyrazi¢ swa opini¢ na temat podanych
zdan oraz wcieli€ si¢ w rol¢ krolowej wrozek i niejako odpewiedzie¢ w jej imieniu
(mozna wczesniej porozmawiaé¢ o cechach wrdzki, ktore uczniowie wskazuja na
podstawie znanych im basni). Nastgpnie powinni przeczyta¢ basn i zwroci¢ uwage
wiasnie na fragmenty potwierdzajace, rozwijajace lub negujace przytoczone zdania.
W trakcie omawiania, analizowania ba$ni nalezy wréci¢ do zdan i ustali¢:
~ ktore z opinii zostaly potwierdzone w tekscie, a ktére zanegowane,
~ czy i w jakim stopniu uczniowie podtrzymali lub zmienili swe wczesniejsze opinie.

Strategia ta daje szans¢ skierowania uwagi uczniow na kluczowe zagadnienia
dotyczace idei, wymowy utworu literackiego, odczytania jego przestania. Dzigki ko-
niecznosci potwierdzania lub zanegowania wlasnych opinii aktywizuja swa uwagg
na tekécie, rowniez wytwarza si¢ cheé poréwnania swoich opinii z opiniami ko-
legbw. Wazne jest tez to, ze uczniowie maja szans¢ bezpiecznego weryfikowania
btednych przekona.

3. Projektowane przed czytaniem czynno$ci nie musza si¢ wiaza¢ wylacznie
z analiza gatunkowa czy szukaniem i interpretowaniem przestania dziela literac-
kiego. Tekst lub jego fragment moze by¢ inspiracja do tworczych dziatan ucznidw,
dzigki ktorym rozwijaja si¢: wyobraznia, stownictwo czy umiejetnosé konstruowa-
nia wypowiedzi. W wypadku Bajki mozna by zaproponowa¢ nastgpujace etapy:
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— nauczyciel prosi o uwazne stuchanie fragmentu basni,

— odczytuje go do stow: ,,A na to krolowa...”. POWINNO BYC WIADOMO,
O JAKIE PYTANIE CHODZI (Céz jest trwatego w czlowicku? Czym ja obda-
1zysz?),

— uczniowie rozmawiaja na temat daréw innych wrozek i ich oceny przez krélowa,

— nastgpnie maja za zadanie przygotowac tekst, ktory bedzie odpowiedzia na pyta-
nie innych wrozek (moga pracowaé w grupach, w tawkach z kolegami),

— kolejno wygtlaszaja swe kwestie i rozmawiaja o ich mocnych i stabych stronach
(na wzdr oceny daréw wrozek przez krélowa),

— w koncu czytaja odpowiedz krolowej, poréwnuja ja z wlasnymi odpowiedziami,
oceniaja trafnos¢, dyskutuja o najwazniejszym darze dla cztowieka.

Ta strategia na pierwszym poziomie faczy umiejetnosé aktywnego stuchania

z rozwijaniem kompetencji w zakresie tworzenia tekstu paraliterackiego, ktorego

tres¢ zostata wyznaczona i musi si¢ wigza¢ z tematyka czytanej basni. W ten sposob

kieruje si¢ uwagg uczniow na koniecznos¢ §wiadomego planowania swej wypowie-
dzi, nawiazania do tresci tekstu. Podczas czytania koficowej czesci basni trzeba z ko-
lei zwroci¢ uwagge na stowa krolowej wrozek, aby mdc je poréwnac z wlasnymi — to
sktania do wnikliwej i ukierunkowane;j lektury. Na drugim za$ poziomie projektowa-
nie wlasnych odpowiedzi — w potaczeniu z dyskusja na ich temat oraz poréwnaniem

z wypowiedzig krolowej — daje mozliwo$¢ odczytania przestania basni. Poszerza teZ

jej wymowe, poniewaz na koniec mozna wskaza¢ wszystkie te ,,dary” — krolowej

1 uczniéw — ktoére moga da¢ cztowiekowi szczescie w zyciu.

4. Aby zaktywizowa¢ wiedz¢ uczniéw przed czytaniem, mozna postawié ich

w sytuacji bohateréw tekstu literackiego. Pozwoli to skoncentrowa¢ ich uwage pod-

czas czytania. Proponuj¢ wykorzystanie w tym celu strategii Problematic situations"

— Mamy problem. W wypadku Bajki H. Sienkiewicza nauczyciel mogiby zapropono-

wac nastgpujacy opis i rozda¢ go na kartkach dzieciom podzielonym na grupy:

Wiasnie narodzila si¢ ksi¢zniczka. Dobre wrézki gromadza si¢ nad $piaca dziewczynka, aby ob-
darowac ja czyms szczeg6lnie cennym. Chodzi im o takie dary, ktére dadza dziecku szczeécie i rado$¢
w zyciu. Co by to mogto by¢?

Nauczyciel powinien tez wyjasni¢ uczniom, ze powinni si¢ zastanowi¢ nad skut-
kami swojego daru — tymi pozytywnymi i tymi negatywnymi.

Po jakims$ czasie uczniowic przedstawiag swe propozycje z uzasadnieniem, dla-
czego ich wybdr jest trafny. Wspolnie mozna wybraé ten dar, ktéry wszyscy uznaja
za najcenniejszy i najbardziej warto§ciowy.

W koricu nalezy poprosi¢ dzieci o przeczytanic basni, a po lekturze — o porowna-
nie wlasnych propozycji z propozycjami zawartymi w tekscie. Rozmowa powinna
sktoni¢ do wyboru kilku rozwigzan postawionego na poczatku lekcji problemu, nie-
koniccznie bowiem rozwiazanie z tekstu zostanie uznane przez uczniow za najlep-

12 Zob. J. Vacca, R. Vacca, Content area reading: Literary and learning across the curriculum,
wyd. 6, Nowy York Longman, 1999.
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sze. Warto si¢ przygotowaé na taka ewentualno$¢, poniewaz czasem silne dazenie
nauczyciela do zaplanowanego 1 projektowanego finatu niszczy aktywnosé i poczu-
cie wartosci uczniow, ktorzy czuja, ze im si¢ co$ narzuca.

Bezdyskusyjnie takie ukierunkowane czytanie wzbudza aktywnos¢ poszukiwaw-
cza odbiorcow tekstu, zaciekawia ich rama poszukiwan: problem—rozwiazanie, ktéra
wyzwala motywacj¢ do poréwnania wlasnych propozycji z propozycjami autora, nie
wspominajac o korzysciach ptynacych z pracy w grupie 1 wspdlnych poszukiwaniach.

Wykorzystania frontloadingu podczas omawiania tekstow
popularnonaukowych

Przyktady obejmujace przygotowanie do czytania utworu literackiego nie ogra-
niczaja mozliwosci kierunkowania czytania innych tekstow, np. popularnonaukowe-
go fragmentu z Wikipedii, dotyczacego budowy dinozaurow (celowo jest on dosc¢
krotki):

Dinozaury miaty cztery koficzyny (tylne na ogédt wyraznie dhuzsze od przednich, nie bylo to jednak
regula), zakonczone pazurami, u niektorych grup roslinozercow przypominajacych tepe kopyta. Ciato
pokryte bylo tuskowata, wodoszczelna skora. Niektore mniejsze dinozaury drapiezne miaty w roz-
nym stopniu rozwinigte pidra. Wszystkie dinozaury posiadaly ogon. Szkielety dinozauréw i ptakow
posiadajg wiele cech niespotykanych u innych zwierzat, np. przeksztalcenie ndg usprawniajace bieg.
Innymi ich wspdlnymi cechami sa lekkie kodci koniczyn (i obecno$é jam w wielu kosciach, by¢ moze
mieszczacych worki powietrzne), szczegdly budowy czaszki oraz staw skokowy.

Powyzszy tekst, opatrzony ilustracjami, mogiby si¢ znalez¢ na przyktad w pod-
reczniku do klasy III szkoty podstawowe;j jako fragment dtuzszej partii poswigconej
dinozaurom. Jego tematyka odpowiada zainteresowaniom ucznidw, a informacyjny
charakter ma przede wszystkim poszerzy¢ ich wiedz¢ na temat pradawnych zwicrzat.
Znajduja si¢ w nim wyrazy zar6wno mniej, jak i bardziej zrozumiate dla wigkszo-
sci dziesigcioletnich odbiorcéw. Ponizej omowig trzy strategie frontloadingu, ktore
sprzyjaja skuteczniejszemu czytaniu i analizowaniu niniejszego tekstu.

1. Jak podkreslajg badacze zajmujacy si¢ czytaniem w szkole, podstawowym ele-
mentem warunkujacym odbidr tekstu jest jego rozumienie, bazujace w gléwnej mie-
rze na zrozumieniu pojg¢ kluczowych uzytych do jego konstrukceji. Nicjednokrotnie
nauczyciele thumacza znaczenie wyrazow dopiero po przeczytaniu tekstu, co w wy-
padku prac naukowych czy popularnonaukowych, nasyconych terminami z r6znych
dziedzin, nie sprzyja poprawnemu odkrywaniu znaczen podczas pierwszego kon-
taktu. O wiele pozyteczniejsze wydaje si¢ wigc poprzedzenie czytania ¢wiczeniami
sprzyjajacymi wyjasnianiu znaczenia wyrazow przypuszczalnie niczrozumiatych.
Zaproponowa¢ mozna do tego strategi¢ Possible sentences'® — Mozliwe zdania. Wy-
maga ona nastgpujacych czynnosci nauczyciela:

13 Zob. D. Moore, S. Moore, Possible sentences, w: Reading in the content areas: improving class-
room instruction, pod red. E. Disher, T. Bean, J. Readence, D. Moore, wyd. 2, Dubuque, 1A 1986.
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— po zapoznaniu si¢ z tekstem winien on wynotowac z tekstu wyrazy kluczowe
dla jego zrozumienia, zaréwno te, ktére moga by¢ uczniom znane, jak i te, ktére
moga im sprawi¢ trudnosci (tu np. dinozaur, konczyna, pazury, kopyta, tusko-
waty, skora, piora, ogon, szkielet, noga, kosci, worki powietrzne, czaszka, staw
skokowy),

— nastepnie, juz w klasie, nalezy poinformowac ucznidéw, czego bedzie dotyczyt
czytany tekst, czyli np. Budowa ciata dinozauréw, i napisa¢ na tablicy stowa
kluczowe,

— uczniowie (indywidualnie, w tawce z kolega lub w grupie) maja teraz napisac
dwa — trzy zdania z wybranymi wyrazami, chodzi jednak o to, aby utozone zdanie
moglo wedhug uczniéw pojawic si¢ w zapowiedzianym przez nauczyciela tekscic
(aktywizuje to wiedz¢ wstepng ucznidow), np. Dinozaury mialy poteznie zbudo-
wane ciata; Wiekszos¢ dinozauréw miala cztery koviczyny; Cialo dinozaura bylo
zakornczone ogonem,

— nastepnie nalezy zapisa¢ utworzone zdania na tablicy az do wyczerpania wszyst-
kich stéw kluczowych (nie nalezy si¢ przejmowac tym, ze okreslone pojecie nie
jest znane uczniom i zdanie moze by¢ catkowicie bigdne — chodzi whasnie o to,
aby w czasie czytania poszukiwaé poprawnych formut i weryfikowa¢ konstruk-
cje niepoprawne).

Teraz uczniowie moga juz przejs$¢ do czytania tekstu z nastawieniem badawczym
w celu potwierdzenia lub odrzucenia zaproponowanych zdan. Beda wige aktywnie
szukaé, maja motywacj¢ do dzialania, a przede wszystkim pojg¢cia pojawiajace si¢
w tekscie sa wstepnie ,,oswojone”. Po lekturze nalezy poréwnaé zdania z tablicy ze
zdaniami z tekstu i potwierdzi¢ te poprawne, zmodyfikowaé czgsciowo poprawne
lub bgdne, odrzuci¢ catkowicie niezgodne z trescia czy tez pozostawié te, ktore roz-
wijaja przeczytang informacj¢. Wszystko to sprawi, ze odbior tekstu okaze si¢ pelny,
a zapamietanie zasadniczych jego tresci bgdzie naturalne. W ten sposdb powstacé
tez moze cickawa notatka, ktéra zostanie opracowana przez dzieci. Gtowne zalety
tej strategii polegaja na tym, Ze uczniowie zostang zapoznani z waznymi pojg¢ciami
przed czytaniem, czg§ciowo zrozumieja je w trakcie tworzenia zdan, przystapia do
czytania odpowicdnio zmotywowani i nastawieni na poszukiwanie, ze zaktywizo-
wang juz wczeshicjsza wiedza.

2. Jak juz kilka razy udowodniono, wiele elementow strategii frontloadingu wy-
korzystuje posiadang juz wiedzg¢ ucznidw, ktéra pozwala kicrunkowaé czytanie no-
wego tekstu. Zabieg taki umozliwia formutowanie swoistych oczekiwan, pytaf, na
ktdre uczniowie bgda poszukiwaé odpowiedzi. Uswiadomienie odbiorcom, na co
zwraca¢ uwagg podczas czytania, o czym mysle¢, pozwala lepiej koncentrowagd ich
uwagge na tresciach, na ktorych zalezy nauczyciclowi czy ktdre sa zasadnicze. Jedna
z takich strategii, szczegolnie polecanych przed czytaniem tekstéw o charakterze
informacyjnym, jest Know/Want to know/Learned" — Wiem i chce wiedzieé¢ wiecej.

4 Zob. EM. Carr, D. Ogle, K — W — L plus: A strategy for comprehension and summanization,
»Journal of Reading” nr 30, 1987, 5. 626-631.
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Biorac pod uwagg tekst o budowie dinozauréw, mozna by zaproponowac nastgpuja-
cg tabelg pomocnicza:

Juz to wiem Tego chcee si¢ dowiedzieé Tego si¢ nauczylem

Przed czytaniem tekstu uczniowie powinni wypei¢ dwie kolumny. W kolum-
nie Juz to wiem nalezy zapisa¢ wszystkie informacje na tcmat budowy dinozau-
réw wymienione podczas rozmowy wstepnej (praca indywidualna, w grupach), np.
Dinozaury mialy cztery konczyny; Ich cialo skladalo sie z glowy, tulowia, ogona.
Po tej czynnosci trzeba zacheci¢ uczniow do sformutowania zwigzanych z omawia-
nym tematem pytan, na ktore chcieliby znalez¢ odpowiedzi w nowym tekscie, np.
Czym bylo pokryte ciato dinozaura?, Czy wszystkie dinozaury mialy zeby? Sprawdza
8i¢ tez sugerowanie czy wregcz podawanie wlasnych pytan przez nauczyciela, ktory
znajac tres¢, moze zwrdci¢ uwage dzieci na oczekiwane z punktu widzenia dydak-
tycznego tresci. W czasie czytania tekstu uczniowie powinni nie tylko szuka¢ odpo-
wiedzi na postawione pytania, ale takze koncentrowa¢ uwage na nowych wiadomo-
Sciach, ktdre poszerza ich dotychczasowa wiedzg na temat budowy ciata dinozauréw
(wymienione w kolumnie pierwszej). Czynnosci te zaktywizuja wigc ich percepcje
i skieruja uwagg na odnajdywanie potrzebnych informacji. W konsekwencji po lek-
turze nalezy wspdlnie wypeié trzecia kolumng — Tego si¢ nauczylem. Znajda si¢
tam pozadane, kluczowe tresci, ktore stanowia podsumowanie lekcji. W trakcie pra-
cy nad tym punktem nie tylko gromadzi si¢ nowe wiadomosci, ale tez weryfikuje si¢
bledne zatozenia wstepne. Jesli czytany tekst nie przyniesie odpowiedzi na wszyst-
kie pytania z kolumny Tego chce si¢ dowiedzieé, mozna kontynuowa¢ poszukiwania
w encyklopediach, Internecie (to dodatkowy plus rzeczywistych szkolnych badan
uczniéw). Uzupekniona tabela moze wyglada¢ nastgpujaco:

Juz to wiem Tego chce sie dowiedzie¢ Tego si¢ nauczylem
Dinozaury mialy cztery kofi- | Czym byto pokryte cialo | Kazdy dinozaur miat cztery
czyny. Ich cialo sktadato si¢ | dinozaura? konczyny i ogon.

z glowy, tutowia, ogona. Czy wszystkie dinozaury | Ciato dinozauréw pokrywata
Niektére dinozaury miaty miaty zgby? wodoszczelna, luskowata
skrzydta. Czy dinozaury mialy rece? | skora.

Cze$é dinozauréw miata ostre Wigkszo$¢ dinozauréw

zeby. miata koficzyny zakonczone

pazurami, a te, Zywiace sie
roslinami, pazury w ksztatcie
kopyta.

Lekkie kosci koriczyn,
budowa czaszki i stawy
skokowe byly wspdélnymi
cechami dinozaurow.
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Strategia Wiem i chce wiedzie¢ wiecej pozwala wige przed czytaniem wyznaczy¢
obszar zainteresowania, pozna¢ wstepng wiedz¢ uczniow oraz przygotowac ich do
zadawania pytan na okre$lony temat, po czytaniu — na selekcjonowanie wiadomosci,
zapis najwazniejszych wnioskdw w przejrzysty sposob, a takze sktania do dalszych
poszukiwan w celu ustalenia odpowiedzi na postawione wczesnie] pytania.

3. Nauczyciel czasem diagnozuje, ze wiedza uczniow w zakresie danego tecma-
tu jest znaczgca. Przed czytaniem warto w takiej sytuacji zaproponowaé im do$é
prosta, ale cickawa strategi¢ — Alfabetykon'®. Nalezy rozdaé kartki z powielonymi
tabelkami:

Alfabetykon — Budowa ciata dinozaurow

A B C D E F G H I J K L

Zadaniem uczniéw bgdzie wpisanie wyrazow kojarzacych si¢ z tematem Budo-
wa ciata dinozauréw, ktdre zaczynaja si¢ od poszczegélnych liter alfabetu i ktore
moghyby zosta¢ uzyte przez autora tekstu. Po wykonaniu ¢wiczenia powinni oni
przedstawi¢ i uzasadnié¢ swoje propozycje. (Mozna poszczegélne litery przydzieli¢
grupom, np. po pig¢, mozna tez wybrac tylko dziesig¢ liter dla calej klasy, pamigta-
jac jednak o tym, ze w nicktorych wypadkach trudno znalez¢ wyraz, np. na literg C).
Rozwiazanie mogloby si¢ przedstawia¢ nastgpujaco:

Alfabetykon — Budowa ciata dinozauréw

A B C D E F G H I J K L
czasz- glowa kon-
ka czyny

t (M NlolpPlrols ] st lunlwyl z

apa noga | ogon |pazury| r¢ka | skéra tulow | usta | wlosy| zeby

Po rozmowie na temat swoich propozycji uczniowie przystapia do czytania z na-
stawieniem potwierdzenia lub odrzucenia zapisanych skojarzen. Moga tez szukac
uzupetnien dla miejsc nicwypelnionych oraz innych wyrazéw stanowigcych rozwia-
zania alternatywne dla wskazanych przed czytaniem. Takie ukierunkowanie sprawi,

15 Zob. G. Ricci, C. Wahlgreen, The key to know ,, PAINE” know gain, wyklad wygloszony na 43.
Annual Convention of the International Reading Association, Orlando, Florida 1998.
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ze niezaleznie od ostatecznego efektu uczniowie zaktywizuja czytanie celowe i za-
pamigtaja wazne stowa, kojarzace si¢ z budowa dinozauréw.

Whioski

W wieloetapowym, szkolnym procesic ksztatcenia aktywnego czytelnika, ktory
podczas czytania nie tylko rozpoznaje znaki, ale przede wszystkim reaguje na te ma-
jace przywolywac znaczenia nagromadzone dzigki wezeénicjszym doswiadczeniom
zyciowym, i tworzy nowe znaczenia poprzez uzywanie znanych pojec'é, kluczowym
etapem jest przygotowanie do czytania. Oczywista wydaje si¢ techniczna spraw-
nos¢ dekodowania znakéw. O wiele wazniejsze jest jednak, aby wzmocni¢ przed
lektura mozliwo$¢é odczytywania znaczenia niesionego przez tekst oraz refleksyj-
nego podejscia do przeczytanych tresci. Wskazane w artykule strategie daja szanse
kierunkowania czytania w zaleznosci od celéw stawianych sobie przez nauczyciela.
W zaleznoéci od tego, czy bedzie chodzito mu o zrozumienie, czy zapamigtanie
treéci, bogacenie leksyki, interpretacjg, krytyczne lub twoércze podejscie odbiorcy,
powinien wybra¢ najlepszy wariant albo tez dokonaé proponowanych kompilacji.
Przede wszystkim za$ musi siggna¢ do zbiorow przedstawiajacych rézne strategie
Jrontoladingu, zwtaszcza zas po skrypt D. Beuhla'’, Zrodto ciekawych i czgsto nie-
znanych technik przygotowania do czytania (takze pracy w czasie czytania i po czy-
taniu). Okazuje si¢ bowiem, ze owo przygotowanie to czasem kluczowy etap formo-
wania Swiadomego czytelnika.
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