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Motto

Dwa sq szczesScia na swiecie:

jedno male-by¢ szczesliwym,

drugie wielkie-uszczesliwiaé innych.

Julian Tuwim

SZCZESLIWE DZIECINSTWO A SZKOtA

Wprowadzenie

Ostatnio, w zwiazku z wprowadzanym obnizeniem wicku obowiazku szkolnego
0 jeden rok, pojawia si¢ czg¢sto w réznych przekazach medialnych oraz dyskusjach,
Inspirowanych przez rozne $rodowiska i gremia, problem wyrazajacy si¢ w pytaniu:
Czy mamy prawo i powinnis$my skraca¢ dziecku ,,szczgsliwe dziecinstwo”? Przez
»Szczgsliwe dziecinstwo” dos¢ jednoznacznie rozumie si¢ pobyt dziecka w domu,
przy rodzicach, bez narzuconej dyscypliny szkolnej i obowiazkéw wynikajacych
z tego faktu. Oczywiscie, sprawa jest zbyt wazna, by pozostawi€ ja tylko na pozio-
mie dziennikarskich komentarzy i zdroworozsadkowych opinii. Namyst poprzedza-
Jacy podjecie tej decyzji przez wiadze panstwowe nie moze ogranicza¢ sig¢ tylko
do przegladu ,,rozwigzan”, majacych miejsce w innych krajach, nawet jezeli s to
panstwa Unii Europejskiej. Nie chodzi przeciez o przystosowanie si¢ do ,,normy”
W poczuciu formalnej konieczno$ci doréwnania innym czy tez ,,likwidacji” cywi-
lizacyjnych zapoznien. Koniecznym jest dokonanie glebszej refleksji obejmujacej
szersze spektrum uwarunkowan spotecznych, historycznych, kulturowych, obycza-
Jowych i gospodarczych. To jest obszar poszukiwania argumentow, ktore zdecyduja
ostatecznie o poprawnos$ci powzigtego rozwigzania. Podjety przeze mnie watek re-
fleksji wokot tego tematu nawiazuje bezposrednio do tych wypowiedzi emocjonal-
nych, ktére wyrazaja zrozumiata troske o dziecko jako ,,obiekt” oddzialywan opie-
kunczych rodzicow i ,,skarb” ich najwigkszy. Ten dos¢ egoistyczny punkt widzenia
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nie powinien dominowa¢, natomiast najwazniejszych argumentow powinni$my
poszukiwa¢ przede wszystkim majac na uwadze ,,dobro dziecka”, rozumiane jako
jego optymalny rozwdj, uwzglednianie wszystkich danych mu potencjalnych szans
stawania si¢ jednostka o transgresyjnej perspektywic. Czy stusznym jest traktowa-
nie momentu pdjscia dziecka do szkoty jako kresu jego ,,szcz¢sliwego dziecinstwa”
i radosnego” okresu w zyciu?

,,Sz.czqécie d%iecka", czyli w kregu szczegédlnego egoizmu i zakléconej
racjonalnosci rodzicow

Jest oczywistym faktem, Zze o szczgsliwym dziecinstwie mowig osoby doroste,
najczgsciej rodzice, a nie osoby (dzieci), ktore tego dos§wiadczaja. Zdaniem dorostych
one nawet nie uswiadamiaja sobie swego szczgscia, nie maja rozwinigtej samooceny
wiasnych potrzeb oraz miary ich zaspokojenia. Dziecko, wedhug naszego przeswiad-
czenia, ma wszystko, co mu jest potrzebne do bycia szczesliwym, a gtéwnie zaspo-
kojone potrzeby ,,naturalne”, czyli pokarmowe, fizjologiczne i potrzeby kontaktu
spotecznego (z rodzicami i rowiesnikami). Jest to ,,pomyslny bilans doswiadczen
zyciowych, ktorego efektem powinno by¢ »zadowolenie« polaczone z pogoda du-
cha, radoscia, doznawaniem i odczuwaniem maksymalnej przyjemnosci’.

Nie wchodzac w szczegdty 1 glgbsze filozoficzne interpretacje tego zagadnicnia
trzeba zauwazyc¢, ze w istocie taki obraz ,,szczgsliwego dziecinstwa” w naszej kultu-
rze jest powszechny, mimo obscrwowanych u dzieci przejawow niezadowolenia. Sg
to jednak, jak tatwo zauwazy¢, reakcje przejsciowe lub pojawiaja si¢ one marginal-
nie?. Poza przypadkami patologicznymi, zdecydowana wigkszos¢ potrzeb dziecka
jest w pelni zaspokajana.

Szczescie dziecka przejawia si¢ w jego zachowaniu i reakcjach werbalnych. Te
reakcje sa ,,reprezentacja” doswiadczanego przez dziecko stanu, jakkolwiek nie wy-
nikaja z jego rozumnej samowiedzy. Natomiast ocena stopnia zaspokojenia potrzeb
dziecka formutowana przez dorostych jest wynikiem ich wiedzy o tych potrzebach,
najczgsciej wiedzy ,,zdroworozsadkowej”, intuicji oraz tzw. doswiadczenia zycio-
wego 1 swiadomosci, w jakiej mierze sa one zaspokojone. Z cata pewnoscia jest to
ocena zewngtrzna, osobista i nie dajaca si¢ zweryfikowaé, nawet w oparciu o0 wyraz-
ne przejawy niezadowolenia dziecka. Czgsto uznajemy wowczas, ze niezadowolenie
jest wynikiem nieuzasadnionych emocji, kapryséw lub ,braku dyscypliny”, zwlasz-
cza jezeli nie ma podstaw, aby te zachowania byly spowodowane jakims$ zaktoce-
niem w stanie zdrowia dziecka. Niekiedy zachodzi jednak konieczno$¢ weryfikacji
ocen 0s6b dorostych, nawet ocen rodzicow, co do ,,szczesliwego dziecifistwa” ich
dzieci. Dokumentacja prowadzona w poradniach psychologicznych, w osrodkach

' Encyklopedia ,, Gazety Wyborczej”, tom 18, s. 54.
2 'W. Tatarkiewicz, O szczesciu, Warszawa 2008, s. 62.
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pomocy rodzinie, ale i nasze codzienne obserwacje dostarczaja bogatego materia-
fu na temat uchybien rodzicow w sprawowaniu podstawowych powinnosci opie-
kunczych i1 wychowawczych, co nie przeszkadza mi mie¢ przeswiadczenie, ze za-
pewniaja swoim dzieciom ,,szcz¢sliwe dziecinstwo”. Nie sg to jedyne argumenty
swiadczace o koniecznosci weryfikowania rodzicielskich ocen. W miar¢ uptywu lat
nieuchronnie w zycie dziecka wkracza kultura i cywilizacja, przeksztatcajac potrze-
by, stopniowo ,,gaszac” naturalng rados$¢ i poczucie szczgscia. Stuszna i naturalna jest
obawa tych, ktorzy stoja na stanowisku, ze wczesniejsze rozpoczynanie nauki szkolnej
skraca ,,szczgsliwe dziecinstwo” 1 sugeruja potrzebe zbadania wptywu takiej decyzji na
perspektywy rozwoju dziecka i jakos¢ jego ,,dorostego zycia”. Nim postawimy jeszcze
trudniejsze pytania, dokonajmy wyjasnienia, ktore jest konieczne, aby zrozumiec pra-
wo rodzicéw do oceniania szczgscia dziecka, a takze ich wyrazny opor przed apro-
bowaniem tego faktu, mimo ze maja zapewne swiadomos¢ jego nieuchronnosci.

Przypomnijmy mysl Janusza Korczaka, wychowawcy i lekarza, ktory najglgbiej
rozumiat istote rodzicielstwa, istot¢ mitosci do dziecka 1 kazdy przejaw powinnosci
dorostego wobec tego, ktéry — jak pisat — dzis to ,,pylek w przestrzeni”, ,,moment
w czasie”, ,,pergamin szczelnie zapisany drobnymi hieroglifami, ktorych czgsé tylko
zdotasz odczytaé, a niektore potrafisz wytrze¢ lub tylko zakresli¢ i wlasna zapelnisz
trescig”. I szukasz wzoru, kim by¢ ma, szukasz zycia, jakiego dlan pragniesz... Kim
ma by¢? Bojownikiem czy tylko pracownikiem, wodzem czy szeregowcem?”” Matka
mysli sobie: ,,Jakze dziwne, Ze ono nie jest juz nia sama. Jeszcze niedawno obawa
o dziecko byla czgscig obawy o siebie. A teraz? Rzecz dziwna: dawniej dziecko byto
Jej blizsze, bardziej wlasne, ktorego bezpieczenstwa byla pewniejsza, ktore lepiej
rozumiala. Z chwila, gdy obce r¢ce-doswiadczone, ptatne, pewne siebie, wzigly je
w opieke, sama odsunigta na drugi plan, czuje nicpokdj. Swiat je juz zabiera™.

Tak $wiat zabiera dziecko juz od chwili urodzenia. I trzeba si¢ z tym faktem
liczy¢, taka jest natura $wiata, natura czlowieka. Juz od zaraz ono jest soba, ma-
jac swoje potrzeby i swoja perspektywe ,,szczgscia” na tym $wiecie. M. Lopatko-
wa w tej sprawie wypowiada si¢ w sposob nastgpujacy: ,,Co to jest wigc szczgscie
dziecka? Chwile intensywnej radosci, czerpanej z odkrywania urokéw otaczajacego
Swiata oraz wlasnego rozwoju. Wszystko to, co skfada si¢ na poczucie dziecigcego
szczescia, jest uwarunkowane zaspokajaniem dwu podstawowych potrzeb: mitosci
1 bezpieczenstwa™.

Bez wigkszego trudu w popularnych pracach psychologicznych i pedagogicz-
nych znalez¢ mozna argumenty naukowe, ktore potwierdza zatozenie, ze we wspot-
czesnych ,,ptynnych” czasach bez ingerencji rodzicow i wychowawcow dziecko
weczesniej umystowo dorasta do samodzielnego poznawania blizszej i dalszej rze-
czywisto$ci, zdumiewa np. otwartoscia na nowoczesne technologie informatycz-

3 J. Korczak, Jak kochaé dziecko. Momenty wychowawcze. Prawo dziecka do szacunku, Gdarisk
1993, s. 11-15.
4 M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa 1992.
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ne, bogactwem jgzyka, tempem opanowania trudnej sztuki czytania i pisania. To sa
fakty, ktorych nie mozna traktowac jako jednych z wielu, koniecznie nalezy wziaé
je pod uwagg dla zrozumienia wspotczesnego ,,dziecinstwa”.

Wspomniane wyzej opinie M. Lopatkowej, mieszczace si¢ w nurcic pedago-
giki humanistycznej, zobowiazuja do podjecia refleksji, ktéra zdominowata paj-
docentryczng wizj¢ szczg¢sliwego dziecinstwa, opisana ponad sto lat temu przez
Elen Key w dziele Stulecie dziecka, uzasadniajacej konieczno$¢ odrzucenia szkoty
tradycyjnej oraz zaoferowanie spoteczenstwu koncepcji szczg¢sliwego dziecinstwa
w rodzinie.

Nie rozwijajac tego watku, pozwalam sobie wskaza¢ inne dzicto, ktore ukazato
si¢ sto lat pozniej — ksiazke Alice Miller Zniewolone dziecitistwo. Ukryte Zrédia
tyranii. Autorka wiedziona réwnie szlachetnymi intencjami, po catym tragicznym
wieku XX, w ktorym zbrodnicze czyny dorostych, dotkngty na szeroka skale row-
niez dzieci, pisze ksiazke, bedaca racjonalng i emocjonalng ,,wyktadnig” protestu
przeciw ,,czarnej pedagogice”, bowiem ,,powszechna swiadomos¢ jest jeszcze da-
leka od tego, by uznad, ze to co si¢ dzieje z dzieckiem w pierwszych latach zycia,
nieuchronnie odbija si¢ na catym spoleczenstwie™.

Powyzsze sygnaly chce traktowaé w tej wypowiedzi jako potwierdzenie uogol-
nienia, ktére wymagac bedzie szerszej refleks;ji.

Okres zycia dziecka, poprzedzajacy rozpoczgcie nauki szkolnej, ,,nasycony” jest
licznymt jego do$wiadczeniami, ktdre dla ksztattujacej si¢ osobowosci maja ogrom-
ne znaczenie. Szcz¢sliwe dziecinstwo utozsamiane jest powszechnie z atmosfera ro-
dzinnego ciepta, wi¢zi emocjonalnej, przejawiajacej si¢ m.in. w fizycznej bliskosci
z rodzicami, wzajemnego porozumiewania si¢. A przeciez dzisiaj dziecku potrzeba
nie tylko tego, zeby bylo radosne i zadowolone, ale przede wszystkim, aby ten ,,do-
rosly” swiat, w ktory wkrétce wkroczy, stawat si¢ jego Swiatem, jego Srodowiskiem,
obszarem, na ktérym realizowac¢ bedzie swoje zainteresowania, rozwija¢ uzdolnic-
nia, tworzy¢ nowe dziela cywilizacyjnego postgpu; obszarem, w ktdrym beda sig
ksztattowac jego codzienne potrzeby i szczytne marzenia. Dlatego trzeba odkrywac
nowe potrzeby dziecka ponowoczesnych czasow globalizacji, poznawa¢ nowe zrodta
jego radoscei i czyni¢ dziecifistwo spegdzane w szkole bogatym, atrakcyjnym zaréwno
wowczas, gdy jest tradycyjnie pojmowana nauka ,,czytania, pisania i rachowania”,
jak wtedy, gdy w te procesy wkracza bogaty ,,$wiat medialno-informatyczny”, gdy
sala lekcyjna 1 szkolna tawka otwieraja przed dzieckiem nowe horyzonty poznania
t nowe Zrédta radosci.

5 A. Miller, Zniewolone dzieciristwo. Ukryte Zrddia tyranii, Poznan 2005, s. 14.
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O waznych przestankach gotowosci szkolnej dziecka

Rodzice w kazdej godzinie swoich kontaktow z matym dzieckiem dostrzegaja
rézne jego zachowania, ktore sygnalizuja stan zdrowia, sprawnos$¢ fizyczng i1 roz-
wdj spoleczno-umystowy. Z tych obserwacji wyprowadzaja wnioski m.in. co do po-
dejmowania przez siebie okreslonych czynnosci opiekunczych i wychowawczych.
Analiza naukowa tych relacji prowadzi do sformulowania wielu aplikacyjnych
wskazan, ktore naleza do podstawowego zakresu powinno$ci rodzicow. Objawem
bardzo charakterystycznym zmian w dziecku i zblizania si¢ jego ,,gotowosci” pod-
Jjecia powinnosci ucznia, jest tzw. przywiazanie do oséb z najblizszego otoczenia
spotecznego. Literatura przedmiotu uwypukla przede wszystkim przywiazanie do
matki. Szczgscie, rado$¢ i poczucie bezpieczenstwa dziecka zalezy przede wszyst-
kim od bliskos$ci matki lub 0s6b spetniajacych te rolg. Obserwowane przejawy tego
przywiazania, jak to zauwazaja badacze, szczegdlnie widoczne sa w pierwszym roku
zycia dziecka i wynikaja z réznych bezposrednich (dotykowych) kontaktow, z za-
spokajaniem potrzeb fizjologicznych i pokarmowych, czy chocby tzw. pierwotnego
pragnienia powrotu do tona matki®. Jest rowniez coraz wigcej zachowan dziecka
w interakcji z najblizszym $rodowiskiem, ktore odbywaja si¢ przy bezposrednie)
pomocy ,.gléwnej figury” tego srodowiska, czyli matki. Ten bliski zwiazek mat-
ki z dzieckiem rozciaga sie na wiele lat, przenoszac si¢ na bliskic zwiazki migdzy
rodzenstwem. Sa naukowe podstawy do stwierdzenia, ze ,,zachowania przywiaza-
niowe”, widoczne w koncu pierwszego roku zycia dziecka, wystgpuja w niewicle
zmieniajacej si¢ formie do lat trzech. Warto skonstatowaé w tym miejscu, ze istotna
Zmiana ma miejsce ,,po trzecich urodzinach, gdy przewazajach cz¢$¢ dzieci nabywa
coraz wigkszej zdolnosci do czucia si¢ bezpiecznym w nicznanym miejscu, jezeli
towarzyszy mu tam »drugoplanowa figura« przywiazania, np. kto§ z krewnych lub
wychowawczyni z przedszkola™. Proces ten dynamizuje si¢. Z badan wynika, ze
0 ile sposrdd 15 pieciolatkow 1 czterolatkow tylko dwoje nie zaakceptowalo wyjaz-
du z 0sobg obca do centrum zabawy, to z 2-3 latkow juz tylko niewiclka iloé¢ tych
dzieci byta sktonna do wyjazdu bez osob bliskich.

Oczywiscie jest to proces ztozony, zachowania zindywidualizowane, bo niekiedy
wyrazne ,,reakcje przywiazaniowe” maja nadal miejsce w wicku wezesnoszkolnym®
1w latach pézniejszych.

Badania nad przywiazaniem sg rozlegle i obejmujg rowniez problem genezy
1 przejawow ,,uczu¢ macierzynskich”, a takze przejawow ,,nieufnosci wobec ob-
cych” jako wskaznikoéw przywiazania. Prowadza one do wniosku, Ze rodzaj przy-
wigzania koreluje z perspektywa dalszego rozwoju dziecka, 1 wskazuja, Ze najko-
rzystniej prognozuje tzw. wzorzec ,,przywiazania ufnego”, gdy obecnos¢ matki

¢ J. Bowlby, Przywiqzanie, Warszawa 2007, s. 210.
7 Tamze, s. 237.
8 Tamze, s. 238.
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jest bezposrednia, sktania do zabawy ,.twarza w twarz”, umozliwia szybka reakcjg
na ptacz dziecka.

Przywiazanie jako wazny obszar doswiadczen osobistych dziecka, jak powy-
zej wzmiankowano, ma istotna zalezno$¢é od kontaktéw osob najblizszych, w tym
stylu wychowania w rodzinie, czyli typu funkcjonujacych w niej relacji interper-
sonalnych, wigzi emocjonalnej i informacyjnej, dominujacych form wzajemnego
kontaktu, spdjnosci i sposobow ,,swiadczenia” wobec siebie roznych form wsparcia
i pomocy.

Dojrzatosé, stopien spotecznej gotowosci dziecka do podjgcia nowych powinno-
$ci ucznia w decydujacym stopniu warunkuje rodzina jako catos¢, styl i atmosfera
w niej panujace. Odpowiada ona za uksztattowanie w dziecku potrzeb, ktorych spet-
nienie moze nastapi¢ w szkole jako $rodowisku spotecznym, dajacym mozliwosé
rozwoju jego osobowych wartosci, dyspozycji, zainteresowar.

Dojrzewanie dziecka, czyli jego rozwdj, nie ma cezur, progow, segmentow, jest
procesem nieustannym i wprowadzenie nowych elementow, ubogacenie go nastgpu-
je ustawicznie, m.in. poprzez nowe obszary kontaktow réwiesniczych, rodzinnych
czy nowe Srodowisko, np. micjsca zamieszkania, takze poprzez wprowadzenie do
domu jakiego$ istotnego dla dziecka umeblowania, sprz¢tu medialnego czy sporto-
wego lub nawet zabawek. Zadbanie, aby otoczenie dziecka spetniato jego potrzeby,
odpowiadato zainteresowaniom, inspirowato i stymulowato rozwdj, jest podstawo-
wg, powinnoscig rodzicow, jest nie do zastapienia ani przez przedszkole, ani przez
jakie$ srodowiskowe placowki. Dom i rodzina to niezbywalne obszary funkcjono-
wania dziecka, a szkota z cala swojq oferta nowych przezy¢ staje si¢ w tej sytuacji
jego ,.globalng” potrzeba. Oby rzeczywisto$¢ taka byta, bo tylko wtedy szczgsliwe
dziecinstwo nie zostanie brutalnie zaktocone, ale objawiac si¢ bedzic w nowych for-
mach dziatania, nowych kontaktach spotecznych, nowych obszarach poznawania
1 dostarcza¢ nowych powodow radosci, satysfakeji 1 pozytecznego spedzania czasu
wolnego. Uwzgledniajac to niec ma powodow, aby wczesniejsze rozpoczynanie na-
uki szkolnej w polskich szkotach bylo przedmiotem uzasadnionych protestow, co
nie oznacza réwniez, ze nie nalezy dokona¢ rzetelnego rozpoznania sytuacji, w ja-
kiej to ma nastapié, i przywidywac ewentualne zaktdcenia. O nicktorych sprawach
z tego zakresu w nastgpnej czgsci artykutu.

Pytania, ktérych juz sobie nie stawiamy

Czytajac liczne pozycje z zakresu tzw. dojrzatosci szkolnej uzyskujemy caty
zbior argumentow przekonywujacych o tym, ze diagnoza stanu rozwoju dziecka
rozpoczynajacego naukg szkolng jest bardzo potrzebna dla prawidtowego zapro-
jektowania warunko6w, organizacji i programu edukacyjnego na najnizszym etapie
ksztalcenia niezaleznie od tego, czy bgdzie to miato miejsce w odniesieniu do dzieci
7-, czy 6-letnich.
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Ze zdziwieniem zaobserwowatem, ze w ciagu minionych kilkunastu lat stopnio-
wo zaniknal nie tylko obowiazek, ale i zwyczaj dokonywania takiej diagnozy w od-
niesieniu do dzieci 6-letnich, a przedszkola, ktore tego dopetnialy, wlasciwie nie
mialy komu przekaza¢ dokumentacji z takiego pomiaru. Szkota rozpoczynata swoja
powinnos$¢ cdukacyjna pozbawiona informacji o przychodzacym do niej dziecku.
Gdy zapoznajemy si¢ z pracami naukowymi z tego zakresu (dla przykfadu wymie-
niajac studia S. Styszowej, B. Wilgockiej-Okon, S. Szumana, 1. Szeminskiej, M. Ja-
kowickiej, M. Cackowskiej), to niewatpliwie zostaniemy dodatkowo zmotywowani,
aby przekonywaé wszystkich organizatoréw o$wiaty 1 nauczycieli o pozytecznosci
takich badan, mimo ze stanowi¢ beda dla zapracowanych nauczycieli edukacji po-
czatkowej dodatkowe obciazenie. Warto przypomnie¢, ze wlasnie stawianie sobie
pytan o stan rozwoju dziecka to punkt wyjsciowy dla dania mu szansy optymalne-
£0 rozwoju, przygotowania szkoty do uwzgledniania jego potrzeb uswiadomionych
i nieuswiadomionych. W tym tkwi istota kontynuowania przez szkol¢ wszystkie-
go ,,dobrego”, czego dziecko doswiadczyto w okresie ,,szczg¢sliwego dziecinstwa”
1 tworzenia warunkow, aby oferta edukacyjna w profesjonalnych warunkach szkoty
byla jeszcze pelniejsza i to od pierwszych dni pobytu dziecka w jej murach. Badania
diagnostyczne, dotyczace wskaznikéw rozwoju szesciolatkow na obszarze calej Pol-
ski, wykonane przez pracownikéw Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach,
jako projekt finansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej, potwierdzaja we wszyst-
kich obszarach problemowych warto$é takich badan, zwlaszcza ze jest to rdwniez
ich sposob na poznawanie determinantéw $rodowiskowych rozwoju dziecka i re-
kompensowania stwierdzonych niedostatkow.

»Tam w szkole, tam w klasie, w ponurym tym czasie nad ksiazka wesolo
czas ptynie” (M. Konopnicka)

Czy usprawiedliwiona jest dzisiaj nastgpujaca opinia: ,, Wysylanie dziecka niedoj-
rzalego do szkoty moze przynies¢ zte skutki. Znane sa niepokoje odczuwane przez
niektore dzieci w picrwszym okresie uczgszczania do szkoty. Przybieraja one czgsto
posta¢ zaburzen wegetatywnych, jak placzliwos¢, bol glowy, Igki nocne, brak apety-
tu, apatia, nadpobudliwos¢ i inne”? Autorka tych stow w 1997 roku przeprowadzita
na ten temat badania na malej grupie 29 dzieci 6-letnich i okazalo sig, ze tylko czwo-
ro z nich wyraza swoje obawy, co do przysziej szkoty. Takg optymistyczng wiedze
o szkole przekazali im zapewne uczniowie klas poczatkowych. Znamienne, ze wy-
mieniali oni bardzo ,,merytoryczne” powody: ,,bo si¢ mozna nauczy¢ czyta¢, mozna
si¢ wiele dowiedzie¢, pozna¢ nowe rzeczy, lub emocjonalne: w szkole jest milo,
jest fajnie... bo mozna dostawa¢ szostki™. Pozniejsze i szersze badania, jakie pro-

® E. Mandal, Oczekiwania i obawy pierwszoklasisty, ,,Problemy Opiekuficzo-Wychowawcze”,
nr 7/1997.
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wadzita Mirostawa Nyczaj-Drag'?, potwierdzaja, ze dzieciom, ktdre maja wkrotce

przekroczy¢ prog szkoty, jawi si¢ ona w ,,barwach” optymistycznych i wrgcz z nie-

cierpliwoscia czekajg przyjgcia ,,godnosci ucznia”. Zdecydowana wigkszos¢ bardzo
pozytywnie wypowiada si¢ na temat szkot, gdyz moga w jej murach zaspokoi¢ takie
oczekiwania, jak: ,,uczenie si¢ czytania, pisania, rysowania, gry na instrumencic”,

,»posiadanie dobrej pani”, ,,poznanie wiclu kolegdéw i zabawy z nimi”, ,,uzyskiwanie

dobrych ocen”. Szkota w ich wyobrazeniach jest pogodna, radosna, cickawa, nie

dostrzegaja zagrozen, nie przewiduja przezy¢ negatywnych

Z cala pewnodcig szkola nie jest tak beztroskim $rodowiskiem i bezstresowym
miejscem przebywania dzieci, jak to wynika ze wspomnianych badan. Sa bowiem
réwniez warunki juz na poziomie propedeutycznym wyraznie roznicujace ja od
sytuacji, w jakiej dziecko przebywato dotychczas w domu czy w przedszkolu. Za
D. Klus-Stanska'' wymieni¢ ich kilka:

— nowy ,,tryb zycia” dziecka wynikajacy z koniecznosci wykonywania ,,obowiaz-
kow” i spetniania wymagan, stosujac si¢ do zasad pracy takich, jak: systematycz-
nos¢, porzadek, konieczno$¢ dtugotrwatej koncentracji uwagi;

— wchodzenie w rolg ucznia, cztonka zbiorowosci funkcjonujacej wg zasad, prze-
piséw 1 rytuatéw, w tym rowniez wymég koncentracji na uczeniu si¢ w sposdb
»Wyznaczony przez nauczyciela”, a gtbwnym komponentem aktywnosci jest jed-
nostka zaj¢é. To jest zasada bezwzglednie stosowana. Powinien uczy¢ si¢ tego,
co nauczyciel okresli, w miejscu i czasie przez niego wskazanym, poddajac si¢
jego ocenie. Nauczyciela, ktorego rola — wbrew zalecanemu humanistycznemu
modelowi relacji migdzy nimi — w istocie jest nieroOwnowazna i dominujgca, co
stanowi wyraz swoistego 1 szeroko opisanego w literaturze pedagogicznej tzw.
przymusu szkolnego.

Nauczyciel — z racji swojego profesjonalnego wyksztalcenia — jest przygotowany
na przewidywalne reakcje uczniow, natomiast jesli pojawiaja si¢ reakcje przez niego
,hieoczekiwane”, bedzie wywicrat nacisk w kicrunku ich eliminowania i powro-
tu do standardu. Ten tradycyjny model zachowan nauczyciela i ucznia moze by¢
zakldcony, co spowoduje sytuacje stresowa. Nauczyciel $wiadomy tej nierdwnosci
rél powinien dokona¢ wysitku odejécia od algorytmicznego schematu i daé szanse
uczniowi oraz sobie na tworcze poszukiwanie innowacyjnych rozwigzan. Niech nie-
oczekiwane potrzeby drogi poznania stang si¢ przedmiotem wzajemnego uczenia
sig, partnerskiej relacji uczefi-nauczyciel, ktora bgdzie satysfakcjonujaca i odkryw-
cza dla wszystkich jej uczestnikow.

Autorka zwraca uwagg¢ na jeszcze inny wazny problem, ktéry wynika z faktu,
ze pierwszoklasista staje si¢ kolega. Wspdlne wykonywanie zadan, uczestniczenie
we wspolnych zajeciach czy tez najprostsza forma uktadu kolezenskicgo, jakim jest
wspolna tawka, czynig wzajemne relacje czyms$ naturalnym i koniecznym, przez co
innego znaczenia nabiera fakt ,,bycia kolega” i ,,bycia z kolega”. Cho¢ taka sytuacja

19 M. Nyczaj-Drag, Kiedy pdjde do szkoly chciatbym..., ,,Psychologia w Szkole”, nr 3/2005, s. 31.
' D. Klus-Stanska, Adaptacja szkolna siedmiolatkéw, Olsztyn 2004, s. 20-25.
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jest zupetng nowoscig dla dziecka w pierwszych miesiacach szkolnej edukacji, to

potwierdza ona jak zwykle relacje wspdtuczestnictwa w zabawie, co ma miejsce

w przedszkolu, staja si¢ waznym instrumentem wychowania wzbogacajacym prze-

zycia dzieci. Podobne ,,wzbogacenie” wystgpuje w wielu innych formach kontaktu

edukacyjnego nauczyciel-uczen:

— w przygotowaniu sali szkolnej do zaje¢,

— gromadzeniu materiatéw z réznych zrédel, rzeczowych badz w innej postaci (na-
grania wypowiedzi utrwalone na tasmie, wywiady z wybitnymi osobami itp.),

—~ wspdttworzenie zasad regulujacych zycie 1 zachowanie grupy w postaci:

-~ ,,badz schludny”,

- ,.pracuj wytrwale”,

- ,,pracuj starannie”,

- ,,zglaszaj si¢ na prosb¢ nauczyciela”,

- ,,nie spozniaj si¢”,

— ,,hie rozmawiaj w czasie lekcji”'2,

Taki i szerszy zbior zalecen regulacyjnych jako konieczny katalog ,,praw” obo-
wigzujacych wszystkich w naszej klasie lub szkole moze by¢ dzietem apodyktyczne-
go nauczyciela, ale moze by¢ wspoéttworzony przez ucznidw i traktowany jako zbior
zobowigzan, z ktorych przestrzegania b¢dziemy si¢ wzajemnie rozliczaé. Funkcjo-
nowanie dziecka w roli ucznia wprowadza go w rozlegly obszar nowych do$wiad-
czen, ktére czynia kazdy dzien szkolny odmiennym od poprzedniego w formach
kontaktéw spotecznych: uczefi-uczen, uczen-grupa réwiesnicza, nauczyciel-uczen,
nauczyciel-grupa uczniéw, a takze w pelnej i ustawicznej odmiennosci zwigzanej
z tresciami edukacyjnymi i metodami pracy dydaktyczne;j.

W tym bogactwie objawia sig¢ atrakcyjnosc szkoly jako takiej w jej istocie i spe-
cyfice. A w szczegotach zalezy to od:

- ucznia, jego temperamentu, uzdolnien, zainterecsowan i potrzeb,

~ wielowarstwowych uktadow podmiotowych w grupic rowicsniczej jako grupie
formalnej i zbiorowosci, w ktorej ksztattuja si¢ nieformalne wigzi,

- nauczyciela jako podmiotu i profesjonalisty, jego mistrzostwa zawodowego 1 bo-
gactwa osobowego, a nade wszystko dyspozycji do bycia otwartym na interper-
sonalna, empatyczna bliskos¢.

Proba konkluzji

Czy powyzsze uwagi wyczerpuja temat podjety w tytule tego artykutu? Odpo-
wiedZ moze by¢ tylko jedna: temat ten zaledwie otwieraja, a zebrane tu refleksje
traktuje jako poczatek dyskusji na rozny sposéb przeciez podejmowanej w licznych
pracach naukowych i gremiach praktykéw.

2 D. Klus-Stanska, Adaptacja szkolna siedmiolatkéw, s. 25.
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Moim zamiarem nie bylo wykazanie, jak tworzy¢ szkol¢, ktora ma zapewnic
szczg$liwe dziecinstwo, gdy nie mozna w najmniejszym stopniu umniejszaé roli
rodziny oraz innych ogniw systemu opickuniczo-wychowawczego (ztobek, przed-
szkole), ani przydzielenie szkole nowych zadaf, do ktorych petnienia nie jest po-
wotana. Dobrze byloby, aby fakt przesunigcia czasu rozpoczynania edukacji szkol-
nej wywotywat konieczno$¢ dokonywania glgbszej refleksji nad rolg i zadaniem
rodziny, przedszkola i szkoty, bo sytuacja jest nowa, a potrzeby dziecka — te nowe,
ktére wynikaja z cywilizacyjnych przemian, i te tradycyjne, jak choéby caty ob-
szar potrzeb, ktore tu pomiesciliSmy w pojeciu ,,szczgsliwe dziecinstwo” — powinny
by¢ nadal przedmiotem wspolnej troski. Argumentem na potrzebg dokonania tego,
zanim wprowadzone zostang zmiany zapowiadane przez ministerstwo, niech bgda
stowa L. Wotoszynowej, psychologa, ktdrej prace stanowi¢ moga niewyczerpane
zrédto profesjonalnych poszukiwan: ,,Rozwoj dziecka dokonuje si¢ pod przemoz-
nym wplywem jego obcowania z otaczajacymi ludzmi, pod wptywem nauczania
i wychowania. Stosuje si¢ to do wszystkich okresow zycia dziecka, ale w wieku
szkolnym nabiera specjalnej wagi...

Wstapienie dzieci do szkoly i pierwsze lata nauki stanowia bowiem z jednej stro-
ny wielka zmiang w ich dotychczasowym zyciu, a z drugiej zdobycze tego okre-
su wyraznie tworza podwaliny pod dalszy rozwoj ich osobowosci, zaniedbania za$
szczegdlnie ostro 1 niekorzystnie odbijajg si¢ na dalszej drodze zyciowej™'3.

Pelna, jak sadzg, odpowiedz na stawiane tu pytania i dylematy znajdujemy jednak
w liscie od czytelnika, opublikowanym w 2000 roku w ,,Nowej Szkole™: ,,Z chwi-
la pojscia dziecka do szkoly wiele zmienia si¢ w jego zyciu rodzinnym. Rodzice
»picrwszaka” maja z pewnoscia duze — nickiedy wygorowane — nadzieje. Pragna,
aby jego male dziecko zbieralo same pochwaty. Bardzo czekaja na pierwsze oznaki
$wiadczace o tym, ze bedzie dobrym uczniem. Codziennie po powrocie — a zdarza
si¢, e juz w drodze do domu — zadawane sg pytania: co bylo na lekcjach?, Czy by-
tes grzeczny? Czego si¢ nauczytes? Co masz zadane? (...) Nauczyciel dzigki swojej
wiedzy pedagogicznej moze stworzy¢ warunki, aby uczeft uwierzyt we wlasne sity
i zaczat odczuwac satysfakcj¢ z pokonywania trudnosci, rados¢ z tworczego wysitku
w »odkrywaniu $wiata«. Rodzice, budujac w domu zyczliwa atmosferg, w ktorej
dziecko bgdzie moglo liczy¢ na pochwale nawet za mate osiagnigcie, opowiedzie¢
o nurtujacych go problemach zwiazanych nie tylko ze szkola. Przeciez to wlasnie
oni najlepiej je znaja.

Szkota i rodzina powinny pamigtac, ze maja wspolny cel: dobro dziecka. Powin-
ny prowadzi¢ dziecko krok po kroku ku sukcesom, nawet niewielkim, ktére pomoga
przetamac stres, pomoga odzyskaé wiar¢ we wlasne sity™'*.

B L. Woloszynowa, Rozwdj i wychowanie dzieci w miodszym wieku szkolnym, Warszawa 1967,
s.7112.
14 M. Labuti, Swiat pierwszoklasisty, Zycie Szkoty” nr 6/2000, s. 341,
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