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Essay as a form of enriching the educator’s workshop

Edukacja ma dwie gléwne funkcje; socjalizacje i wyzwalanie.
[...] Sq ze sobg sprzeczne.
R. Rorty, 1993

Wprowadzenie

Wéréd réznych pisarskich form gatunkowych, ktére pedagog opano-
wal i uprawia, a takze czyta, powinien sie znalez¢ — jesli go jeszcze dotad
nie ma - esej, forma hybrydyczna i chimeryczna, ale przydatna w pro-
cesie ksztalcenia uniwersyteckiego ze wzgledu na liczne funkcje, ktére
w nim moze pelni¢. Ale przede wszystkim, ze wzgledu na rys charakte-
rystyczny, ktérym jest mozliwos¢ faczenia w jego tresci wiedzy wynika-
jacej z programu ksztalcenia z refleksja pedagogiczna, literacka i np. oso-
bistymi dygresjami. Wspomaga¢ zatem moze i integrowa¢ dwie pozornie
sprzeczne ze sobg funkcje edukacji: socjalizacyjna i wyzwalajaca, o kto-
rych wspomina R. Rorty [1993]. Maja one odbicie w zestawie kompe-
tencji przyszlych pedagogéw, ktérych dwa ujecia sa szczeg6lnie istotne.
W pierwszym — kompetencje s adaptacyjnym potencjalem podmiotu,
traktowanym jako rzeczywisto$¢ o statycznym w zalozeniu charakterze,
niezmienna, niepodlegajaca modyfikacjom [Meczkowska 2003, s. 639].
W drugim za$ ujeciu kompetencja jest transgresyjnym potencjatem
podmiotu, umozliwiajacym tworcza modyfikacje jego dzialan, w rezul-
tacie interpretacji dynamicznego kontekstu [tamze, s. 694]. Kompeten-
cje pisarskie mozna zaliczy¢ do kompetencji poznawczych [Krajewska
2004, s. 333-342], przez co ich doskonalenie staje si¢ istotnym ele-
mentem studiowania i bogacenia warsztatu zawodowego i naukowego
studenta.
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Poznawanie eseju
Istota gatunku i miejsce eseju w dydaktyce akademickiej

Esej jest gatunkiem literackim o dlugiej i interesujacej tradycji. Narodzit sie
we Francji w XVII wieku. Jego ,0jcem” byt francuski filozof M. de Montaigne,
ktérego Essais (Préby) [Montaigne 1985], wydane w roku 1580, uznaje sie za
pierwowzdr gatunku, a essai za nazwe. Préby, oparte na aforyzmach, przysto-
wiach i studiach nad klasyka znalazty nasladowce w Angliku F. Baconie, ktory
w 1597 roku wydal wlasne maksymy poszerzone pézniej o komentarz osobisty,
pod takim samym tytutem [ Stownik terminéw literackich, 2002, s. 140]".

A czym jest esej literacki wspolczesnie? Definicja slownikowa glosi, ze
jest to

Szkic filozoficzny, naukowy, publicystyczny lub krytyczny, zazwyczaj pisany proza,
swobodnie rozwijajacy interpretacje jakiego$ zjawiska lub dociekanie problemu,
eksponujacy podmiotowy punkt widzenia oraz dbalo$¢ o piekny i oryginalny spo-
sOb przekazu. Wywoéd myslowy zawarty w eseju w matym na ogét stopniu respek-
tuje standardowe metody rozumowania. Obok zwiazkéw logicznych wystepuja
w nim nieskrepowane rygorami naukowymi skojarzenia pomysléw, a obok zdan
weryfikowalnych — poetyckie obrazy, paradoksalne sformulowania, blyskotliwe
aforyzmy, nierzadko elementy narracyjne lub liryczno-refleksyjne [tamze, s. 140].

Z kolei C. Mitosz, mistrz tego gatunku, uwazat esej za pewna postawe filo-
zoficzng. ,Jest to postawa zadumy nad sprawami ludzkimi, spogladania na ak-
tualno$¢ z dystansu, przy czym melancholia, sceptycyzm, humor, pobtazliwos¢
naleza do statych ingredientéw” [Mitosz 1961]. Inny autor dodaje, ze pisanie
eseju jest procesem, w ktorym czlowiek ,poznaje samego siebie i swoja nature”
[Poniz 1994, 5. 10].

Polskiemu esejowi, wéréd wielu drobnych opracowan, poswiecona zostala
wazna, do niedawna podstawowa, ksiazka o ambicjach monograficznych, zre-
dagowana przez M. Wyke [1991]. W roku 2006 ukazala si¢ monografia R. Sen-
dyki [1996]. Na kilku stronach pisze o eseju z pozycji (u)znanego metodologa

1

Por.: P. Kaszubski, Esej — prostota angielskiej prozy w pigulce, w: Kompetencje szkolnego
polonisty, t. 2, Szkice i artykuly z metodyki z lat 1994-1996, red. B. Chrzastowska, War-
szawa 1997; M. Loba, Francuska szkota pisania eseju, w: tamze; Ch. Scharf, Geschichte
des Essays. Von Montaigne bis Adorno, Gottingen 2000.
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i metodyka jezyka polskiego w swej nagradzanej ksiazce takze S. Bortnow-
ski [b.r.]. Ponadto M. Jaworska-Witkowska, zainspirowana monografia R. Sen-
dyki, stawia szereg pytan, m.in. o miejsce eseju w dydaktyce szkolnej:

Jakie czynniki, dyspozycje czy kompetencje tworcze przy strategii eseizowania
chcemy rozwijac i jak ma si¢ do tego teleologia edukacyjna? Innymi stowy, jaka jest
warto$¢ eseju, zardbwno w praktyce szkolnej, pracy samoksztalceniowej i naukowo-
-badawczej. Jest to wiec pytanie o metodycznoé¢ i warto$¢ metodologiczng eseizo-
wania i jego wytworu: eseju [ Jaworska-Witkowska 2008, s. 473 ].

Na to ostatnie pytanie cytowana autorka prébuje sama odpowiedzie¢, pole-
mizujac z Bortnowskim, w kolejnym opracowaniu:

Jednostronna zapobiegliwos¢ o organizacje pracy z esejem i nad nim nie daje sie
w tym trybie zaplanowa¢ jako forma wypowiedzi dyskursywnej, ktora odgrywa
powazna role. Jesli nie przekroczymy jednoznacznodci scistej metodycznosci pla-
nowania zaje¢ lekcyjnych, to esej nie bedzie ,zaproszeniem do dialogu i dyskusji’,
prowokowaniem do poszukiwania i wyrazania sprzecznych opinii i elementem
konstytuujacym tozsamos¢ narracyjna ucznia w tworczej, elastycznej i otwartej na
dialog edukacji. W swojej istocie pozostanie ,gatunkiem dla wybranych” do ¢wi-
czeni pozalekcyjnych [ Jaworska-Witkowska 2009, s. 343 ].

Z t3 opinig mozna oczywiécie polemizowa¢. Studencki esej akademicki jako
forma pisarska jest pokrewny esejowi szkolnemu, wymaga on jednak pielegna-
cjiipoglebiania ze strony tak samych studentéw, jak i nauczycieli akademickich
oraz swoistej metodyki. Nie po to bowiem mlody czlowiek przez dziewig¢ lat
poznaje podstawy genologii, czyli podstawowe gatunki literackie, zeby potem,
w ksztalceniu uniwersyteckim, pisal bezgatunkowe hybrydy.

Specyfika i pozgdane cechy studenckich esejéw pedagogicznych

Do esejow studenckich trafnie odnosza sie uwagi cytowanego tu autora:

Esej jako esej, a wigc jasno okreslona forma/tres¢ [ ... ], to w gruncie rzeczy dalece
nieokre$lona przestrzen, w ktérej powinno si¢ wykaza¢ wiedzg zdobyta w szkole. Ta
wiedza i jej sprawdzanie opiera sie na szeregu danych, ktére wymagaja $cisle okre-
$lonej i dokladnej reprodukeji, oraz ktérych nie mozna ani dowolnie interpretowa,
ani zastapi¢ czym$ innym, podobnym lub spokrewnionym. Wiedza, w ktdrej po-
$redniczy szkola, jest w duzej mierze aksjomatyczna, a wlasnie esej przeciwstawia sie
panowaniu aksjomatyki, chociaz przez caly czas sie z nig liczy, jak réwniez nie unika
konfrontacji z jej zalozeniami. Ujmujac rzecz w prosty sposéb: prawdy i prawdy, kté-
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re podaje nauka (i ktére nierzadko okazuja sie, w $wietle nowych odkry¢, a wigc no-
wych prawd i ,prawd’, czyms nieuzytecznym, przestarzalym i nawet blednym, przez
co cywilizacja je odrzuca), autorzy esejéw przyjmuja z krytycznoscia, ktdra nie po-
przestaje na skutkach zewnetrznych, lecz zawsze przedziera sie do glebiny, do tego,
co dla autora eseju ma szczegélne znaczenie, co szczegélnie sie go tyczy, niepokoi go
i rozbudza w nim nowe mygli, obrazy, asocjacje [Poniz 1994, s. 16].

Esej szkolny (i studencki) ma specyficzny charakter. Spotykaja si¢ w nim
wiedza, ktorg trzeba odtworzy¢, ze zdolnoscia do samodzielnego ksztaltowania
wiedzy obowiazkowej.

Innymi stowy, w szkolnym eseju dochodzi do konfrontacji dwoch sprzecznych wy-
magan: ogélna, uzytkowa, pozytywna wiedza o okreslonym zakresie, «historii», na-
rzucajacej okre$lone wymogi spotyka sie z osobistg interpretacja tej wiedzy, z meto-
da, ktora jest, tak jak osoba piszaca, wyjatkowa i niepowtarzalna [tamze, s. 21-23].

Trudno$ci pojawiaja si¢ i beda sie pojawiaé przez caly czas, gdyz wiedze obo-
wiazkowa o przedmiotach wymagajacych pisania esejéw mozna jednoznacznie
okresli¢ (wedlug tresci i zakresu), nigdy jednak nie jest mozliwe jednoznaczne
okreslenie wymagan, bedacych wkladem autorskim.

Wkiad autorski, czyli metoda, ktéra bedzie wykorzystana przez kazdego ze
studentow, jest bowiem uzalezniony od calego szeregu bardzo réznych czyn-
nikéw. Jest to spowodowane tym, ze umiejetnosci twdrczego pisania nie moz-
na si¢ nauczy¢ lub tez mozna sie jej nauczy¢ do okreslonej granicy — caly dal-
szy wysilek jest zazwyczaj daremny i powoduje rozdraznienie, rozczarowanie
i zloé¢ [tamze].

Zatem wspomniany tu esej studencki — méwigc najogélniej — jest to dtuzsza
praca pisemna studenta, ktorej celem jest najczesciej wykazanie sie wiedza spe-
cjalistyczna, umiejetnoscia logicznego myslenia, znajomoscia lektur i celnym
argumentowaniem. Jesli przyja¢, ze bedzie to esej nieformalny, wazna moze sie
sta¢ osoba nadawcy, jego opinie i oceny, umiejetno$¢ perswazji, poruszania sie
miedzy tekstami (intertekstualno$¢), nawigzywania kontaktu z odbiorc, wraz-
liwos¢ i erudycja.

Definicja wypracowana autorsko [Kaliszewska 2009] jest propozycja opisu
specyfiki takiego eseju:

Na podstawie poczynionych ustaled mozna dla potrzeb praktyki dydaktycznej
przyja¢, ze studenckim esejem pedagogicznym jest esej podejmujacy tematy ob-
jete programem studiéw pedagogicznych, a takze te o luznym z nim zwigzku; jest
to dluzsza wypowiedz pisemna sformalizowana lub nie, o budowie tréjdzielnej,
silnie zaznaczonej obecno$ci nadawcy, ktory wykorzystuje w tekécie swoja wiedze
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nie tylko przedmiotows, pedagogiczna, ale tez interdyscyplinarna. Poéréd przy-
wolywanych i cytowanych przez niego dziel moga sie znalez¢ przede wszystkim
wskazane lub wybrane opracowania zwiazane z tematem, a ponadto literackie oraz
publicystyczne o aktualnej wymowie. Nadawca przedstawia wybrany problem, wy-
raza wlasne refleksje i opinie, watpliwo$ci i obawy, polemizuje i krytykuje, tudziez
chwali i zaleca (np. literature, podejécie, postawy), ujawnia osobiste preferencije,
ktore potrafi udowodnié logiczng argumentacja; potrafi dostrzegac i wyraza¢ na pi-
$mie $wiat wartosci, w ktorym sie intelektualnie porusza. Trafnie nawiazuje kontakt
z odbiorca, postuguje si¢ jezykiem poprawnym, literackim” [tamze, s. 176-177].

Typy esejéw
Podziat esejéw ze wzgledu na ich zastosowanie

Nie ma jednej klasyfikacji odmian esejow literackich. Te istniejace podziaty
sa wynikiem stosowania réznych kryteriéw. Kryterium kompozycji wyréznia
esej formalny i nieformalny (personalny)>. Ze wzgledu na uzyteczno$¢ wyréz-
niono: eseje odnoszace si¢ do faktéw (teksty faktograficzne, biografie); eseje
interpretujaco-wartosciujace (np. krytyka, dyskusja) i eseje literackie (np. eseje
opisowe, familiarne, eseje-opowiadania) [tamze, s. 171].

Z kolei, jesli przyjac jako kryterium wplywanie na swiadomos¢ odbiorcy,
to wyrdznia si¢ opowiadanie i opis w konwencji biograficznej lub historyczne;
(eseje biograficzne i historyczne), wyklad o charakterze analitycznym (eseje
analityczne), styl nastawiony na perswazje (eseje perswazyjne) [tamze].

Przeglad literatury przedmiotu oraz stron internetowych pozwala na sformu-
lowanie opinii, ze eseje studenckie, majac rézne formy i wiele mozliwoéci zasto-
sowan w dydaktyce akademickiej, nie s3 w pelni wykorzystywane. Ich pierwsza
klasyfikacja dotyczy przydatnoéci tej formy pisarskiej na zajeciach w szkole wyz-
szej (wedlug celu jej zastosowania). Esej najczesciej stuzy do ewaluacji zaje¢ (esej
zaliczeniowy i egzaminacyjny), jest zadaniem ¢wiczebnym o réznych odmia-
nach (esej zadaniowy [Uniwerytet Wrszawski. Instytut Socjologii. Kurs peda-
gogiczny], esej interpretacyjny albo argumentatywny [Kaszubski 1997, 5. 97]),
jest tez gatunkiem pisarstwa konkursowego, nieobowigzkowego.

2 Esej formalny zblizony jest do traktatu i rozprawy (np. recenzje, artykuly, eseje nauko-

we, historyczne, krytyczne), natomiast esej nieformalny charakteryzuje indywidualizm
autora, jego subiektywizm i inwencja twércza (np. szkice osobiste, interpretacyjne).
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Na studiach prawniczych, historycznych, psychologicznych, socjologicz-
nych’, teologicznych dominuja eseje formalne, wymagajace jasnej, logicznej
struktury wywodu, pozbawione znamion stylu artystycznego, subiektywnych
opinii i dygresji. Podobnie na filologiach obcych [Kaszubski 1997; Loba 1997;
Kedzia-Klebeko 2006, s. 312-316]. Nalezy wspomnie(, ze klopot z esejem
zaczal sie w momencie ekspansji jezyka angielskiego, ktérego nauczyciele po-
sluguja si¢ narodowym esejem dla celéw dydaktycznych. Esej ten ma inna od
polskiej tradycje, wlasna historie i rézni si¢ od naszego rozumienia eseju literac-
kiego. Bliski jest raczej polskiej szkolnej rozprawce, ktéra uczniowie opanowuja
bez wigkszych trudno$ci. Natomiast specyfika pozostalych studiéw humani-
stycznych, zwlaszcza filologicznych, ale tez pedagogicznych, jest stosowanie tak
esejow formalnych, jak i nieformalnych.

Drugi podziat esejow studenckich dotyczy kompozycji i specyfiki cech ga-
tunkowych tekstu, stad, podobnie jak w literaturze, mozna wyrézni¢ esej for-
malny i nieformalny. Esej formalny, jako opozycja do eseju nieformalnego
cechuje si¢ pewnym schematyzmem, ktéry odzwierciedla tok rozumowania
autora, zwykle precyzyjny, $cisle zwigzany z tematem i limitem stéw [Cottrell
2007, s. 168 i nast]. S. Bortnowski utozsamia esej formalny ze szkolna rozpraw-
ka, ze wzgledu na podobienstwo cech i specyfike ich pisania. Trudno si¢ z taka
opinia nie zgodzi¢. Dlatego esej formalny moze znalez¢ swoje miejsce w dy-
daktyce pedagogicznej, istnieje bowiem prawdopodobienstwo, ze studenci,
wyc¢wiczeni w rozprawkach, dobrze sobie z nim poradza. Istnieje jednak ryzy-
ko powstania w Internecie ,bazy esejéw pedagogicznych” (jakie tworzone s3
np. z esejami interpretacyjnymi), przez co wysilek ich zadawania i poprawiania
stracitby sens.

Jak pisze P. Kaszubski, technika pisania eseju formalnego przypomina proze
naukows, poniewaz efekt literacki zostal tu podporzadkowany celowi, a obok
praktycyzmu jedno$¢, logiczna struktura oraz wnikliwa analiza sg jego podsta-
wowymi zasadami [Kaszubski 1994, s. 96]. Te zasady sa trudne do opanowania
nawet dla 0s6b jezykowo kompetentnych. Esej angielski ma wigc bardzo rygo-
rystycznie zaprojektowana kompozycje:

1. Przed pisaniem nalezy jednoznacznie zdecydowac, jak chcemy argumentowad,
(tj. za czy przeciw tezie). 2. Przedstawione fakty, opinie, teorie musza by¢ wiernie

Por.: M. Morison, J. Pey, Pisanie esejow z socjologii: poradnik dla studentéw, Poznan [b.r.]
— cho¢ to przeklad i trudno powiedzie(, jak czesto podobne eseje s3 stosowane w pol-
skich uczelniach.
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oddane. Zmys$lenia i nadmierne uogdlnienia sa niedopuszczalne. Z drugiej stro-
ny porusza si¢ tylko te kwestie, ktore sa wyraznie zwigzane z tematem. 3. Nalezy
wybra¢ metode przedstawiania: dedukcyjna (od twierdzenia ogélnego do poje-
dynczych przykladéw lub dowodéw) albo indukeyjna (od szczegétéw do genera-
lizacji) dla calosci pracy, aby umozliwi¢ uporzadkowanie gléwnych argumentéw
wlogiczng sekwencje. [ ... ] Calo$¢ eseju musi by¢ przejrzyscie zbudowana ze wste-
pu (Introduction), rozwiniecia (Development) i zakoniczenia (Conclusion) [tam-
7e,s.97].

Podstawowych informacji dotyczacych eseju formalnego dostarcza réw-
niez niewielka ksiazeczka po$wiecona esejowi egzaminacyjnemu z socjolo-
gii. Zawiera ona krotki wstep oraz szereg przykladéw rozwiazan wraz z ma-
pami mentalnymi [Morison, Pey b.r.]. Ponadto na stronie www:youtube.com
studenci znajda mnéstwo filmikéw szkoleniowych, jak napisa¢ esej w jezyku
angielskim.

Podstawowymi odmianami eseju formalnego sa: esej interpretacyjny albo
argumentatywny. M. Kaszubski wskazuje, Ze esej argumentatywny to taki,

w ktérym mozliwosci interpretacyjne ze strony piszacego sa ograniczone przez od-
powiednio wasko sformutowany temat. [ ... ] W dobrym eseju argumentatywnym
przedstawiamy argumenty poparte nie osobistymi odczuciami, lecz przede wszyst-
kim do$wiadczeniem i wiedza. Zasadniczym celem jest przekonujace, uporzadko-
wane, ekonomiczne, ale mozliwie najpelniejsze wypowiedzenie si¢ za lub przeciw
okreslonej tezie w ramach danego limitu stéw [Kaszubski 1994, s. 97].

By¢ moze z czasem wytworzylaby sie jaka$ specyficzna odmiana pedago-
gicznego eseju formalnego, ale wymaga to przekonania, staran i ¢wiczen ze
strony wszystkich podmiotéw ksztalcenia.

Wspomnie¢ nalezy tez o eseju formalnym, ktéry jest naukowym opisem
wynikéw badan jako$ciowych. Taki esej charakteryzuje B. Borowska-Beszta
[Borowska-Beszta 2005 ], nazywajac go, opierajac sie na ustaleniach J. Spradleya
[1979], esejem etnograficznym. Autor ten sugeruje, by — nie majac doswiad-
czenia w opisach — przeczytaé najpierw eseje innych badaczy (nasza metoda
nasladowania wzoréw). W etnografii wazne jest dokonanie translacji: zrozu-
mienie kultury, ktérg sie opisuje, aby ja potem przedstawi¢ innemu odbiorcy
[Borowska-Beszta 2005, s. 214-215]. Powodem porazek w pisaniu s3 bowiem
male umiejetnosci narracyjne, pisanie bez zrozumienia czytelnika, niedocenie-
nie znaczenia nawigzania kontaktu z audytorium.

Przykladem eseju, ale tym razem z obszaru socjologii wizualnej (jej eduka-
cyjna wersja, jak ttumaczy autorka), jest tekst M. Mendel [2007].



130 Malgorzata Kaliszewska

Esej nieformalny (personalny) i jego odmiany

Esej nieformalny tez moze by¢ interpretacyjny lub argumentatywny, jed-
nak czesciej jest to szkic osobisty, czasem zartobliwy, a jego kompozycja jest od-
mienna, nie poddana $cistym rygorom, jak to jest w przypadku eseju formalne-
go. Cechuje go indywidualizm autora, subiektywizm, autorska inwencja twércza
[Bantkowska 2003, s. 170]. Przyklady esejéw interpretatywnych réwniez mozna
znalez¢ w Internecie, istnieja tam takze wskazdwki, jak taki esej napisa¢ [I LO
w Elku. Materialy dla uczniéw]. Zazwyczaj poswiecony jest on jednemu utwo-
rowi literackiemu lub poréwnaniu utworéw ze sobg. Esej moze sta¢ sie forma
dialogu ze sobg, czytelnikami, kulturg, co stanowi jego wielka wartos¢.

Dobrymi przykladami nieformalnych esejéow pedagogicznych sa eseje
M. Dudzikowej [2007] i A. Nalaskowskiego [2009].

Jezyk eseju i jego poprawnos¢

Jezyk eseju jest wynikiem kompetencji jezykowych jego autora: umiejet-
nosci komunikacyjnych, zasobu stownikowego, kultury jezyka, jakie wyniost
z domu i przeczytanych lektur. Trudno jest narzuca¢ niewprawnemu eseiscie
warunki dotyczace jezyka, jakim ma operowad w trakcie pisania. Wszelkie zale-
cenia moga przeciez zabi¢ naturalng spontaniczno$¢ pisarska. Niezaleznie wigc
od zdobywanej wiedzy o eseju nalezy przyjac, ze piszac pierwsze eseje polega
sie na intuicji, w mysl metody , praktyki pisarskiej” [Dyduchowa 1988].

Natomiast sztuka poprawnego pisania dotyczy wszystkich wypowiedzi pi-
semnych: literackich, potocznych i naukowych oraz obejmuje wszystkie sklad-
niki tekstu pisanego. Problemy poprawnosciowe wymagaja troski ze strony
uzytkownika jezyka i rozwiazywania ich na biezaco*. Po drugie, poprawnos¢
jest sktadnikiem kultury jezyka, oznacza takt i etyke wypowiedzi, ktéra ma waz-
ne znaczenie w rozwoju naukowym i zawodowym czlowieka doroslego.

1. Kultura jezyka oznacza poslugiwanie sie nim sprawnie i poprawnie dzigki po-
siadanej wiedzy, umiejetnosciom oraz dostosowywaniu wypowiedzi do sytuacji,
w jakiej odbywa si¢ komunikacja, oraz do celu porozumiewania sie.

Zob. najnowsze wydania: stownikéw ortograficznych, poprawnej polszczyzny, jezyka
polskiego, wyrazéw obcych. Warto zajrze¢ na strony internetowe: http://sjp.pwn.pl/;
http://so.pwn.pl/; http://so.pwn.pl/zasady.php; htttp://korpus.pwn.pl/.
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2. Jezyk daje wiele mozliwo$ci wyrazania mysli i uczué. Z jego zasobu potrafi ko-
rzysta ten, kto dba o bogacenie wlasnego stownika oraz zna gramatyke, zwlaszcza
zasady budowania wyrazéw, a takze zdan.

3. Kultura jezyka przejawia si¢ w dbatoéci o piekno kazdej wypowiedzi, o jej sta-
ranno$¢, poprawno$é. Taka postawa cechuje mitosnika jezyka ojczystego [ Kowali-
kowa, Zydek-Bednarczuk 1998, s. 327].

Poprawnos¢ jezykowa oznacza konieczno$¢ stosowania sie do zasad i regut
uzycia jezyka, do przestrzegania norm jezykowych.

Dbalo$¢ o takt i etyke wypowiedzi oznacza, ze poprawne pod tym wzgle-
dem beda te teksty, ktére nie manipuluja informacjami i znaczeniem stéw, nie
narzucaja skrajnych pogladéw, nie deprecjonuja bezzasadnie czyjegos dorobku,
nie naduzywaja cytatéw wyrwanych z ich kontekstu. Studentowi wolno pole-
mizowac¢ z autorytetami, ale narzedziem w polemice ma by¢ wiedza, elegancki,
poprawny i trafny jezyk wypowiedzi, rzetelna argumentacja, a nie manipulowa-
nie faktami i cytatami, rozpowszechnianie nieprawdy lub plotek.

Precyzja oznacza dokladnos¢, $cistosé, skrupulatnosé. Kiedy wiec mowa
jest o precyzji jezykowej, waznej cesze jezyka eseju, to zwykle chodzi o takie
postugiwanie sie jezykiem, ktore pozwala uzyska¢ mozliwie maksymalng zro-
zumialo$¢ wypowiedzi i jej przystawanie do ,pewnego stanu rzeczy” [Cofalik
1978,s.3].

Cechy stylu eseistycznego

Styl eseju wiaze sie tak ze stylem indywidualnym autora, jak i z cechami stylu
gatunkowego tekstu. Najczesciej moéwi sie, ze styl ten jest stylem artystycznym
z elementami stylu naukowego i publicystycznego [Bartkowska 2003, s. 206
209]. Bywa, ze jezyk autora/nadawcy tekstu klasyfikuje si¢, ze wzgledu na zna-
jomo$¢ dorobku osoby, jako dominujacy artystyczny lub naukowy. Najczesciej
w eseju odnajduje sie skladniki leksykalne réznych stylow funkcjonalnych. Jest
to umotywowane tematem eseju oraz intencja nadawcy. Istotna cecha stylu
jest jego intertekstualnos¢, co oznacza zwigzki eseju z innymi tekstami. Autor
prowadzi z nimi swoisty dialog. Wyréznia sie intertekstualnoéé waska (tekst
wystepuje w eseju jako aluzja lub cytat) i nawigzania do innych tekstéw (w po-
staci motta, cytatow z lektur i listéw). Drugi typ relacji to relacja krytyczna
(komentarze do innego dziela, recenzja) [Kozlowska 2003, s. 114-115]. Ist-
nieje jeszcze inny rodzaj intertekstualnosci, ktéry polega na odsytaniu do regut,
wedlug ktorych tekst zbudowano. W ten sposéb funkcjonuja jako przejaw tej
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intertekstualno$ci pastisz, parodia, trawestacja, aluzja i reminiscencja [tamze].
Mowimy o tej kwestii z nadzieja, ze w trakcie przegladu literatury wylonia sie ja-
kie$ przestanki jezykowe, ktore pozwola wytoni¢ podtyp eseju i styl najbardziej
przydatny dydaktycznie dla pedagogéw.

Funkcje esejow

Najwazniejsze funkcje eseju literackiego i naukowego w kontekscie potrzeb
pedagogéw

W literaturoznawstwie funkcje eseju literackiego rozpatruje sie w aspekcie
intencji nadawcy. Wyodrebnia sie funkcje: impresywna, kreatywna, fatyczna,
informatywna, ekspresywna (pomijajac funkcje estetyczng oraz wychowawcza,
ktére, w przypadku eseju pedagogicznego, maja istotne znaczenie). Najwaz-
niejsza intencja nadawcy (autora eseju), to pobudzanie czytelnika do myslenia
(aspekt illokucyjny). Z tej intencji biorg sie trzy podstawowe funkcje esejow,
ktore ,,organizuja tekstowy $wiat™:

1) funkcja impresywna,

2) funkcja kreatywna,

3) funkcja fatyczna [Praktyczna stylistyka 2003, s. 191].

Perswazyjnos¢ eseju (nawigzywanie kontaktu, docieranie do odbiorcy, prze-
konywanie go, czyli funkcja impresywna; por. tez termin funkcja apelatywna
wypowiedzi lub tez funkcja konatywna) znajdujemy w takich jego cechach jak:
przyjecie przez nadawce rdl kreatora $wiata przedstawionego w eseju i prze-
wodnika po tym $wiecie, w wyznaczaniu rél odbiorcy i nadawanie eseiscie sta-
tusu autorytetu [tamze, s. 191].

Przekonywanie, wedlug starozytnych traktatéw, winno by¢ podporzadkowane
trzem uniwersalnym warto$ciom: prawdzie, dobru i pieknu. W eseistyce wspolcze-
snej podkresla sie przede wszystkim prawde (cho¢ pozostate wartosci sa oczywiscie
obecne, z tym, ze np. dobro czesto zostaje uwiklane w subiektywizm, obiektywizm
i relatywizm poznania [ ... ]) [tamze, s. 192].

Wyrazistym wykladnikiem tej funkcji sa formy gramatyczne wolacza i trybu
rozkazujacego. Perswazji towarzyszy funkcja informatywna — odsylanie czy-
telnika do pozaliterackiej rzeczywistosci [Stownik terminéw literackich 2002,
s. 168]. W eseju za$ pewien wycinek rzeczywistoéci poznajemy szczegdlowo.
Eseista odwoluje si¢ do wielu Zrédel, czasem przytacza sprzeczne sady, przed-
stawia argumenty. Jednak nie chodzi tu o prosta informacje.
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Funkgcji impresywnej towarzyszy funkcja kreatywna, ktéra wynika w tek-
$cie z wejscia przez eseiste w role tworcy $wiata tekstu i przewodnika po nim.
Funkcja ta przejawia si¢ w zabiegach, ktére mozna nazwaé wyktadnikami
funkcji kreatywnej tekstu, a zaliczamy do nich: uzywanie form gramatycznych
w pierwszej osobie (,ja” nadawcy), wykorzystywanie stownictwa oceniajacego
i wartosciujacego fakty, w indywidualnym wyborze cytatéw i odwotlan do lite-
ratury, w specyfice form jezykowo-stylistycznych (stownictwo $rodowiskowe,
niebanalne epitety, zaskakujace skojarzenia) [tamze, s. 193].

Natomiast funkcja ekspresywna podporzadkowana jest funkcji impresyw-
nej i kreatywnej. Przejawia si¢ ona w uzywaniu méwionej odmiany jezyka, nie-
oficjalnej, ktora wspottworzy oceny wyrazone w eseju a takze takie wykladniki
funkcji ekspresywnej, jak np. wykrzykniki i wykrzyknienia, pytania retoryczne,
wyrazy oceniajace, kontrasty, pordwnania, przeciwstawienia, ironia.

Z kolei funkcja fatyczna to taka funkcja wypowiedzi, ktéra ma za cel po-
twierdzenie, podtrzymanie lub przerwanie lacznosci, a w eseju realizuje sie
w intencji nadawcy: podgzaj za mng lub ze mng [zob. Stownik termindw literac-
kich 2002, s. 196; Guiraud 1974, s. 12; Praktyczna stylistyka 2003, s. 195 ]. Funk-
cje fatyczng mozna rozpoznac po przechodzeniu od ,ja” narracyjnego do ,my”
i ,nasz”; logicznym uporzadkowaniu tekstu; pytaniach retorycznych mobili-
zujacych uwage czytelnika, odwolywaniu sie do $§wiata znanego tak nadawcy,
jak i odbiorcy; wprowadzaniu dla zaciekawienia odbiorcy i ulatwienia mu od-
bioru, elementéw fikji literackiej (jest to tez wykladnikiem funkcji kreatywnej
w tekscie) [zob. Praktyczna stylistyka, s. 195].

Mozna uznaé, ze specyfika jezykowa tych funkeji taczy je z kompetencjami
emancypacyjnymi studenta [ Czerepaniak-Walczak 2006 ].

Wazna réwniez w eseju funkcja wychowawcza dziela literackiego polega na

kierunkowym oddziatywaniu na ideowq i moralng $wiadomo$¢ odbiorcéw. Reali-
zuje ja — w roéznym zakresie — kazde dzieto, jednakze w $cistym powiazaniu z funk-
cja estetyczng i poznawcza. Dominujaca pozycje uzyskuje w utworach reprezen-
tujacych literature dydaktyczna. Por. funkcja impresywna wypowiedzi [Stownik
termindw literackich 2002, s. 170].

Zdaniem S. Bortnowskiego literatura jednego moze naprawi¢, drugiego
znieprawi¢, a dla trzeciego jest zupelnie obca [Bortnowski 2007, s. 53]. Wy-
chowawcza, ale tez estetyczna funkcja dziela literackiego lub naukowego (takze
eseju) zawiera sie ponadto w jego warstwie jezykowej, zwlaszcza gdy jezyk jest
najczesciej przyktadem pigknej, wyrafinowanej polszczyzny, posiada bogactwo
stownictwa, daje przyjemno$¢ obcowania z czyms urodziwym, wzniostym, za-
skakujacym, niezwyklym, wzbogacajacym intelektualnie i duchowo.
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Funkcje eseju w dydaktyce akademickiej

O funkcjach eseju w dydaktyce akademickiej nalezy méwié¢ w kontekscie
funkgji i celéw uniwersytetu, szczegélnie jego funkcji wewnetrznych, ktére
scharakteryzowal K. Jaskot. Skladaja sie¢ na nie podstawowe funkcje dydaktycz-
ne [ Jaskot 2006, s. 403-411], funkcje wychowawcze, funkcje wspomagania
rozwoju studentéw oraz funkcje kompensacyjne [tamze].

Ponadto esej jako gatunek bedacy waznym elementem kultury literackiej
i naukowej uczelni, moze petni¢ funkcje kulturotworcza wobec studentéw,
w calozyciowym ksztalceniu czlowieka zas moze integrowa¢ jego doswiadcze-
nie i wiedze teoretyczng, przezycia osobiste i refleksje z lektury, prawdy prze-
czytane i odkryte dla siebie — scala zatem wiedze potoczng, naukows i zawodo-
wa — powodujac, ze powstaje charakterystyczna dla indywidualnego czlowieka
jej jako$¢, ktdra mozna nastepnie aktualizowad, poszerzac i doskonalié.

Funkgje ksztatcgce eseju

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ wypowiedzi lub ich fragmenty
wskazujace na $wiadomos¢ funkeji eseju w edukacji na réznych jej szczeblach.
Funkcje ksztalcace eseju dostrzega R. Sendyka w swojej monografii eseju
[2006] oraz penetrujaca literature w poszukiwaniu inspiracji dla pedagogiki
M. Jaworska-Witkowska [2009], traktujaca te funkcje jako spodziewany dla
pedagogiki ,zysk symboliczny”. Ten zysk dotyczy kilku obszaréwr:

1) dydaktyki szkolnej i akademickiej/metodyki pracy nauczyciela/nauczy-

ciela akademickiego;

2) postawy ucznia/studenta wobec zdobywania wiedzy oraz samoksztalce-

nia;

3) postawy nauczyciela/nauczyciela akademickiego wobec obowiazkéw za-

wodowych.

Jesli uznamy esej za akt tekstowego rozpoznawania $wiata, to czy $wiat
przedstawiony w eseju ma walory ksztalcace? — pyta M. Jaworska-Witkow-
ska [2009, s. 346]. Odpowiedz na to pytanie znajduje za$ u R. Sendyki [2006,
s.302]: ,Esej [ ... ] wyraza — wlasnie za pomoca upodobniania wlasnej formy
do tego, co poddaje obserwacji — prawdziwy (w tej perspektywie) ksztalt do-
$wiadczenia” [ Jaworska-Witkowska 2009, s. 346].

Cytowana M. Jaworska-Witkowska dostrzega rowniez walory aktywizuja-
ce eseju, co niewatpliwie ma korzystny wplyw na proces ksztalcenia, buduje
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postawe badacza u ucznia (studenta), powoduje przemiany w podejéciu do
zdobywania wiedzy [tamze, s. 345]. Z tekstu M. Jaworskiej-Witkowskiej wy-
notujmy tezy, obrazujace trzy wartosci dla pedagogiki — esej, eseistycznos¢ oraz
eseizowanie:

1. Esej, jako tekstowe, twoércze miejsce ,tkane rozumowanie” [R. Sendyka,
2006, s. 292] i wylom w systemie tekstéw wedtug logiki dyskursywnej [ ... ];

2. Eseistycznog¢, jako gotowos¢ (potrzeba i motywacja) oraz dyspozycja ba-
dawcza do poruszania si¢ w przestrzeni stawiajacej opor, w strefach sprzyjajacych
twérczosci, tropienie ,,$ladéw egzystenciji” [Markowski 1991, s. 160];

3. eseizowanie — dyskurs, postawa poznawcza, eseistyczna, badawcza, tryb
postepowania badawczego [R. Sendyka 2006, s. 199][ Jaworska-Witkowska 2009,
s.351].

Pozycja eseju w dydaktyce akademickiej nie jest oczywista. Istnieje on z na-
zwy, natomiast nie jest ani doceniony, ani przemyslany, ani odpowiednio eksplo-
atowany, jak wynika ze zgromadzonej polskiej literatury przedmiotu. Niekto-
rzy brytyjscy oredownicy inkluzji spotecznej’, jak twierdzi F. Furedi, krytykuja
esej akademicki, uwazajac go za zbyt elitarny, przez co przecietny student nie
bedzie umial go napisaé, zwlaszcza za§ osoby majace przerwe w edukacji lub
pochodzace ze srodowisk niewyksztalconych. Cytowany przez niego R. Winter
wrecz uwaza, ze jest to pozbawianie glosu tych studentéw, ktérzy w innej for-
mie umieliby si¢ lepiej wypowiedzie¢. Sam jest oredownikiem tzw. tekstowego
patchworka takich prac domowych, by byly wygodne dla studentéw [Furedi
2004, s. 101]. Furedi komentuje to stanowisko nastepujaco:

odrzucenie pracy pisemnej na rzecz tekstowego patchworku prac domowych - od-
zwierciedla powszechniejsza tendencje do podporzadkowania edukaciji i kultury
dyktatowi inkluzji spotecznej. Jak latwo przewidzie¢, to nie impuls do doskonale-
nia umyslu ozywia te tendencje, lecz co$ zewnetrznego wobec edukacji i kultury,
mianowicie polityka wlaczania [tamze, s. 102].

M. Jaworska-Witkowska zgadza sie z opinia, ze eliminacja eseju z dydakty-
ki akademickiej jest strategia celowa, gdyz ulatwia ,réwnanie w dol” i proces
inkluzji, ale ponadto — zaznacza — paradoksalnie jest to moment docenienia,
wywyzszenia, uznania, nieomal nobilitowania eseju [Jaworska-Witkowska

5 Inkluzja jest polityka wlaczania w proces edukaciji (i nie tylko) ludzi dotad pozbawio-

nych do niej dostepu, np. mniej zdolnych, ubozszych, z terenéw oddalonych od cen-
tréw edukacyjnych, niepelnosprawnych.
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2009, s. 349]. Réwnoczesnie pojawia si¢ informacja/teza, ze esej, stawiajac
tworczy opor w edukacji, przeciwstawia sie przymusowi i ,ideologii wiedzy”,
totalnej calosci i niepodwazalnej pewnosci [tamze, s. 350] — wydaje sie wiec
by¢ odpowiednia forma wlasnie dla czaséw polityki inkluzji. Sprzecznosci te
wymagaja obserwacji i dalszych badan, pozwole sobie jednak na dwa komen-
tarze. Po pierwsze, edukacja inkluzyjna ma dwa oblicza i krytyka tej tendencji
bezwarunkowego dostepu i za wszelka cene dla wszystkich, a wiec raczej wy-
naturzen, ktdre jej towarzysza to jedno, a edukacja inkluzyjna umozliwiajaca
np. osobom niepelnosprawnym studiowanie, to pozytywne i wazne zjawisko,
ktérym sie w tej chwili nie zajmujemy [Zacharuk 2008]. Po drugie uwazam,
ze esej nie wyklucza innych, latwiejszych prac pisemnych, moze by¢ wrecz ich
zwienczeniem.

Funkcja wychowawcza eseju

Godna realizacji bylaby funkcja wychowawcza eseju pedagogicznego,
analogicznie do takiej funkcji dziela literackiego, cho¢ doprecyzowana dla po-
trzeb ksztalcenia pedagogéw.

Wychowawcza rola literatury wobec mtodziezy szkolnej bywa ostatnio ogél-
nie podwazana®, ale w odniesieniu do 0séb dorostych funkcja ta moze okaza¢
sie niedoceniona, zwlaszcza mozliwo$ci tkwigce w warstwie jezykowej dziela,
ale tez w warstwie tre$ciowej. Rewitalizacja chociaz niektérych dziel klasyki
literackiej, ich obecnos$¢ w dydaktyce akademickiej, ozywilaby dyskurs peda-
gogiczny, wzbogacila do$wiadczenia studentéw, a moze ujawnita moc terapeu-
tyczna literatury pigknej [Wtodarczyk 2007].

Esej jako bezgatunkowa, uniwersalna forma pisarska — funkcja maskujgca

Polskie fora internetowe s3 doskonatym Zrédlem wiedzy o faktycznych
funkcjach eseju w praktyce szkolnej i akademickiej. Esej studencki funkcjonu-
je zatem jako gatunek najczesciej pojmowany intuicyjnie, bez respektowania

¢ Polecamy lekture esejow pedagogicznych: S. Bortnowskiego, Czy literatura pigkna

przyda (je) si¢ jeszcze wychowaniu? Z perspektywy dydaktyka literatury, w: Wychowanie.
Pojecia. Procesy. Konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, t. 3, red. M. Dudzikowa, M. Cze-
repaniak-Walczak, Gdanski 2007, s. 263; D. Chedkowski, Czy literatura pickna przyda

(je) si¢ jeszcze wychowaniu? Z doswiadczer nauczyciela polonisty, w: tamze, s. 28S.
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$cistych wymogéw formalnych, opisanych w literaturze przedmiotu. Czasem
ma wrecz forme referatu, rozprawki, sprawozdania z obserwacji, streszczenia
dluzszej lektury lub swobodnych wypowiedzi na zadany temat. Zdarzaja sie
tez formy, ktére mozna nazwa¢ pseudoesejami: proste streszczenia fragmentéw
albo calych ksiazek, kompilacje tekstow internetowych, wypowiedzi wpraw-
dzie osobiste, ale czynione jezykiem potocznym, bez odwolania do literatury
i bez wyraznych koncepcji kompozycyjnych. Oczywiscie losy takich tekstow sa
rézne, w zaleznoéci od wymagan i koncepcji nauczyciela akademickiego. Dlate-
go uwazam, ze tekst nazywany esejem wystepuje wspolczesnie w funkgji ,ma-
ski” niedostatkéw pisarskich studentéw, udaje co$, czym nie jest, nosi nazwe,
do ktorej nie jest uprawniony, kamufluje nieudolno$ci pisarskie uzytkownikéw
jezyka, deprecjonuje w ten sposéb sam esej jako gatunek, nie budzi ciekawosci
studentdw, by go pozna¢ blizej i zglebi¢ praktyczne arkana wypowiedzi w for-
mie eseju.

Esej jako narzedzie ucisku/opresji wobec studentéw — funkcja ,,represyjna”

Tytul wydaje si¢ adekwatny do faktéw. Jesli bowiem raz jeszcze spojrze¢ na
fora internetowe, to wszelkie prosby o pomoc w napisaniu eseju zaczynaja sie
od wykrzyknienia: Ratunku! Pomocy!, co najdobitniej $wiadczy o poczuciu
opresyjnosci sytuacji, w jakiej znalezli si¢ uczniowie lub studenci. Trudno za-
przeczy¢, ze sytuacja zagrozenia, brak wiedzy o wymaganiach, nieznajomo$¢
specyfiki gatunkowej eseju nie sprzyjaja tworczej aktywnosci, nie moga tez
dostarczy¢ nauczycielowi akademickiemu trafnego materialu do oceny lub
badan.

Zdaniem A. Krajewskiej esej jest coraz czgsciej wykorzystywany w polskich
uczelniach do kontroli postepéw i oceny studentéw [Krajewska 2004, s. 282].
Umiejetne jego zastosowanie pozwala pozna¢ i oceni¢ wyniki uzyskane w sfe-
rze poznawczej, w zakresie wiedzy i umiejetnosci, a bywa, ze afektywnej: emo-
cjonalnej, moralnej, spotecznej [tamze].

Metody pisemnej kontroli i oceny umozliwiaja m.in. poznawanie zdolnoéci stu-
dentéw do przypominania i selekeji odpowiednich faktow, zasad lub teorii, przed-
stawiania zwigzkéw miedzy nimi, wyjasnienia ich znaczenia, sformulowania prze-
konujacych argumentéw na podstawie przeczytanej literatury, jej warto$ciowanie,
ale tez umiejetnos$ci w zakresie nadania struktury problemowi, opanowania termi-
nologii z okre§lonego obszaru, prezentacje¢ nie tylko tresci, ale i formy pisemnego
wyrazania my$li i odczué [tamze].
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Autorka dodaje, ze nauczyciel akademicki musi rozwazy¢, jakie cele i wyniki
ksztalcenia mogg by¢ przedmiotem oceny przy pomocy pracy pisemnej oraz
precyzyjnie sformulowac temat. Dodaje tez, ze problemem jest rzetelnos¢ oce-
ny tych prac, gdyz wymagaja oceny szybkiej, co w sytuacji deficytu czasu jest
trudne. Dlatego powoduje to czgsta rezygnacje z prac pisemnych.

Jesli przedmiotem oceniania jest esej, napotykamy szereg kolejnych trudno-
$ci, poczawszy od opinii, sformutowanej przez T. W. Adorno, ze jest on forma
oporu w stosunku do naporu systemu, a eseistycznos¢ jest przejawem buntu
i opozycji wobec systemowej oczywistosci i strukturalnej przemocy oraz hege-
monii edukacyjnej [ Jaworska-Witkowska 2009, s. 350].

Powstaje pytanie o to, czy i jak mozna oceni¢ bunt. Oryginalnos¢? Twor-
czo$¢? Fragmentaryczno$¢ wypowiedzi?

Esej jako przedmiot oraz narzedzie oceny — funkcja diagnostyczno-ewaluacyjna

Rzetelne i trafne ocenianie prac studenckich ¢wiczebnych i egzaminacyj-
nych jest bodaj najwazniejszym, a zarazem najtrudniejszym etapem ksztalcenia
w szkole wyzszej, zaréwno w $wietle zalozen teoretycznych’, jak i doswiadczen
praktycznych, w kontekscie staran o jakos¢ ksztalcenia w uczelniach pedago-
gicznych.

Stosowane mozliwoéci (formy) oceniania prac pisemnych to ocenianie
kryterialne, ocenianie intuicyjne, recenzowanie (ocena opisowa, holistyczna),
samoocena prac oraz wzajemna kolezeriska ocena prac przez studentéw (réz-
ne warianty), réwniez wymagajace ustawicznego doskonalenia [Ciekot 2007,
s.271-274].

Przypomniec¢ tu nalezy, ze istnieje zwigzek, ale tez réznice, miedzy ewaluacja
a oceng, gdyz oba terminy pojawiaja sie w kontekscie dydaktyki akademickiej
[tamze, s. 37]. W dydaktyce szkolnej i akademickiej ewaluacje stanowi najcze-
$ciej sprawdzanie i ocena osiagnie¢ uczniow, cho¢ ewaluacja nie zawsze konczy

7 Por.: E. Berezowski, J. Pétturzycki, Kontrola i ocena w procesie ksztatcenia dorostych,

Warszawa 1975; F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogdlnego, Krakéw 2007; A. Bo-
gaj, Ksztalcenie ogélne. Migdzy tradycjq a ponowoczesnoscig, Warszawa 2000; K. Ciekot,
Funkcje ewaluacji w zapewnianiu jakosci ksztalcenia w uczelniach wyzszych, Wroctaw
2007; K. Denek, J. Gnitecki, I. Kuzniak, Kontrola i ocena wynikéw ksztatcenia w szkole
wyzszej, Warszwal984, K. Kruszewski, Ksztatcenie w szkole wyzszej. Podrecznik umie-
jetnosci dydaktycznych, Warszawa 1988; W. Okon, Elementy dydaktyki szkoly wyzszej,
Warszawa 1973.
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sie ocena. Wymienia si¢ dwa jej typy: ewaluacje analityczna i holistyczna. Nie-
mierko 1997, s. 210]. Drugi typ, wielokategorialny, oparty na kryteriach oceny,
jest tematem niniejszego opracowania.

Wedlug definicji, ocenianie jest to

czynno$¢ ustalania i warto$ciowania wynikéw uczenia sie ucznia oraz komuniko-
wania tych wynikéw uczniowi [ ... ]. Wartoéciowanie polega na przypisaniu tym
wynikom, w drodze decyzji, odpowiedniej pozycji na skali wartosci. Skala taka
moze by¢ dychotomiczna (np. zdal/nie zdat) lub wielostopniowa. Na niektérych
studiach podyplomowych stosuje sie skale tréjstopniowa (nie zaliczyl/zaliczyt/za-
liczyt z wyréznieniem), na studiach stacjonarnych - skale czterostopniows (niedo-
stateczny/dostateczny/dobry/bardzo dobry [ ... ] [Strézynski 2005, s. 733].

Do procesu oceniania (na wszystkich szczeblach ksztalcenia — dodajmy)
mozna zastosowaé podejécie intuicyjne, analityczne lub holistyczne [tamze,
s.736].

Pod wzgledem celowosci stosowania w dydaktyce wyrdznia sig trzy typy oce-
ny: dydaktyczng, spoleczno-wychowawcza i wspierajaca. Ocena dydaktyczna
dotyczy tylko wymagan programowych, ocena spoleczno-wychowawcza wiaze
sie z kontekstem oceniania (np. naklad pracy studenta, jego zdolnosci), ocena
wspierajaca za$ takze uwzglednia ten kontekst, ale zalezy tylko od wymagan
programowych. Roéznice polegaja na tym, ze w przypadku oceny dydaktycz-
nej, komentarz do niej zalezy tylko od uzyskanego stopnia, w przypadku oceny
spoleczno-wychowawczej komentarz bardzo silnie zalezy od kontekstu, ktory
wplynat na wysokos¢ stopnia, z kolei w przypadku oceny wspierajacej komen-
tarz zalezy tylko od kontekstu, natomiast sama ocena — nie [tamze, s. 738].

Podczas studiéw pedagogicznych studenci przygotowuja rézne prace pisem-
ne, ktére podlegaja ocenie. Jednym z waznych aspektéw jest oczywiscie jezyk
tych wypowiedzi pisemnych. Kultura przekazywania zdobytych wiadomosci
wynika ze stopnia opanowania jezyka przez studenta. Ogélna zasada dydak-
tyczna zawiera postulat, by nauczanie podnosilo jezyk studenta na wyzszy po-
ziom, przez co rozumie si¢ przechodzenie od jezyka potocznego do literackie-
go i naukowego, od biernego rozumienia do aktywnego uzywania w czynnym
jezyku. Natomiast wyznacznikami tego rozwoju sa: stopien literackiej popraw-
nosci jezyka, poprawno$¢ gramatyczna wypowiedzi, zakres i jako$¢ uzywanego
slownictwa i stosowanej terminologii naukowej oraz stopient kondensacji uzy-
wanego jezyka [Nalaskowski 1998]. Jezyk moze by¢ ponadto suchy i konkret-
ny lub emocjonalny i pobudzajacy [Sniezyniski 2001, s. 290]. Przyjmuje sie, ze
jezyk studenta jest juz na tyle dojrzaly, by umial on poprawnie wypowiedzie¢



140 Malgorzata Kaliszewska

sie w formie pisemnej. Dlatego rodzi si¢ pytanie o to, czy w ogéle i w jaki sposob
oceniac jezyk pisemnych wypowiedzi studentéw, skoro nie podlega on formal-
nemu ksztalceniu ani tez doskonaleniu w ramach studiéw. Dlatego w pracach
studentow pedagogiki najczesciej nie bierze si¢ pod uwage cech szczegétowych
jezyka, jakim postuguje si¢ student. Jesli jednak nauczyciel akademicki dostrze-
ga duza liczbe bledow i niedostatki stylistyczne, zwraca uwage na te problemy
i wskazuje potrzebe samoksztalcenia. Czy jednak te niedostatki maja obniza¢
0g6lng ocene za tekst, w ktérym student ujawnia swoja wiedze i umiejetnosci?
A jesli tak, to na ile? Jakimi kryteriami winien si¢ postugiwa¢ nauczyciel akade-
micki, ktéry nie jest polonista, a pragnie rozwoju i doskonalenia umiejetnosci
pisarskich studentow?

Istota, etapy i znaczenie oceniania kryterialnego

W przypadku eseju egzaminacyjnego warto wcze$niej wspélnie (nauczyciel
akademicki i studenci) ustali¢ kryteria oceny, takze za jakos¢ jezyka wypowie-
dzi. Kwestig¢ t¢ oméwig na przykladzie eseju pedagogicznego®.

Podstawg ustalenia kryteriow (czyli zasad) oceny eseju studenckiego pozo-
staje pytanie o cel jego pisania oraz oceniania i zwigzek tych czynnosci z progra-
mem nauczania. Jesli oceniamy tekst pod wzgledem istnienia w nim cech gatun-
kowych, to najpierw musimy dobrze pozna¢ cechy eseju (lub innego gatunku
albo formy pisarskiej), wybra¢ te z nich, ktére bezwzglednie musza znalez¢ sig
w tekscie (tzw. cechy konstytutywne) i te przede wszystkim oceniaé.

W praktyce oceniania wytworéw studenckich (esejéw), ustalone kryteria
ukazuja wiele zalet. Po pierwsze, utozone wspdlnie lub przedstawione na wste-
pie, zanim student przygotuje si¢ do pisania, kieruja uwage ku potrzebnym
aspektom tych przygotowarn, uswiadamianym sobie mocnym stronom, brakom
i ograniczeniom. Po drugie, wymagaja od nauczyciela akademickiego kazdora-
zowo okreslenia celu pisania pracy przez studentéw. Po trzecie, wspomagaja
poprawianie prac przez nauczyciela akademickiego, ktory nie ulega juz wply-
wowi kolejno$ci poprawiania prac na ich ocene. Po czwarte, czynia ocene jaw-
na, zrozumialy, sprawiedliwa. Po piate zas, moga pelni¢ funkcje diagnostyczna

$  Naten temat: M. Kaliszewska, Esej pedagogiczny: istota, rodzaje i przydatnosé dydaktyczna

w szkole wyzszej, red. A. Karpiniska, Bialystok 2010; taz, Skarby ludzi myslgcych — jak czy-
taé, interpretowac i pisac esej, ,Wychowanie na Co Dzien” 2008, nr 10-11, s. IX-XII; taz,
Esej pedagogiczny w ksztatceniu akademickim: teoria, praktyka i ocenianie, Kielce 2009.
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i wspierajacag wobec studentéw. Nie moga jednak wystepowac¢ wylacznie, po-
winny by¢ laczone z innymi formami oceniania [Kaliszewska 2009].

Zwiazek z ocenianiem ma ponadto sposob czytania studenckich tekstow
przez nauczycieli akademickich. Zanim sie do niego przystapi, nalezy odpowie-
dzie¢ sobie na pytanie po co czytam ten esej i co chce w nim znalez¢é. Od od-
powiedzi zalezy, czy dostrzega¢ bedziemy tylko to, czego student nie umie, nie
napisal, czy tez dostrzezemy jego podmiotowos¢, empatycznie zastanowimy sie
nad kazdym zdaniem, znajdziemy powdd do dialogu z tekstem (w recenzji) lub
z autorem osobiscie. Zatem raczej czytanie hermeneutyczne i empatyczne niz
tylko sprawne sprawdzanie z kryteriami w reku stosowno$ci i zgodno$ci z usta-
leniami tego, co zawiera studencki esej. Trzeba bowiem pamieta¢ o dwéch od-
mianach kompetencji akademickich studentéw: tej adaptacyjnej, systemowej
(kompetencje podstawowe i niezbedne w procesie studiowania) i odmianie
emancypacyjnej. O kompetencjach, ktére nie sa dane kazdemu studentowi,
czasem wykraczaja poza potrzeby zawodowe i nie da sie ich uja¢ w indeksie —
a sa waznym wskaznikiem jako$ci ksztalcenia uniwersyteckiego i mozna by je
dostrzec prawdopodobnie poprzez tresci studenckiego eseju.

Podsumowanie

Bogacenie warsztatu pisarskiego przyszlych pedagogéw o esej wydaje sie
wiec uzasadnione. Wymaga jednak opracowania metodyki wlaczania eseju do
¢wiczen i korzystania z jego waloréw. Potrzebna jest jeszcze wola nauczycieli
akademickich, by przypomniec¢ sobie wlasne umiejetnosci pisarskie i powaznie
oraz starannie podchodzi¢ do prac pisemnych przyszlych pedagogéw. Zdarza-
jace si¢ bowiem akceptowanie tekstow $ciagnietych z Internetu i udawanie, ze
obowiazek zostal nalezycie spelniony, moze rodzi¢ jedynie patologie i jej eskala-
cje, ktora nikomu nie stuzy. Do rozwazenia bylaby koncepcja edukacji inkluzyj-
nej w postaci np. dodatkowego przedmiotu poglebiajacego znajomos¢ jezyka
polskiego i uzupelniajacego braki w zakresie jezykowych kompetencji w tych
uczelniach pedagogicznych, ktérych studenci szczegélnie potrzebuja wsparcia
w ich rozwoju oraz kompensacji brakow. Program takiego przedmiotu bylby
do dyskusji i rozwazenia w szerokim gronie specjalistow, a esej, jak papierek
lakmusowy, moglby wowczas odzwierciedla¢ prawdziwe kompetencje studen-
tow. Sprawa jest powazna, gdyz pedagog powinien by¢ intelektualnie bogatszy
od swoich wychowankéw, wrazliwszy i madrzejszy od przecietnych obywateli,
ktérym ma nie$¢ pomoc i wsparcie.
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Summary

The publication concerns the proposal of the new recognition of the form of writ-
ten work of a pedagogic essay, its inclusion to academic didactics and the use of its
versatile values. Mass education and abandoning the general humanistic content in
favour of professional issues cause that students’ writing skills are not perfected, they
do not contribute to the development of future educators. Particularly, the essay has
a special characteristic such as the possibility of combining knowledge resulting from
the syllabus with pedagogic and literary reflection and e.g. with personal digressions
on different themes. Therefore, the essay can support and integrate two seemingly con-
tradictory functions of education: socialization and liberating (emancipatory) which
are reflected in the set of the competences of future educators. The article deals with
the essential features of the essay, its language, changes and functions, which can fulfil
in the study or self-study of educators.



