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Educator’s tasks in poor family assistance

Przed wspoélczesnymi pedagogami, majacymi wpltyw na wychowanie
irozwoj dzieci i mlodziezy staja coraz nowsze i bardziej zlozone zadania.
Rozwdj spoleczny, ktéry wiaze sie z szeregiem czynnikéw zagrazajacych
wlasciwemu funkcjonowaniu rodzin, niesie ze soba wiele zagrozen dla
prawidlowosci przebiegu procesu ich wychowania. Wraz z rozwojem cy-
wilizacji zmieniajg sie normy i warto$ci spoleczne. Pojawia sie akceptacja
zjawisk negatywnie wplywajacych na proces wychowania oraz widoczna
staje si¢ rozbiezno$¢ w poziomie zycia czlonkéw polskiego spoleczen-
stwa. Powszechnoscia jest ubdstwo, bezrobocie i wynikajace z nich uza-
leznienia. Wobec tych niekorzystnych zjawisk niezwykle istotne miejsce
w procesie ich kompensacji zajmuje szkola i jej pracownicy, a szczegélnie
pedagog, ktory zobowigzany jest do realizacji dzialan profilaktycznych,
resocjalizacyjnych, reedukacyjnych itp. skierowanych na dziecko i jego
rodzing [Matyjas 2005, 85-87].

U podtoza wymienionych wyzej zadan lezy zalozenie, ze rodzina jest
podstawa i najwazniejsza instytucja spoleczng, ktéra powinna by¢ wspie-
rana przez panstwo, w tym szkole. Takie zalozenie jest jednocze$nie mi-
sja pedagoga szkolnego, realizowang poprzez jasno wytyczone cele, ktore
panstwo chce nadrzednie realizowa¢, tworzac warunki dla rozwoju ro-
dziny i zaspokojenia jej potrzeb bytowych i kulturalnych.

Aby pedagogiczna pomoc byla skuteczna niezbedna jest rzetelna dia-
gnoza uwarunkowar, potrzeb, problemoéw, doswiadczen, warunkéw, ale
réwniez silnych cech osobowos$ciowych [Matyjas 2008, s. 367].

W priorytetach prorodzinnego systemu opieki nad dzieckiem pod-
kresla sie role paristwa we wspieraniu rodziny w wypelnianianych przez
nig funkcjach. Wprawdzie deklaracje takie znalazly sie w wielu progra-
mach polityki rodzinnej, jednak analiza proceséw realnych wskazuje na
regres w tym zakresie [Balcerzak-Paradowska].
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Jednym z dominujacych dzi$ probleméw, wzgledem ktérych wymagana jest
pomoc pedagoga szkolnego to problem ubdstwa. Wspoélczesnie, zjawisko to ma
charakter wielowymiarowy i nie da si¢ go jednoznacznie okresli¢. Moze by¢ ono
zwiazane z niezaspokojeniem podstawowych potrzeb zyciowych cztowieka, jak
réwniez oznaczaé pozbawienie cztowieka mozliwoéci dokonywania wyboréw
lub brak sprzyjajacych dla jego rozwoju okolicznosci.

Ubéstwo w Polsce przybiera dzi§ alarmujace rozmiary. Sytuacje te pogle-
biaja ukazywane w réznych mediach obrazy nowoczeénie zyjacych, bogatych
rodzin — odbiegajace od stylu zycia wiekszo$ci Polakéw.

Dlugotrwate ubdstwo wymusza zmiane stylu zycia rodziny, powoduje wzrost
poczucia beznadziejnosci i negatywnie wplywa na kierunek podejmowanych
decyzji. Czesto moze oznaczaé rezygnacje z zakupu niezbednych débr, lekéw,
przyboréw szkolnych, co w rezultacie powoduje poglebianie si¢ trudnosci. Brak
mozliwo$ci rekompensowania kolejnych potrzeb powoduje drastyczny spadek
poziomu zycia rodziny, a to z kolei prowadzi do powstawania zaniedban w spra-
wach wychowawczych i opiekuniczych [ Strategia Polityki Spotecznej, s. 10].

Ubostwo to takze okres wielu trudnych do$wiadczen, w ktérych pojawiaja
sie liczne konflikty i napiecia. Zalamuja si¢ dotychczasowe konstelacje wycho-
wawcze i rodzinna wspdlnota warto$ci, zmniejszaja si¢ szanse pomyslnego roz-
woju i wychowania dzieci.

W rodzinach ubogich obserwuje sie przede wszystkim zmiany w realizacji
funkcji opiekuriczej nad dzieckiem (czyli realizacji czynnosci majacych chro-
ni¢ jego zycie i zdrowie, gléwnie poprzez zapewnienie wlasciwego pozywie-
nia, ubrania, pomieszczenia). Cigezka sytuacja materialna rodzin powoduje
zachwianie zasad prawidlowej opieki nad dzie¢mi. Dzieci ubogie czesto sa za-
niedbywane. Przejawia si¢ to w odmiennych od réwieénikéw atrybutach wy-
gladu zewnetrznego takich, jak: brzydkie, nieadekwatne do pory roku ubranie,
niechlujne uczesanie, zniszczone obuwie. Dzieci z rodzin biednych osiagaja
takze slabe wyniki w nauce ze wzgledu na brak niezbednych podrecznikow,
przyboréw szkolnych, jak réwniez z powodu zanizonej samooceny i braku wia-
ry we wlasne mozliwosci. Niemozno$é¢ realizacji przez biednych rodzicéw tego
rodzaju potrzeb uniemozliwia dzieciom normalne funkcjonowanie w rolach
szkolnych (ucznia, kolegi, czlonka spotecznosci szkolnej). Brak realizacji pod-
stawowych potrzeb stanowi za$ zagrozenie dla prawidlowego rozwoju psycho-
fizycznego i pelnienia adekwatnych do wieku rél spolecznych.

W rodzinach najubozszych z powodu niewlasciwego odzywiania oraz dtu-
gotrwalego stresu moga wystapi¢ niekorzystne zmiany w stanie zdrowia dzieci.
Dzieci postrzegaja sytuacje swojej rodziny jako gorsza w stosunku do innych.
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W rodzinach mniej ubogich, w ktérych rodzice zaspokajaja podstawowe
potrzeby dzieci, brakuje jednak srodkéw na potrzeby wtérne takie, jak: modne
ubranie, kieszonkowe dla dzieci, kino, zajecia dodatkowe, wycieczki szkolne,
wyjazdy wakacyjne. Nowe, atrakcyjne produkty rozbudzaja niemozliwe do za-
spokojenia potrzeby posiadania, co powoduje u dzieci uczucie krzywdy i pew-
nego rodzaju represji. Brak realizacji tych potrzeb nie jest wigc zagrazajacy, ale
naznaczajacy, niejako stygmatyzujacy ubogie dzieci [Wolska-Dtugosz 2007].

Jak podkresla B. Matyjas, odczuwanie wlasnej sytuacji jako gorszej prowa-
dzi réwniez do stopniowej izolacji srodowiskowej i ograniczenia kontaktow
z kolegami. Potrzeba kontaktéw z innymi jest naturalna potrzeba wieku szkol-
nego. Dzieci, ktére nie moga doréwnaé réwiesnikom w posiadaniu atrakeyj-
nych przedmiotéw, nie s3 akceptowane w szkole i poza nia (nie sa zapraszane
do doméw kolegéw i kolezanek) [Matyjas 2003, s. 68].

Obraz sytuacji spolecznej dzieci z rodzin ubogich, wyrazony w ich pozycji
socjometrycznej w klasie szkolnej uzyskala w trakcie swoich badann M. Wolska-
-Dlugosz. Badania pozwolily stwierdzi¢, ze dzieci ubogie sa zazwyczaj czgscio-
wo akceptowane w grupie spolecznej. Ponadto okazalo sig, ze s one czgéciej
izolowane i odrzucane w zespole uczniowskim niz badani z rodzin normalnych.
Jednak nie tylko fakt bycia dzieckiem z ubogiej rodziny wplywa na pozycje
dziecka, duza rol¢ odgrywa réwniez jego zachowanie oraz stosunek do otocze-
nia. Dla potwierdzenia tego faktu wyzej wymieniona autorka przytacza kilka
odpowiedzi uczniéw uzasadniajacych wybory negatywne: ,sam izoluje si¢ od
grupy i jest nerwowy”, ,przeszkadza na lekeji’, ,nie umie dochowa¢ tajemnicy,
roznosi plotki”, ,wywoluje rézne spigcia w klasie”, ,bywa arogancki w stosunku
do nauczycieli™'.

Badania dotyczace dzieciecych doswiadczen biedy przeprowadzila takze
B. Smolinska-Theiss [ 1993 ] w miasteczku Wegréw na Mazurach. Z badan tych
wynika, ze dzieci postrzegaja zjawisko biedy w trzech wymiarach:

1. Bieda pojawia sie jako przeciwienistwo dobrobytu, to znaczy jako stan posia-
dania rodziny i jest przez dzieci opisywana za posrednictwem réznych débr

i $wiadczen dostepnych ludziom zamoznym.

2. Dziecigcy obraz biedy laczy sie z indywidualng zaradnoscia czlowieka, jego
staraniem o unikanie sytuacji trudnych.
3. Zjawisko biedy dzieci kojarza z upadajaca gospodarka i kryzysem ekono-

micznym [tamze, s. 45].

1

Niepublikowana praca doktorska M. Wolskiej-Dlugosz, nt. Aspiracje edukacyjno-zawo-
dowe licealistéw pochodzgcych z rodzin bezrobotnych, UP, Krakéw 2008.
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Pedagoga powinno interesowac szerokie ujecie dziecinstwa w ubostwie.
Wyzej wymienione badania pozwolily na okreslenie zwigzku miedzy ubéstwem
rodziny a sytuacja dziecka.

B. Smoliniska-Theiss w interpretacji wlasnych badan dotyczacych warunkéw
zycia rodziny i dziecka oraz dzialan i do$wiadczen socjalizacyjnych zwigzanych
z bieda wyréznila cztery rodzaje zwiazkéw miedzy biedq a sytuacjq dziecka. Sa
one nastepujace:

1. Ochranianie dziecka przed bieda.

2. Pozytywny i negatywny udziat dziecka w pokonywaniu biedy.

3. Skazywanie dziecka na biede przez alkoholizm rodzicéw.

4. Bieda jako skrajna nieporadno$¢ rodzicéw i izolacja dziecka od zycia spo-

leczno-kulturowego [tamze, s. 67].

Dziecko w rodzinie ubogiej czerpie wigc od réznych os6b odmienne wzory
zachowarn, zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych. Przykladem tych dru-
gich zachowan, czesto nalogowych, moze by¢ nie tylko stosunek dziecka do
alkoholu, papieroséw, narkotykdw, ale takze obzarstwo, lekomania i nadmierne
ogladanie telewizji. Liczne badania potwierdzaja miedzygeneracyjna zalezno$¢
dzieci od réznego rodzaju $rodkéw oraz uwidaczniaja sytuacje mlodych osob,
ktore powielaja wzory zachowan swoich rodzicow, np. dzieci wzrastajace w ro-
dzinach, w ktorych jest duze natezenie konfliktéw, sa bardziej narazone na ry-
zyko przestepczosci i narkomanii.

Dzieci z ubogich doméw, pomimo posiadania rodzicéw, czesto zyja same
albo na ulicy. Do$wiadczaja przez to odrzucenia, obojetnosci, wykorzystania,
lub izolacji. Droga wyjscia z trudnych sytuacji niejednokrotnie staje si¢ dla nich
ucieczka, kradziez albo przemoc. Zyjac w §rodowisku ulicznym, przenoszac sie
z miejsca na miejsce, nawigzuja nowe kontakty z grupa réwiesnicza lub z inny-
mi grupami na ulicy. Adresem tych dzieci jest adres rodzicéw, jednak wysoce
znamienny jest fakt, ze z rodzicami, ktérzy ponosza za nie odpowiedzialnos¢
dzieci te maja staby lub zZaden kontakt. Namiastke rodzin, fizyczne i psychiczne
wsparcie mlodzi ludzie znajduja w ulicznych bandach. Tu takze zapewniaja so-
bie namiastke zaspokojenia potrzeb, ktérych dotkliwy brak odczuwali w swoim
dotychczasowym zyciu.

Powaznym problemem ubogich rodzin wydaje sie tez fakt, ze rodzice stop-
niowo przestaja by¢ wzorem do nasladowania dla swoich dzieci, a co za tym
idzie ulegaja zahamowaniu podstawowe zadania rodziny. Mlody cztowiek nie
ma gdzie nauczy¢ si¢ entuzjazmu, zadowolenia i rado$ci, poniewaz w jego ro-
dzinnym domu panuje apatia, zniechecenie i narzekanie spowodowane bra-
kiem perspektyw.
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Ubdstwo, ktérym zostaje dotknieta rodzina tylko w nielicznych przypad-
kach niesie za sobg pozytywne zmiany w zachowaniach dzieci. Przyklady po-
zytywnych zachowan to wieksza odpowiedzialnos¢, cheé pomocy w zajeciach
domowych, lepsze wykonywanie obowiazkéw szkolnych. Starsze dzieci wyra-
zaja za$ ched szybszego usamodzielnienia sie.

W procesie wychowania dzieci wazna jest zatem reakcja pedagoga szkol-
nego, gdyz to on odpowiedzialny jest w szkole za kompensacje wyzej wymie-
nionych brakéw i podjecie interwencji w sytuacji kryzysowej rodziny wywo-
lanej ubostwem. Ten obszar oddziatywan pedagoga szkolnego jest konieczny
zwlaszcza w momencie, gdy zla sytuacja materialna rodzin warunkuje osiaga-
nie przez dzieci slabych wynikéw w nauce, trudnosci w szkole, problemy ze
zrozumieniem materialu i otrzymywanie zazwyczaj przecietnych i miernych
ocen. W takiej sytuacji réwniez rodzice sa bezradni, gdyz wiekszo$¢ ubogich
matek i ojcéw ma nizsze wyksztalcenie niz rodzice zamozniejszych rowiesni-
kéw. Trudniej jest im wspiera¢ dzieci, gdyz czesto oni sami nie rozumieja oma-
wianego w szkole materialu lub w ogoéle nie przywiazuja wigkszego znaczenia
do nauki. Polaczenie tego problemu z postawami zyciowymi, jakie reprezentuja
rodzice, nie sprzyja rozwiazywaniu probleméw dzieci ubogich, dotyczacych
zaleglosci w nauce oraz powieksza trudnosci wychowawcze typu: nieche¢ do
nauki, ucieczki z lekcji, agresywno$¢ w stosunku do rowiesnikow.

Podstawowymi aktami normatywnymi, okreslajacymi role i zadania peda-
goga szkolnego sa:

« Zarzqdzenie MOiW z dnia 7 listopada 1978 roku w sprawie pracy nauczyciela
— pedagoga szkolnego wraz z zalgcznikiem,

« Zarzqdzenie MOIW z 1S wrzesnia 1982 roku w sprawie obowigzkowego wymiaru
godzin pracy pedagoga szkolnego, ktore weszlo w zycie 1 wrze$nia 1983 roku,

o Zarzqdzenie MEN z dnia 25 maja 1993 roku w sprawie zasad udzielania
uczniom pomocy psychologicznej i pedagogicznej,

« Rozporzqdzenie MENIS z dnia 7 stycznia 2003 roku w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placswkach [Forma, Wolska-Dlugosz 2008/2009, s. 37-45].

W mysl tych dokumentéw we wszystkich przydzialach czynnosci pedago-
gow szkolnych winna znalez¢ sie pomoc wychowawcom klas, w szczegdlnosci
w zakresie [ Rozporzqdzenie MENiS 2003 ]:

 rozpoznawania indywidualnych potrzeb uczniéw oraz analizowania

przyczyny niepowodzen szkolnych,

« okre$lania formisposobéw udzielania pomocy uczniom, w tym uczniom

wybitnie uzdolnionym odpowiednio do rozpoznawanych potrzeb,
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koordynacji prac z zakresu orientacji zawodowej,

dziatania na rzecz organizowania opieki i pomocy materialnej uczniom,
znajdujacym sie w trudnej sytuacji zyciowej. Zadania te nalezy realizowa¢
we wspoéldziataniu z nauczycielami, rodzicami (opiekunami prawnymi),
pielegniarka szkolna, organami szkoly i instytucjami pozaszkolnymi, we
wspolpracy z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi i innymi po-
radniami specjalistycznymi w zakresie konsultacji metod i form pomocy
udzielonej uczniom oraz w zakresie specjalistycznej diagnozy w indywi-
dualnych przypadkach.

Zarzadzenia obliguja pedagoga szkolnego rowniez do:

wspolorganizowania zaje¢ dydaktycznych, prowadzonych przez nauczy-
cieli nauczania specjalnego dla uczniéw niepelnosprawnych w szkotach
ogélnodostepnych,

udzielania réznych form pomocy psychologicznej i pedagogicznej
uczniom realizujacym indywidualny program lub tok nauki.

Natomiast bezwzglednie wszyscy pedagodzy powinni zwraca¢ szczeg6lna
uwage na przestrzeganie przez szkole lub placéwke postanowienn Konwencji
o Prawach Dziecka. W mysl cytowanych dokumentéw pedagog szkolny prowa-
dzi dziennik pracy i teczki indywidualne dzieci i mlodziezy, zawierajace doku-
mentacje prowadzonych badan oraz czynnosci uzupelniajacych.

Pomocne w pracy pedagoga szkolnego moga i powinny by¢ wytyczne
w sprawie pracy nauczyciela-pedagoga szkolnego. Wytyczne ujmuja szczegéto-
we zadania pedagoga szkolnego w zakresie:

zadan ogélnowychowawczych,

profilaktyki wychowawczej,

pracy korekcyjno-wychowawczej,

indywidualnej opieki pedagogiczno-psychologicznej,
pomocy materialnej.

Uszczegotowiajac, w praktyce szkolnej, w swych planach pracy wychowaw-
czej, pedagog szkolny powinien uwzgledni¢ szereg zadan, tj.:

dbanie o realizacje obowiazku szkolnego przez uczniéw,

poznawanie trudno$ci wychowawczych i dydaktycznych uczniow,
roztoczenie opieki nad uczniami trudnymi, niedostosowanymi, spotecz-
nie zagrozonymi negatywnym oddzialywaniem $rodowiska,
podejmowanie dziatan zapobiegajacych niedostosowaniu uczniéw poprzez
wykrywanie niekorzystnych zachowan i zmian rozwojowych (np. agresja,
apatia, odosobnienie, niewlasciwe normy wspétzycia) i wykrywanie nega-
tywnych czynnikéw wychowawczych w §rodowisku lokalnym ucznidw,
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« systematyczne konsultacje z wychowawcami klas w sprawach ucznidéw
przejawiajacych réznorakie zaburzenia i natychmiastowe podejmowanie
wszelkich dzialan o charakterze interwencyjnym,

« praca indywidualna z uczniami trudnymi, zagrozonymi i niedostosowa-
nymi spofecznie,

« wspolpraca z rodzicami poprzez kontakty z domem rodzinnym ucznia,
udzial w spotkaniach z rodzicami na wywiadéwkach oraz indywidualnie,

« wspélpraca z organami szkoly (komitetem rodzicielskim, samorzadem
uczniowskim, dyrekcja, pielegniarka, ksiedzem itd.),

« wspolpraca z instytucjami wspomagajacymi,

« utrzymywanie stalych kontaktow z metodykiem pedagogéw szkolnych,
czynny udzial w szkoleniach, warsztatach, wspdlpraca z innymi pedago-
gami szkolnymi,

« koordynowanie pracy w zakresie problematyki opiekuriczo-wychowaw-
czej, dbalos¢ o dokumentacje, troska o wlasny warsztat pracy itd.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, gléwna forma pracy pedagoga szkol-
nego jest poradnictwo. Dotyczy ono nauczycieli, dzieci i rodzicéw. Polega na
pomocy w rozwigzywaniu aktualnych probleméw, powstajacych w codziennej
pracy szkoly [Matyjas 2002, s. 17-18].

Duza pomoc w oddzialywaniu na uczniéw sprawiajacych trudnosci wycho-
wawcze, jak i organizowaniu pomocy materialnej, moga okaza¢ organizacje
i stowarzyszenia: TPD, PCK, Studium Pomocy Psychologicznej, Towarzystwo
Pomocy Mlodziezy, stowarzyszenia koscielne i inne.

Wazng dziedzing dzialalnosci pedagoga szkolnego, majaca na celu wczesne
zapobieganie niepozadanym spolecznie zachowaniom dzieci i mlodziezy, jest
praca z rodzicami. Powinien on wigc szuka¢ takich form, aby ksztaltowa¢ ich
kulture pedagogiczna.

Pedagog szkolny, udzielajac wsparcia materialnego rodzinie ubogiej, ma wa-
chlarz szerokich mozliwosci, ktérych celem jest wyréwnywanie szans eduka-
cyjnych dzieci i umozliwienie im lepszego startu w doroste zycie. Celem tych
dziatan jest takze zapobieganie segregacji uczniéw ze wzgledu na sytuacje ma-
terialng oraz stworzenie im mozliwo$ci réwnego uczestnictwa w zyciu spolecz-
nosci szkolne;.

Formy pomocy materialnej dla uczniéw z rodzin ubogich reguluje ustawa
o systemie o$wiaty. Rozdziat 8 ustawy ,Pomoc materialna dla uczniéw” szcze-
gbélowo opisuje $wiadczenia, jakie moga by¢ przyznawane uczniom:

1. Stypendium szkolne — moze by¢ przyznane uczniowi, ktéry znajduje sie
w trudnej sytuacji materialnej wynikajacej z niskich dochodéw w rodzi-
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nie, tj. 351 zt na osobe miesiecznie. W ramach stypendium uczent moze
sie ubiega¢ o calkowite lub cze$ciowe pokrycie kosztéw udzialu w zaje-
ciach edukacyjnych oraz pomoc rzeczowa o charakterze edukacyjnym,
jak zakup podrecznikéw i przyboréw szkolnych. Wysoko$¢ przyznanego
stypendium waha sie od 51,20 zt do 128 zl miesiecznie.

2. Zasilek szkolny — o niego moze si¢ ubiegac uczen, ,przejsciowo” znaj-
dujacy sie w trudnej sytuacji materialnej spowodowanej zdarzeniem
losowym. Zasitek szkolny, podobnie jak stypendium szkolne, moze by¢
przyznany w formie $wiadczenia pieni¢znego na pokrycie wydatkow
zwigzanych z procesem edukacyjnym lub w formie pomocy rzeczowej
o charakterze edukacyjnym tyle, ze te forme pomocy uczen moze otrzy-
mac raz lub kilka razy do roku. Wysokos¢ tego zasitku to pieciokrotno$¢
zasitku rodzinnego, tj. 280 zt.

3. Stypendium za wyniki szkolne lub za osiagnigcia sportowe — przyzna-
wane jest uczniom, ktérzy uzyskali wysoka $rednia ocen oraz tym, ktdrzy
uzyskali wysokie wyniki we wspoélzawodnictwie sportowym na szczeblu
co najmniej miedzyszkolnym.

4. Stypendium Prezesa Rady Ministrow — stypendysta moze zostaé
uczen, ktory w wyniku rocznej klasyfikacji uzyskal najwyzsza $rednia
ocen, uprawniajaca do otrzymania §wiadectwa promocyjnego z wyrdz-
nieniem i co najmniej dobra ocene z zachowania. O stypendium Prezesa
Rady Ministréw moze ubiegac si¢ rdwniez uczen o wybitnych, wyraznie
ukierunkowanych uzdolnieniach, poswiadczonych ocenami celujacymi
w jakiej$ dziedzinie wiedzy i majacy co najmniej oceny dobre z pozosta-
tych przedmiotéw.

S. Stypendium Ministra Edukacji Narodowej — przyznawane jest wybit-
nie uzdolnionym uczniom szkoly sredniej, w szczegdlnosci: laureatom
olimpiad miedzynarodowych i krajowych, konkurséw na prace naukowa
lub uczniom uzyskujacym celujace i bardzo dobre wyniki w nauce wg in-
dywidualnego programu lub toku nauczania.

6. Stypendium organizacji pozarzadowych, np. fundacji niosacych po-
moc dzieciom i rodzinie z obszaréw wiejskich.

Ponadto w 2006 roku zostaly uchwalone trzy dodatkowe programy wy-
réwnywania szans edukacyjnych. Pierwszy z nich, zatytulowany , Aktywizacja
i wspieranie jednostek samorzadu terytorialnego i organizacji pozarzadowych
w zakresie udzielania uczniom pomocy materialnej o charakterze edukacyj-
nym’, ma zaangazowac §rodowiska lokalne w problemy i pomoc dzieciom oraz
wspiera¢ aktywnos$¢ tych srodowisk w zakresie pomocy uczniom. Program ad-
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resowany jest do dzieci pochodzacych z rodzin ubogich, potrzebujacych szcze-
gblnego wsparcia. Jego celem jest nie tylko zmniejszanie rozmiaréw biedy, ale
réwniez przeciwdzialanie bezradnosci spolecznej oraz ksztaltowanie aktyw-
nych postaw obywatelskich. W ramach programu dzieci beda mogly korzysta¢
m.in. z dodatkowych zaje¢ rozwijajacych wiedze, umiejetnosci, zainteresowa-
nia i zdolno$ci, wspierajacych ich rozwdj, ksztaltujacych postawy przedsigbior-
czosci oraz uczacych podejmowania aktywnosci edukacyjnej i zawodowej. Pro-
gram obejmuje takze pomoc stypendialna.

Kolejna inicjatywa Ministerstwa byt ,Program wyréwnywania szans eduka-
cyjnych uczniéw pochodzacych z rodzin bylych pracownikéw panstwowych
przedsigbiorstw gospodarki rolnej na lata 2006-2008". Stanowil on czgé¢ Na-
rodowego Programu Stypendialnego, w ramach ktérego uczniowie moga liczy¢
na dofinansowanie m.in.: wyzywienia, zakwaterowania, dojazdéw do szkoly, za-
kupu podrecznikéw i pomocy szkolnych, zakupu niezbednej odziezy i obuwia,
kieszonkowego i innych wydatkéw zwigzanych z edukacja, np. nauki jezykéw
obcych i innych zaje¢ fakultatywnych, zaje¢ edukacyjnych realizowanych poza
szkola, wycieczek szkolnych. Pocieszajacy jest fakt, ze Ministerstwo Edukacji
Narodowej w najblizszej przyszlosci zamierza wdraza¢ takze inne programy
skierowane do mieszkanicow obszaréw wiejskich. Obecnie trwaja prace nad
programem rozwoju edukacji na tych obszarach.

Praktyka godng nasladowania i kontynuowania jest réowniez program ,Po-
moc panstwa w zakresie dozywiania” prowadzony w latach 2006-2009 przez
Ministerstwo Pracy i Polityki Spolecznej oraz Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej. Pomoc w zakresie dozywiania moze by¢ przyznana dzieciom, w ktérych
domach dochdéd na osobe nie przekracza 474 zl na osobe w rodzinach wielo-
dzietnych.

Pomoc materialna udzielana w ramach Narodowego Programu Stypendial-
nego moze zosta¢ przeznaczona jedynie na pomoc uczniowi w dostepie do
edukacji i wyréwnywanie jego szans edukacyjnych. Dodatkowa forma pomocy
pedagoga szkolnego rodzinie ubogiej jest dofinansowanie zakupu podreczni-
kéw oraz jednolitego stroju szkolnego.

Analiza sil spolecznych w kontekscie pedagogicznej pomocy rodzinom
ubogim wskazuje na konieczno$¢ uwzglednienia zaréwno oddziatywan jed-
nostkowych, instytucjonalnych, jak tez nieinstytucjonalnych, naturalnych,
wystepujacych réwnolegle, wzajemnie dopelniajacych si¢ i od siebie uzalez-
nionych. W tym procesie wazna kwestig jest, aby podejmowane inicjatywy
wspomagajace dziecko i rodzing uboga, dziataty w sposéb wzglednie uporzad-
kowany, stanowiac uktad komplementarnych i krzyzujacych si¢ oddzialywan



328 Paulina Forma, Malgorzata Wolska-Dlugosz

wychowawczych [Forma 2007, s. 23]. Tym réznorodnym (jezeli chodzi o kie-
runek, zakres, charakter) czynno$ciom wspomagajacym dziecko i rodzine po-
winno towarzyszy¢ przekonanie, ze nawet w najbardziej zagrozonym destruk-
cja Srodowisku podejmowanie dzialan, ktére maja poméc cztowiekowi jest nie
tylko konieczne, ale i mozliwe, pod warunkiem nadania im postaci oddolnej,
podmiotowej, przy wspoéludziale réznych profesjonalnych i amatorskich sit
spotecznych [Izdebska 2004, s. 168].

Gléwnym wyzwaniem dla dzialan wspomagajacych i wspierajacych rodzi-
ne powinna by¢ wiara w czlowieka, akceptowanie go takim, jaki jest, zaufanie,
wyjécie naprzeciw, dialog — otwarcie sie wzajemne, bedace podstawowym i nie-
zbednym warunkiem skuteczno$ci procesu wspomagania. Wspomaganie dzie-
ci powinno by¢ humanitarng misja ludzi dobrej woli, w wyniku ktérej moze
nastepowa¢ przemiana zta w dobro, destrukcji w rozwoj, poprzez tworzenie
warunkow i sytuacji spotecznych do godnego zycia i wielostronnego rozwoju.
Obowiazkiem spoleczeristwa dorostego jest tworzy¢ takie warunki [Homilia
Jana Pawta IT 1999].
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Summary

Contemporary educators, who have influence on the upbringing of children and
youth, face more and more complex and new challenges. Social development involves
many threats for the correctness of the process of the upbringing of children and
youth. Norms and social values change along with the development of civilization.
Phenomena which have a negative influence on the educational process are accepted
and the divergence in the living standards of Polish society becomes apparent. Poverty,
unemployment and resulting addictions are visible outcomes. School, and particularly
a school educator, plays a very important role in the process of compensation of these
unfavourable phenomena. The educator is obliged to apply preventive, re-socializa-
tional, re-educational measures targeted at children and their family. The assumption
which lies at the foundation of the above-mentioned tasks is that the family is the most
important social institution which should be supported by state institutions including
school. Such an assumption is simultaneously a mission of the school educator, which
are realized through clearly outlined aims by the state in order to create conditions for
the development of family and the satisfaction of its vital and cultural needs. In order
that pedagogic assistance could be effective, it is necessary to have a reliable diagnosis
of the determinants, needs, problems, experiences, conditions, and also strong per-
sonal features.



