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Wprowadzenie

Niezaprzeczalna, udowodniona naukowo jest ogromna rola edukacji
przedszkolnej w zyciu czlowieka. Pierwsze lata zycia s najwazniejsze
dla rozwoju osobowosci i prawidlowego funkcjonowania w spoleczen-
stwie w kolejnych etapach. Od jakosci przezytego dziecinstwa zalezy to
jakimi ludZmi bedziemy jako dorosli, w jaki sposéb postrzegamy $wiat,
jak radzimy sobie z problemami, jaka mamy wrazliwo$¢ na innych, co
udaje nam sie osiagna¢ itd. Warto$¢ dzieciristwa dla doroslego czlowieka
syntetycznie, aczkolwiek wielowatkowo, podkresla D. Waloszek [2006,
s. 49-52] w nastepujacych tezach:

o zgodziliémy si¢ traktowa¢ dziecko jako najwazniejsze pojecie ludz-

koéci,

« dziecko jest gwarantem szcze$liwosci,

o dziecko jest przyszloécia narodow,

o dziecko jest lacznikiem miedzy realnoscia i boskoscia,

o dziecko jest tozsamo$cig narodow,

o dziecko nie jest zwierzeciem, ktére trzeba udomowic.

W zwiazku z powyzszym konieczno$¢ zapewnienia maltym dzieciom
jak najlepszych warunkéw dla rozwoju we wszystkich mozliwych jego
aspektach wydaje si¢ oczywista. Obowiazek ten w naturalny sposéb spo-
czywa na rodzicach, a w formie instytucjonalnej edukacji przedszkolnej
- na nauczycielach. Dla dobrze organizowanego procesu wychowania
i ksztalcenia, odpowiadajacego wymogom wspolczesnosci oraz sprzyja-
jacego maksymalnemu uaktywnianiu potencjalnych mozliwosci dziecig-
cych, niezbedni sa profesjonalnie przygotowani pedagodzy, charaktery-
zujacy sie dodatkowo koniecznymi do pracy zawodowej kompetencjami.
Tak, jak stusznie podsumowuje to D. Waloszek:
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dziecko musi si¢ nauczy¢ wszystkiego, co dorosly juz potrafi: chodzi¢, je$¢, mowic,
pytaé, odpowiadad, sktadad i rozklada¢, taczy¢ i rozdzielaé, musi nauczy¢ sie rozpo-
znawa¢ siebie — wlasng moc, sprawstwo, emocjonalno$¢, intelektualnoséé¢ i odpo-
wiedzialno$¢ [tamze, s. 54].

Do tego wlasnie potrzebny jest mu jak najlepiej przygotowany do pelnie-
nia swojej roli nauczyciel, co oznacza, ze ,nauczyciele przedszkoli (podobnie
jak nauczyciele na innych poziomach edukacji) powinni odznaczaé si¢ bardzo
wysokimi kwalifikacjami” [Miko-Giedyk 2004, s. 68]. Jak zaznaczaja J. Mi-
ko-Giedyk i R. Miszczuk, ta grupa zawodowa nadal nie posiada jednak od-
powiedniego przygotowania do pracy z dzie¢mi. Jak si¢ okazuje ,nauczyciele
przedszkola na tle innych grup nauczycielskich, posiadaja najnizszy poziom
wyksztalcenia” [Miko-Giedyk, Miszczuk 2009, s. 227]. Ostanie lata pokazuja
jednak, ze w $wietle obowiazujacych przepiséw prawa [ Obwieszczenie MENiS
z dnia 29 maja 2003; Obwieszczenie MEN z dnia 16 maja 1996] zarysowuje sie
pozytywna tendencja polegajaca na podnoszeniu kwalifikacji nauczycieli po-
przez osiaganie kolejnych szczebli systemu awansu zawodowego.

Nauczyciel jako osoba o znaczeniu kluczowym dla edukacji oraz gtéwny
czynnik realizacji procesu wychowawczego [Duraj-Nowakowa 2005, s. 99]
pelni wiele funkcji, a w zwiazku z tym realizuje réznorodne zadania. Jak pisze
A. Klim-Klimaszewska:

Przedszkole jako instytucja realizujaca zadania opiekuncze, wychowawcze i dy-
daktyczne obejmuje swoim zakresem szeroko pojeta opieke nad zdrowiem, bez-
pieczenstwem i prawidlowym rozwojem dzieci, wszechstronne ich wychowanie
i przygotowanie do szkoly. A zatem celem dziatalno$ci pedagogicznej nauczycie-
la przedszkola jest prawidlowe uksztaltowanie osobowosci dziecka. W zwigzku
z tym, zadaniem nauczyciela jest organizowanie srodowiska przedszkolnego, dba-
nie o wszechstronny rozwéj dzieci, wlasciwe ksztaltowanie ich postaw, przekonan
i zainteresowan, wyrabianie umiejetnosci i sprawnosci oraz stopniowo poszerzanie
ich wiedzy [Klim-Kilmaszewska 2005, s. 115].

Tradycyjne rozumienie roli nauczyciela przedszkola sprowadza si¢ do wy-
pelnienia przez niego zadan o charakterze opiekuriczym, wychowawczym,
dydaktycznym oraz diagnostyczno-prognostycznym i korekcyjno-kompensa-
cyjnym.

Standardy wymagan stawianych wzgledem nauczycieli dzieci w wieku od
3-8 lat, czyli obejmujacym podzial okresu przedszkolnego (3-6 lat), okreslit
kompleksowo S. Dylak [2004, s. 557-558], wyodrebniajac (i opisujac w mate-
riale zrédlowym) nastepujace kategorie:
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« rozumienie dzieci,

« 1réwnos¢, sprawiedliwo$é i roznorodnosd,

e oOcenianie,

« promowanie rozwoju dzieci i uczenia sie,

« wiedza o zintegrowanym programie,

« wielorakie strategie nauczania,

o rodzinne i srodowiskowe partnerstwo,

« zawodowe partnerstwo,

« refleksyjna praktyka.

Wymagania stawiane wzgledem nauczycieli wraz z uplywem czasu podlega-
ja licznym przeobrazeniom. Tak jak napisat S. Jedrzejewski:

Konieczno$¢ ciaglego dostosowania systemu szkolnego (i szerzej: o§wiatowego)
do potrzeb wspolczesnego spoleczenistwa jest doé¢ oczywistym faktem. W cen-
trum wszystkich projektow doskonalenia o$wiaty znajduje si¢ nauczyciel, jego
umiejetnosci pedagogiczne, kwalifikacje przedmiotowe, czy wreszcie najszerzej
pojeta jego rola w spoleczenistwie [ Jedrzejewski 1985, s.132].

Nauczyciel i jego role zawodowe (wewnatrzprzedszkolne, srodowiskowo-
-przedszkolne, pozaprzedszkolne) [tamze, s. 549] ujmowane w konwencjonal-
ny sposob, traktowaé mozna jako niepelne w stosunku do wspoélczesnie poj-
mowanego profesjonalisty, wszechstronnie (pedagogicznie, psychologicznie,
socjologicznie, filozoficznie, merytorycznie i metodycznie) przygotowanego
do pracy z malymi dzie¢mi. Jak ujal to C. Banach:

Przemiany funkcji nauczycielskich wskazujg na trzy potrzeby i tendencje:
o indywidualizacje i personalizacje;
o przechodzenie od postawy pewno$ci naukowej do poszukiwania badz two-
rzenia wiedzy;
o zastepowania postawy dominacji postawa empatii, dialogu, negocjacji,
otwierania si¢ na zmiany spoleczne i edukacyjne oraz potrzeby ludzi [Ba-
nach 2004, s. 549].

L. Nowak, opisujac kompetencje pedagogdéw na miar¢ XXI wieku podkre-
$lila, ze:

Nauczyciel nowego typu ma nie tylko pelni¢ role zrédla informacji dla ucznia
[dziecka — M. K.], ale przede wszystkim ma by¢ przewodnikiem po $wiecie wiedzy
oraz doradca i autorytetem wprowadzajacym podopiecznych w $wiat wartoéci. Po-
winien by¢ jednostka twdrcza, otwartg na innych, pelng inicjatywy i optymizmu,
a jednoczesnie ma stanowi¢ przyklad czlowieka zyjacego zgodnie z gloszonymi
przez siebie wartosciami [ Nowak 2006, s. 89].
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Kontynuujac liste przymiotéw okreslajacych nowoczesnego nauczyciela
mozna za J. Bialobrzeska powiedzie¢, ze powinien on by¢ przede wszystkim

[...] dobrym czlowiekiem, wrazliwym na innych. Powinien potrafi¢ stucha¢ in-
nych, mie¢ dystans do siebie, poczucie humoru, powinien umie¢ przyznawac sie do
bledéw i czasami swojej niewiedzy. Oczywiscie powinien mie¢ wiedze z dziedziny,
z ktdrej naucza i nieustajaco sie doksztalca¢ [Bialobrzeska 2006, s. 15].

Rola nauczyciela przedszkola jest, z racji wieku podopiecznych, wyjatkowa,
poczawszy od potrzeby dbalosci o wlasny wyglad zewnetrzny (np. stréj ade-
kwatny do upodoban dzieciecych, przyjemny zapach, na ktéry dzieci w wieku
przedszkolnym, poznajace $wiat wszystkimi zmyslami, szczeg6lnie zwracaja
uwage), poprzez zachowanie wysokiego poziomu sprawnosci fizycznej (ko-
niecznej do organizowania i prowadzenia zabaw i ¢wiczen zaspokajajacych
,gléd ruchu” dzieci w tym wieku), przejawianie wzmozonej aktywnosci inte-
lektualnej i postawy twérczej (niezbednych do dostosowywania swoich zacho-
wan do ciagle zmieniajacych sie i trudno przewidywalnych sytuacji, w jakich
znajduja sie dzieci), az do prezentowania okreslonych cech charakterologicz-
nych, np. milego usposobienia lub bezgranicznej cierpliwosci.

Dzi§, zdaniem S. Guz [1996, 5. 90-94], od nauczyciela przedszkola oczekuje
sie, aby w pracy zawodowej:

o kierowat si¢ zasada dwupodmiotowosci,

« niczego dzieciom nie narzucal, lecz proponowat i zachecat do aktyw-

nosci,

« byl otwarty na pomysty dzieci i gotowy do ich akceptacji,

« dostrzegal, rozumial i wlasciwie reagowal na odczucia dzieci,

« postugiwal sie pozytywnymi okre$leniami w toku analizy i wyjasnien za-

chowan dzieciecych,

« rozwijal u dzieci poczucie sprawstwa i wolnosci,

« poznawal samego siebie i rozumiat wlasna role w edukacji dzieci.

Powyzsza liste stawianych aktualnie przed nauczycielem przedszkola zadan,
funkcji i wymogéw dotyczacych prezentowanych postaw uzupelnia i szczegé-
lowo wyjasnia w swojej publikacji A. Klim-Klimaszewska [2005, s. 115-126],
ktora zamyka swoja wypowiedz stowami:

Nowoczesny warsztat pracy powinien wynikaé z przestanek wspolczesnej teorii
i praktyki. Powinien usprawnia¢ proces wychowawczo-dydaktyczny w przedszko-
lu, podnosi¢ sprawnoé¢ organizacyjna edukacji przedszkolnej, efektywnie i efek-
townie stymulowaé rozwdj dziecka oraz samoksztalcenie zawodowe nauczyciela
[tamze, s. 126].
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Zmiany funkcji i zadan pelnionych przez nauczycieli sa wynikiem oddzia-
lywania wielu czynnikéw, gléwnie charakteru przeobrazen cywilizacyjnych
(szczegélnie przemian spolecznych) oraz reformowania systemu o§wiatowego.
Udzial nauczycieli w powodzeniu realizacji zalozen reformatorskich jest nie-
zwykle istotny, co podkreslita E. Smak stowami:

Niezwykle istotng cecha [ ... ] reformy jest jej kompleksowo$¢ [ ... ]. Reforma o$wia-
ty jest trudnym przedsiewzieciem, poniewaz narusza przyzwyczajenia, interesy oraz
pozycje wielu 0séb i grup spolecznych. Wywoluje z reguly sprzeciw i krytyke, co nie
musi oznaczaé, ze reforma idzie w zlym kierunku. Dobre przygotowanie nauczycieli
do reformy, ich zaangazowanie, przyczyniaja si¢ do jej sukcesu, natomiast ich nie-
ched i biernoéé — stanowia dla niej duze zagrozenie [Smak 2004, s. 35].

Jak wynika z badan [tamze, s. 45] oraz analiz teoretycznych

wiekszo$é wspolczesnych nauczycieli interesuje sig [ ... | aktualng sytuacja w szkol-
nictwie. Prébuja si¢ zaadaptowa¢ do reform edukacyjnych [ ... ]. Chca, aby zmiany
oraz innowacje pedagogiczne i organizacyjne byly z nimi dyskutowane i negocjo-
wane oraz madrze monitorowane i ocenianie [Banach 2004, s. 551].

W zwiazku z nowelizacja (w dniu 19 marca 2009 roku) Ustawy o systemie
o$wiaty z dnia 7 wrzeé$nia 1991 roku nauczyciel szczebla wychowania przed-
szkolnego postawiony zostal przed koniecznoscia gruntownej weryfikacji
swojej dotychczasowej roli i rozpoznawania wytyczonych mu nowych funkcji
i zadan. Wdrazana od wrze$nia 2009 roku reforma systemu edukacji' w pierw-
szej kolejnosci dotyczy wlasnie edukacji przedszkolnej. Najwazniejsze zadania
Ministerstwa Edukacji Narodowej dotyczace tego szczebla to:

« upowszechnienie edukacji przedszkolnej dla dzieci w wieku 3-5 lat,

 zagwarantowanie kazdemu dziecku co najmniej rocznej edukacji przedszkol-
nej, przygotowujacej do nauki w szkole,

« zapewnienie dzieciom lepszych szans edukacyjnych poprzez realizowanie calej
podstawy programowej we wszystkich formach organizacyjnych wychowania
przedszkolnego,

« dostosowanie form wychowania przedszkolnego do potrzeb lokalnego srodo-
wiska [Rok przedszkolaka, s. 7].

O zalozeniach reformy mozna przeczytaé np. w: Reforma programowa. Opis zmian po-
trzebnych w systemie edukacji, Warszawa 2008.
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Reforma, oprécz zmian o charakterze systemowym, wprowadzila do przed-
szkola réwniez zmiany programowe i organizacyjne [Rozporzqdzenie MEN
2008]. Odgérne ministerialne zalozenia i zalecenia musza aktualnie polaczy¢
si¢ z oddolng dzialalno$cia innowacyjna nauczycieli, gwarantujaca zmiany na
lepsze polskiej edukacji przedszkolne;j.

W jakich zakresach, wobec powyzszego, nauczyciel przedszkola powinien
przeksztalcad siebie i otaczajaca rzeczywistos¢, a wiec na czym polega zmiana
jego roli w kontekscie zalozen reformy systemu edukacji?

Zmiany roli nauczyciela przedszkola, w my$l zalozen reformy oswiaty z 2009
roku, moga by¢ ujete w nastepujace obszary:

1. Tworzenie nowych placéwek wychowania przedszkolnego.

2. Konstruowanie autorskich programéw wychowania przedszkolnego.

3. Konstruowanie narzedzi diagnostycznych stuzacych okreslaniu poziomu
i dynamiki rozwoju dzieci.

4. Opracowanie indywidualnego programu wspomagania i korygowania roz-
woju dziecka.

S. Zaciesnienie wigzi przedszkola z rodzicami dzieci oraz ze $rodowiskiem lo-
kalnym.

6. Samoksztalcenie, ssmodoskonalenie.

Tworzenie nowych placéwek wychowania przedszkolnego

Wychowanie przedszkolne moze by¢ prowadzone w przedszkolach, oddzia-
tach przedszkolnych oraz w innych formach uzupetniajacych sie¢ przedszkolna:
zespolach wychowania przedszkolnego i w punktach przedszkolnych, ktérych
zadaniem jest wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci. Wymienione formy
placéwek przedszkolnych moga by¢ zakladane przez gmine, osobe prawna lub
osobe fizyczng, a tworzone moga by¢ np. w prywatnym domu lub mieszkaniu,
wynajetym pomieszczeniu, budynku parafialnym itp. Szczegélowe wymagania
lokalowe, organizacyjne, kwalifikacyjne, finansowe MEN okreslilo w wyda-
nych przez siebie biuletynach informacyjnych oraz zawarlo na swoich stronach
internetowych [Radosna szkola]. Inicjatywa ministerialna wydaje sie by¢ do-
skonalg okazja dla przedsigbiorczych i twdrczych nauczycieli na realizacje swo-
ich ambicji zawodowych oraz dla tych pedagogéw, ktorzy z réznych przyczyn
utracili prace w przedszkolu. Jest to takze okazja na zatrudnienie dla ,§wiezych”
absolwentéw szkot wyzszych, ktorzy nie moga znalez¢ pracy w tradycyjnych
przedszkolach. Moga oni aktualnie wystapi¢ w roli inicjatoréw powolania do
zycia nowych (nowoczesnych) placéwek wychowania przedszkolnego.
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Od nauczycieli zespolow i punktéw przedszkolnych oczekuje sie¢ kompe-
tencji w zakresie umiejetnosci pracy z grupa dzieci w réznym wieku, twércze-
go radzenia sobie z problemami, elastyczno$ci w postepowaniu z dzie¢mi i ich
rodzicami, samodzielno$ci, gotowosci wspotpracy ze srodowiskiem lokalnym.
Nauczyciel w tych formach organizacyjnych wychowania przedszkolnego musi
pogodzic¢ sie z rola osoby w pelni samodzielnie odpowiadajacej za losy powie-
rzonych mu dzieci.

Trafnie te role nauczyciela okreslita (i umiescita jako motto do swojej ksiaz-
ki) T. Hejnicka-Bezwiriska w cytacie (za H. Arendt):

Kwalifikacje nauczyciela polegaja na wiedzy o $wiecie i zdolnoéci instruowania
o nim innych, ale jako autorytet opiera si¢ na przyjeciu przezen odpowiedzialno$ci
za ten $wiat. Wobec dziecka jest on jak gdyby przedstawicielem wszystkich doro-
slych mieszkancow tego $wiata, wskazujacym jego rozmaite szczegoly i méwiacym
dziecku: oto nasz $wiat [Hejnicka-Bezwiriska 2008, s. 15].

Zorganizowanie edukacji przedszkolnej w jednej z proponowanych nowych
form moze laczy¢ si¢ réwniez z ubieganiem si¢ przez zalozyciela o uzupelnie-
nie finansowania placéwki (oprécz zagwarantowanej dotacji z budzetu gmi-
ny) z funduszy europejskich, adresowanych do sektora edukacji (Europejski
Fundusz Spoleczny w ramach Priorytetu IX Programu Operacyjnego Kapitat
Ludzki 2007-2013; Dzialanie 9.1 Wyréwnywanie szans edukacyjnych i zapew-
nienie wysokiej jakosci ustug edukacyjnych $wiadczonych w systemie oswia-
ty; Poddzialanie 9.1.1 Zmniejszenie nieréwno$ci w stopniu upowszechnienia
edukacji przedszkolnej). To stawia nauczyciela przed catkiem nowymi wyzwa-
niami. Oprécz klasycznie pojmowanej roli moze on réwniez angazowac sie
w inicjatywy tworzenia stowarzyszen, fundacji na rzecz wyréwnywania szans
edukacyjnych dzieci, co sytuuje go w nowoczesnie pojmowanych rolach przed-
siebiorcy i menadzera.

Jak wynika z prognoz zawartych w komentarzu do podstawy programowe;
wychowania przedszkolnego napisanego przez E. Gruszczyk-Kolczyniska:

Za kilka lat dominujaca formg wychowania przedszkolnego beda wlasnie mate
przedszkola, poniewaz ich formuta organizacyjna uwzglednia w wigkszym stopniu
sytuacje demograficzna i potrzeby rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym [Pod-
stawa programowa z komentarzami 2009, s. 25].

Przypuszczaé wiec mozna, ze opisane w tym watku nowe kompetencje na-
uczyciela stang si¢ w niedalekiej przyszlo$ci obowiazujaca norma.
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Konstruowanie autorskich programéw wychowania przedszkolnego

Idea tworzenia programéw autorskich istnieje w Polsce od 11 kwietnia 1992
roku, kiedy to po raz pierwszy ukazalo si¢ Minimum programowe wychowania
przedszkolnego dla dzieci 3-6-letnich [ Zarzqdzenie MEN 1992 ], bedacych pod-
stawg do opublikowania wéwczas trzech nowych programéw wychowania
przedszkolnego. Kolejne opublikowanie Podstawy programowej wychowania
przedszkolnego dla przedszkoli i oddzialow przedszkolnych w szkolach podsta-
wowych [Rozporzgqdzenie MEN z dnia 1 grudnia 2000] w dniu 1 grudnia 1999
roku spowodowalo wzmozong aktywnos¢ autoréw i wydawcéw, co zaowoco-
walo publikacja 51 programéw o charakterze autorskim. W dniu 23 sierpnia
2007 roku wydana zostata przez MEN nowa Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego dla przedszkoli i oddzialéw przedszkolnych w szkolach podstawo-
wych [Rozporzqdzenie MEN z dnia 23 sierpnia 2007], ktdra na przestrzeni pot-
tora roku obowigzywania dala podstawe do opracowania 7 programéw autor-
skich. Pelna lista programéw dopuszczonych do uzytku szkolnego znajdowala
si¢ na stronie internetowej [Ministerstwo Edukacji Narodowej] Ministerstwa
Edukacji Narodowej, a stuzyla ona informowaniu nauczycieli o kolejnych no-
wych propozycjach programowych.

Aktualnie (od 1 wrze$nia 2009 roku), zgodnie z Rozporzadzeniem Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku [Rozporzqdzenie MEN
z dnia 23 grudnia 2009] obowiazuje Podstawa programowa wychowania przed-
szkolnego dla przedszkoli i oddzialéw przedszkolnych w szkolach podstawowych
oraz innych form wychowania przedszkolnego, ktéra w znacznym stopniu rézni
sie w zakresie struktury, postawionych celéw i sposobu ujmowania tresci od
poprzednich podstaw programowych. To stworzylo w $rodowisku nauczy-
cielskim sytuacje ozywienia dyskusji i réznorodnosci interpretacji zalecen
ministerialnych, ale przede wszystkim wymusilo konieczno$¢ konstruowania
nowych programéw autorskich. Zgodnie z zaleceniami zawartymi w Rozporza-
dzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 roku [Rozporzg-
dzenie MEN z dnia 8 czerwca 2009] nauczyciel moze zaproponowaé program
wychowania przedszkolnego opracowany samodzielnie lub we wspoélpracy
z innymi nauczycielami. Zapis ten otwiera nowa karte w historii pedagogiki
przedszkolnej, kiedy to po raz pierwszy Ministerstwo Edukacji Narodowej nie
bedzie zatwierdzalo programéw do uzytku szkolnego, a co za tym idzie, cala
odpowiedzialno$¢ za realizowane w praktyce tresci edukacyjne zlozone zostaly
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na nauczyciela, ktory wprawdzie moze wykorzysta¢ gotowe programy opraco-
wane przez innych i udostepnione na stronach internetowych, ale kwestia ich
doboru i dostosowania, a przede wszystkim sprawdzenia zgodno$ci z Podstawg
programowgq nalezy do niego. Wyzwanie, o ktérym mowa, stawia nauczyciela
w nowej, dotychczas niewypelnianej roli autora programu edukacji matych
dzieci.

Zadanie opracowania programu autorskiego jest niezwykle skomplikowane,
trudne, dlugotrwale i wielce odpowiedzialne, dlatego nowa rola, jaka w mysl
zalozen reformy nalozono na nauczyciela, wymaga¢ bedzie od niego wyjatko-
wego zaangazowania, ale dobrze wypelniona przyczyni si¢ z cala pewnoscia do
podwojenia satysfakcji z wykonywanego zawodu.

Konstruowanie narzedzi diagnostycznych
stuzacych okreslaniu poziomu i dynamiki rozwoju dzieci

Prowadzenie stalej obserwacji dzieci w przedszkolu i dokumentowanie
jej w zeszytach lub kartach obserwacji obowiazuje nauczycieli w przedszko-
lu juz od dawna, a mianowicie od poczatku lat siedemdziesiatych XX wieku,
w zwiazku z mozliwoscia wezesniejszych zapiséw dzieci do szkoly. Aktualnie
problem ten zostal spotegowany z uwagi na obnizenie obowiazku szkolnego od
sz6stego roku zycia, a wiec ponowie z powodu wczeéniejszego obejmowania
dzieci obowiazkiem szkolnym. Zaréwno w Podstawie programowej jak i w cy-
towanym wcze$niej Komentarzu do niej, autorstwa E. Gruszczyk-Kolczyniskiej,
istnieja zapisy wyraznie okre$lajace obowiazek nauczycieli polegajacy na sys-
tematycznym prowadzeniu obserwacji i analiz zachowania dzieci (wraz z ich
dokumentowaniem), a takze na badaniu i analizie gotowosci dziecka do pod-
jecia nauki w szkole. Narzedzia diagnostyczne wykorzystywane dla okrelenia
poziomu i dynamiki rozwoju dzieci powinny stanowi¢ integralng cze$¢ progra-
mu autorskiego, maja one bowiem jednoczesnie weryfikowaé zakres kompe-
tencji dziecigcych bedacych wynikiem realizacji tresci programowych. Z wcze-
$niejszego stwierdzenia, ze nauczyciel moze by¢ autorem programu, wynika,
ze moze on by¢ jednocze$nie tworca narzedzi badawczych stuzacych diagnozie
przedszkolne;j.

Z powodu wysokiego stopnia trudnosci w opracowaniu rzetelnych i traf-
nych narzedzi diagnostycznych (réwniez o warto$ci prognostycznej) spodzie-
wa¢ sie¢ mozna, ze nauczyciele przedszkola beda szukali wsparcia w postaci
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gotowych i wystandaryzowanych narzedzi pomiarowych? co nie oznacza, ze
nie beda probowali wlasnych sit w tym zakresie, tym samym wypelniajac nowa
role twércy (nowatora) w dziedzinie diagnozowania rozwoju dzieci.

Opracowywanie indywidualnego programu wspomagania
i korygowania rozwoju dziecka

Zadanie, o ktérym mowa w tym watku wynika z zapisu zawartego w Podsta-
wie programowej, a oznacza konieczno$¢ opracowywania i realizowania przez
nauczyciela w roku poprzedzajacym rozpoczecie przez dziecko nauki szkolnej
programu pracy indywidualnej z kazdym piecio lub do 2012 roku, szesciolat-
kiem. Program ma wynika¢ z dostrzezonych w toku obserwacji cech rozwo-
jowych dziecka, a sluzy¢ ma wspomaganiu wychowanka w tych zakresach,
w jakich wystepuja braki lub zaburzenia. Zdaniem E. Gruszczyk-Kolczynskiej
ywedlug tych programéw maja by¢ prowadzone zajecia dydaktyczno-wyréw-
nawcze” [ Podstawa programowa, s. 33].

Okreélenie, ktérego uzyla autorka, zarezerwowane bylo dotychczas dla
potrzeb pracy szkoly i wprowadzenie go do edukacji przedszkolnej stworzy-
lo nowy sytuacje, a w szczegdlnoséci postawilo nauczycieli przedszkola przed
nowymi zadaniami. Dotychczas w przedszkolu powszechnie stosowano zasade
indywidualizacji pracy z dzie¢mi, ale obowigzkowe prowadzenie zaje¢ dydak-
tyczno-wychowawczych wedlug scisle okreslonego na caly rok programu jest
kolejnym, trudnym wyzwaniem, z jakim przyszlo sie nauczycielowi zmierzy¢
w wyniku wprowadzonych zalozen reformy.

Trudnosci wynikajg przede wszystkim z:

« dynamiki rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym,

« nieprzewidywalnego tempa rozwoju dziecka,

« braku wzorca, do ktérego miatoby si¢ wyréwnywac rozwoéj dziecka,

« braku obowigzku edukacji przedszkolnej, co oznacza, ze dziecko nie

musi osiagna¢ okreslonego poziomu rozwoju,

« braku czasu przeznaczonego na organizowanie indywidualnych zaje¢ dy-
daktyczno-wyréwnawczych w projekcie dnia zarysowanym w Podstawie
programowej,

« nieprzygotowaniu nauczycieli przedszkoli do wypelniania tego zadania.

Por.: E. KoZzniewska, Skala Gotowosci Szkolnej, w: A. Frydrychowicz, E. Kozniewska,
A. Matuszewski, E. Zwierzyniska, Skala Gotowosci Szkolnej, Warszawa 2006.
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Funkgja, jaka przyszlo nauczycielowi przedszkola wypelnia¢ w tym kon-
tekscie, wiaze si¢ z fachowym interpretowaniem wynikéw diagnozy, poszuki-
waniem w literaturze przedmiotowej metodycznych aspektéw prowadzenia
zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych, projektowaniu programéw dokonywania
zmian w rozwoju dzieci oraz z empatycznym podchodzeniem do potrzeb dzie-
ciecych.

Zaciesnienie wiezi przedszkola z rodzicami dzieci
oraz ze srodowiskiem lokalnym

O zwiazku przedszkola z domem rodzinnym dziecka méwi sie¢ w pedago-
gice przedszkolnej od poczatku, podkreslajac fakt pelnej odpowiedzialnosci
rodzicow za wychowanie potomstwa, przy jednoczesnym wspomaganiu ich
w wypelnianiu swoich funkeji przez instytucje, ktérych dziatalno$¢ ma cha-
rakter intencjonalny. Przedszkole ma wiec za zadanie wspomaga¢ pracujacych
rodzicédw w pelnieniu przez nich funkcji edukacyjnych wobec dziecka. Swiado-
mos$¢ wzajemnego ukltadu oddziatywan ksztaltuje sie u obu grup podmiotéw na
réznych poziomach, co uzaleznione jest od wplywu wielu czynnikéw. Wspét-
cze$nie dazy sie do podnoszenia poziomu zrozumienia istoty i roli wzajemnych
relacji. Stuzy¢ temu ma m.in. realizacja zalozer ministerialnych (zawartych
w Podstawie programowej) dotyczacych:

« informowania rodzicéw o zadaniach edukacyjnych realizowanych

w przedszkolu,

« zapoznawania ich z treécig podstawy programowej,

+ wlaczania do ksztattowania u dziecka pozadanych kompetencji,

. informowania o poziomie rozwoju dziecka (przekazywania wynikéw

diagnozy przedszkolnej), jego sukcesach i kfopotach oraz wspierania ich
w lagodzeniu trudnosci dzieciecych,

« zachecania do wspdéldecydowania w sprawach dziatalnoéci przedszkola.

Aby sprosta¢ postawionym zadaniom nauczyciel przedszkola musi w znacz-
nie wigkszym niz do tej pory zakresie zadbac¢ o jako$¢ kontaktéw z rodzicami.
Niewystarczajace okaza sie z pewnoscia konwencjonalne formy wspdlpracy,
takie jak rozmowy indywidualne, zebrania grupowe, zajgcia otwarte, wspolne
organizowanie uroczystosci lub Komitet Rodzicielski. Nalezy oczekiwa¢, ze
w celu podolania nowym wymogom nauczyciel okaze si¢ kreatywnym orga-
nizatorem spotkan z rodzicami w nowatorskich formach, adekwatnych do po-
trzeb, sytuacji i mozliwosci.
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Nowoczesng role nauczyciela, rozumiang jako role sprawnego organizato-
ra, informatora, negocjatora nalezy odnie$¢ réwniez do szerzej rozumianego
srodowiska wychowawczego, a wiec srodowiska lokalnego, ktérego elementy
(np. poradnie psychologiczno-pedagogiczne, organizacje dzialajace na rzecz
dzieci, grupy wolontariatowe itp.) moga wspélpracowaé w zakresie wspomaga-
nia dziecka w jego rozwoju.

Zacie$nianie przez nauczyciela przedszkola wiezi z rodzicami dzieci oraz
ze $rodowiskiem lokalnym poprzez stosowanie innowacyjnych form kontaktu
stwarza dla niego okazje¢ do odkrywania swoich nowych mozliwosci, a z eduka-
cji przedszkolnej czyni nowa warto$¢.

Samoksztatcenie, samodoskonalenie

Z przestanki, jaka jest szybko zmieniajaca si¢ wiedza ogélna, w tym réwniez
wiedza pedagogiczna, wynika oczywista koniecznos¢ stalej dbalosci nauczycie-
li 0 swoj rozwoj. W tym kontekscie wymagane s3 od nich kierunkowe i nauczy-
cielskie kwalifikacje na poziomie studiéw wyzszych oraz stale doskonalenie za-
wodowe. W wyniku reformowania o§wiaty w 1999 roku nauczyciel przedszkola
objety zostal systemem awansu zawodowego, rozpoczynajac od stopnia stazysty,
poprzez nauczyciela kontraktowego, mianowanego, az do mozliwosci uzyska-
nia najwyzszego szczebla — nauczyciela dyplomowanego. Oprocz wykonywa-
nia zadan zwigzanych z pokonywaniem kolejnych szczebli awansu, nauczyciel
uczestniczy w procesie wewnatrz(przed)szkolnego doskonalenia, np. w formie
rad samoksztalceniowych lub zaje¢ kolezenskich. Indywidualne doskonalenie,
czyli autoedukacja, moze odbywac si¢ przez planowanie swojego rozwoju, pro-
wadzenie samooceny, uzupelnianie dziennika zawodowego, studiowania litera-
tury, prowadzenie badan [ Miko-Giedyk, Miszczuk 2009, s. 240], nawiazywanie
kontaktu z osrodkiem naukowym, udziat w sympozjach, konferencjach, pre-
zentowanie swoich osiagnie¢ na lamach czasopism pedagogicznych itp. Dzigki
autoedukacji ,nauczyciele maja szanse utrzymania ciaglosci wlasnego rozwoju
jako cztowieka, pedagoga, specjalisty okreslonej dziedziny naukowe;j” [tamze].

Perspektywa zmian, jakie nastapia w wyniku reformy systemu o$wiaty
z 2009 roku, ktéra w szczegélny sposdb dotyczy wlasnie przedszkoli, wytycza
nowe kierunki w samoksztalceniu i samodoskonaleniu nauczycieli. W $wietle
dotychczasowych rozwazan jawi si¢ potrzeba ukorczenia przez nauczyciela
przedszkola (pomijajac fakt koniecznosci posiadania certyfikatéw kurséw jezy-
kowych, komputerowych itp.) dodatkowo studiéw podyplomowych z zakresu
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zarzadzania, prawa o$wiatowego, terapii pedagogicznej, logopedii oraz kurséw
z zakresu np. nowatorstwa pedagogicznego lub treningu interpersonalnego.

Podsumowanie

Dazenie za dokonujacymi sie zmianami w obrebie teorii i praktyki pedago-
gicznej wymuszaja na wspolczesnym nauczycielu przedszkola postawe otwar-
tosci, wytrwalosci i systematycznoéci w dziataniu, ale jednoczesnie oczekuje
sig, ze to wlasnie on sam bedzie pionierem tych zmian, generatorem nowych
koncepcji, wytworca lepszych jakosciowo pomystéw przyczyniajacych sie do
postepu w pedagogice przedszkolnej.
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Summary

Preschool age is a period of dynamic and extensive in the developmental changes
for correct functioning in the consecutive stages of life. Supporting the child through
professionally organized pre-school education is thus an undeniable necessity. The as-
signment is fulfilled by the teacher who should possess suitable training, a proper level
of competence and specific character features. The role of the teacher in the process of
the education of small children is variable. In a modern manner one expects from the
teacher many specific skills which have to favour the full realization of the foundations
of the school reform from 2009. The article points to and describes the following areas
of new challenges placed before the teacher: creation of new facilities of pre-school
upbringing; construction of author’s syllabuses for pre-school upbringing; construc-
tion of diagnostic tools to determine the level and the dynamics of child development;
elaboration of individual syllabuses for support and correction of child development;
creation bonds between nursery schools and children’s parents and with the local en-
vironment; self-education, self-improvement.



