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Termin ,kompetencja komunikacyjna” potocznie oznacza zdolno$é
do odpowiedniego zachowania si¢ jezykowego. Tworca naukowej defini-
cjijest amerykanski socjolingwista D. Hymes, ktory okreslitja jako' zdol-
no$¢ wybierania odpowiednich $rodkéw jezykowych wraz z umiejetno-
$cig uwzgledniania sytuacji méwienia. Definicja ta wzbogacita pierwotne
zalozenia [Chomsky 1965], ze jedynie wiedza stricte jezykowa stanowi
o kompetencji. Kompetencja komunikacyjna to umiejetno$¢ wypowia-
dania sie i przekazania znaczenia w okreslonym kontekscie i sytuacji.

Obecnie silnie podkresla sig, iz kompetencja komunikacyjna odnosi
sie nie tylko do wiedzy czy znajomo$ci regul (competence), ale takze do
wykonania jezykowego (performance). Jest to szczegélnie istotne pod-
czas planowania procesu dydaktycznego jezyka obcego w edukacji wcze-
snoszkolnej. Dzieci bowiem czesto nawet nie potrafig zrozumie¢ i $wia-
domie uzywac regutl czy zasad gramatycznych, lecz mimo tego powinny
naby¢ okreélone umiejetnoséci komunikacyjne. W kontekscie nauczania
jezyka obcego umiejetnosci komunikacyjne uczniéw, rozumiane jako
tworzenie wypowiedzi, dzieli si¢ czesto w praktyce na dwa aspekty™:

1. Interakcje (spoken interaction), czyli umiejetnos$¢ brania udzia-

lu w rozmowie lub dyskusji, wymagajacej wymiany informacji
i umiejetnodci podtrzymania rozmowy. Interakcja w grupie dzie-
cigcej sprowadza si¢ gléwnie do umiejetnoéci zadawania pytan
i odpowiadania na nie, do wymiany informacji.

' D. Hymes, On Communicative Competence, w: ]. B. Pride, J. Homes, Sociolingu-

istics, Penguin, Harmondsworth 1973.
Common European Framework of References, Cambridge University Press, 2001
s. 82.
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2. Produkcje (spoken production), czyli umiejetnoéé formutowania wypo-
wiedzi, wywodu lub opisu. Od dzieci oczekuje si¢ umiejetnosci wypro-
dukowania wypowiedzi w formie kontrolowanej, czyli wierszyka, opisu
lub opowiadania historyjki.

Ksztaltowanie u dzieci umiejetnosci nawigzywania interakcji oraz swobod-
nego wypowiadania si¢ w jezyku obcym jest zadaniem bardzo trudnym, o suk-
cesie bowiem decyduja nie tylko dziatania nauczyciela i sposob organizowania
procesu nauczania, ale réwniez réznorodne czynniki spoleczne (np. mental-
no$¢, status spoleczny dzieci), pragmatyczne (np. tematyka rozmowy) oraz in-
dywidualne (w tym oczywiécie wiek, ple¢ i inteligencja)®.

Nowa podstawa programowa kladzie nacisk na rozwijanie kompetencji klu-
czowych, do ktérych zalicza si¢ m.in. umiejetno$¢ komunikacji. Kompetencje
kluczowe przekladaj si¢ na umiejetnoéci podstawowe, ktére powinny by¢ roz-
wijane réwniez na lekcjach jezyka obcego. Umiejetno$¢ komunikowania sig
w jezyku ojczystym i jezyku obcym jest jednym z celéw dydaktycznych edu-
kacji wezesnoszkolnej. Wyniki badan empirycznych, przeprowadzanych w réz-
nych krajach Europy, dotyczacych rozwoju sprawno$ci méwienia we wczesnej
edukacji jezykowej, wskazuja na wyrazne tendencje*:

1. Na etapie imitacji jezykowej — u dzieci bardzo dobra jest zwykle wymo-

wa, intonacja i pltynno$¢ wypowiedzi,

2. Na etapie produkgji jezykowej:

a. wypowiedzi s3 spontaniczne, poprawne pragmatycznie, jedno-, dwu-
lub trzywyrazowe,
b. pojawia sie duzo mieszanek jezykowych w zakresie leksyki.

Whioskiem ogélnym jest rowniez stwierdzenie, ze sprawnosci produktywne
(méwienie i pisanie) sa u dzieci gorzej rozwiniete niz receptywne (stuchanie
i czytanie). Oznacza to konieczno$é¢ nasilenia dziatart dydaktycznych zmierza-
jacych do wspomagania rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych.

Koncepcja ksztalcenia w zakresie jezyka obcego w szkole podstawowej
opiera si¢ na zalozeniu, ze rozwéj dzieciecej mowy ma silny zwiazek z prag-
matycznymi aspektami funkcjonowania jezyka. Od wczesnego dziecinstwa
potrzeba komunikowania si¢ z najblizszym otoczeniem jest silnym bodzcem
do rozwoju mowy. Relacje interpersonalne, podsycane potrzebami fizyczny-

*  A. Sopata, Sprawnos¢ méwienia produktywnego we wezesnej edukacji jezykowej, w: Weze-

snoszkolne nauczanie jezykdw obcych, red. D. Sikora-Banasik, CODN, Warszawa 2009,
s. 103.
*  Za:tamze, s. 104.
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mi i emocjonalnymi, stanowia podstawe rozwoju mowy u dzieci. Jezyk jest
bowiem $rodkiem komunikacji, stuzy do porozumiewania si¢ miedzy ludzmi.
Te funkcje nazywa sie zwykle komunikatywna lub informacyjna, polega bo-
wiem na zdolnosci jezyka do przekazywania jezykowej informacji od nadawcy
do odbiorcy komunikatu. Jak wykazuja badania, dzieci maja tak silng potrzebe
komunikowania si¢ ze $wiatem i innymi ludZmi, ze nawet braki kompetencji je-
zykowych (w ujeciu Chomskiego) nie zniechecaja ich do rozmowy i kontaktu.
Shekan® nazywa to zjawisko silnym ,naciskiem komunikacyjnym”, ktéry po-
woduje, ze przy braku kompetencji jezykowych dzieci tworza sobie mieszanke
jezykow, zwykle na podstawie jezyka ojczystego. Silna potrzeba komunikowa-
nia si¢ moze by¢ bardzo korzystnym bodzcem do rozwoju kompetencji komu-
nikacyjnej dzieci na lekcjach jezyka angielskiego. Nalezy tylko odpowiednio
skomponowaé ¢wiczenia, tak aby dzieci odczuwaly potrzebe prowadzenia
rozmowy i nawigzania kontaktu z réwie$nikami lub nauczycielem w obcym
jezyku.

Male dzieci maja poczatkowo duze problemy ze swobodnym wypowia-
daniem si¢ w jezyku obcym. Dlatego pierwszy kontakt z jezykiem obcym to
ostuchanie si¢ i nabycie umiejetnoéci rozumienia. Trening komunikacyjny roz-
poczyna sie od powtarzania (w grupach i indywidualnie) oraz éwiczen w for-
mie kontrolowanej, jak np. nauka wierszykéw. Stopniowo mozna wprowadza¢
formy bardziej wymagajace, takie jak: gry jezykowe czy odgrywanie scenek,
wykorzystujac podane dialogi. Swobodna komunikacja poczatkowo to jedynie
powitanie czy pozegnanie oraz prosty jezyk wykorzystywany do organizacji
lekcji, np. zglaszanie obecnosci. Stopniowo dzieci zacheca sie do nawigzywania
kontaktu z réwiesnikami w jezyku obcym. Lekcje jezyka obcego powinny by¢
zorganizowane w taki sposob, aby dzieci byly zmotywowane do wypowiadania
sie i odczuwaly, ze posiadaja jakas wiedze, ktéra moga si¢ podzieli¢. Aby dzieci
odczuly sukces podczas wypowiadania si¢, ¢wiczenie musi mie¢ jasny i prosty
do zrozumienia cel. Warto réwniez, aby pojawial sie réwniez jaki$§ zauwazalny
produkt, np. wypelniona tabelka czy ulozony obrazek.

W jednej z najpopularniejszych obecnie teorii nauczania jezyka obcego —
w podejsciu komunikacyjnym - silnie podkresla sie role naturalnej komunika-
cji. Jak podkresla H. Komorowska: ,w sytuacji codziennego porozumiewania
sie komunikacja [ ... ] zachodzi wtedy, kiedy miedzy rozméwcami istnieje réz-

> D. Shekan, A framework for the implementation of task-based instruction, Applied Lingu-

istics 1996, nr 17, s. 38-62.
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nica poziomow informacji”’. Wspomniana réznica moze dotyczy¢ faktéw, emo-
cji lub opinii interlokutoréw. W celu symulowania autentycznej sytuacji komu-
nikacyjnej w klasie szkolnej wprowadza si¢ ¢wiczenia wykorzystujace istnienie
tzw. luki informacyjnej. Luka informacyjna polega na takim przekazaniu in-
formacji uczniom, aby jeden z uczniéw mial dostep do informacji, ktérych nie
posiada inny uczen i odwrotnie. W ten sposdb nastepuje autentyczna wymiana
informacji zblizona do rzeczywistej sytuacji komunikacyjnej. Jest to konieczne,
poniewaz w sytuacji klasowej standardowa komunikacja ma czesto charakter
nienaturalny — nauczyciel zadaje pytania, na ktére odpowiedz jest i jemu i przy-
najmniej cze$ci uczniéw dobrze znana. Edukacja jezykowa w szkole wymaga
bowiem pytai o znane wszystkim ilustracje, fakty czy opinie. Dbaloé¢ o for-
me wymusza na nauczycielu taki wlasnie sposéb prowadzenia rozméw, cho¢,
biorac pod uwage aspekt naturalnosci zachowan komunikacyjnych, sytuacja ta
ma wiele niedostatkéw. Cwiczenia z luka informacyjna stanowia prébe zapew-
nienia autentycznosci i naturalno$ci komunikacji, cho¢ koniecznosé¢ uzyskania
informacji wcale nie wynika z prawdziwej potrzeby, lecz jest wymagana w in-
strukeji do zadania. Czeéciowy brak informacji stanowi zatem bodziec pobu-
dzajacy dzieci do nawiazania rozmowy, a ,zapelnienie luki” staje sie¢ ich celem.
M. Badecka-Kozikowska” podaje, ze cechami praktyki komunikacyjnej sa:
realizm jezyka sytuacji, odniesienie do do$wiadczen ucznia (czyli personali-
zacja), kontakt twarza w twarz, poleganie na wiedzy uczniéw oraz dynamika
interakcji wynikajaca z pojawiajacej si¢ koniecznoséci pracy w parach lub gru-
pach. Poddajac analizie ¢wiczenia z luka informacyjna, mozna $miato stwier-
dzi¢, ze niemal wszystkie te warunki s3 w nich spelnione. Sytuacja, ktora jest
odtwarzana na lekcjach jezyka obcego, jest zwiazana z konieczno$cig nauczenia
konkretnych wyrazer i zwrotéw, funkcjonujacych w prawdziwym zyciu. Cwi-
czenia z luka w zalozeniu s3 forma pracy w parach lub matych grupach, a wiec
zapewniaja rowniez relacje twarza w twarz. Problematyczne jest zapewnienie
personalizacji, rozmowy bowiem — oparte na autentycznych przezyciach dzie-
ci, prowadzone mig¢dzy kolegami, przyjaciotmi ze szkolnej tawki, a czestoiz po-
dworka — s3 by¢ moze i naturalne, ale nie zawieraja elementéw pobudzajacych
ciekawo$¢ dzieci. Zadania komunikacyjne dla dzieci powinny zawieraé ele-
menty niepewnosci, fantazjowania czy wczuwania sie w role innego czlowieka.

¢ H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa

2005, s. 75.
M. Badecka-Kozikowska, Siedem grzechow glownych nauczycieli jezykéw obcych oraz jak
je przekuc w metodyczne cnoty, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2008, s. 72.
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A ¢wiczenia z luka informacyjna ten warunek z pewnos$cia moga spelni¢. Per-
sonalizacja moze by¢ jednak niekiedy zapewniona poprzez dodanie elementu
pytania o samego rozmdwce, np. podczas przeprowadzania ankiety dotyczacej
umiejetnosci uczniowie moga dodatkowo spytac o nie i swojego rozmowce.

Wprowadzenie luki informacyjnej jest w szczegélnosci niezbedne w pro-
cesie edukacji jezykowej dzieci, poniewaz one same nie odczuwaja potrzeby
wykonywania zmudnych i ,nudnych” ¢wiczent w celu nabrania umiejetnosci
prowadzenia rozmowy w jezyku obcym. Stosowanie nudnych dryli w celu za-
pamietania okreslonej formy moze spowodowa¢ utrate zainteresowania lekcja,
a w konsekwencji utrate motywacji do nauki jezyka obcego. Badania M. Do-
naldsona® dowodza, ze dzieci poszukuja sensu i intencji we wszystkim, co maja
wykonaé. W umyséle dziecka pojawia si¢ zawsze pytanie ,po co?/dlaczego?”
Trzeba wiec dostarczy¢ mu powodéw do rozmowy, nawet jesli sa to rzeczywi-
$cie pseudo-powody. Stad koniecznos$¢ nadania sensu ¢wiczeniom komunika-
cyjnym prowadzonym na zajeciach jezyka obcego.

A. Sopata’®, badajac gotowos¢ dzieci do produktywnego méwienia, zauwazy-
la, ze dzieci bardzo chetnie angazuja sie w zadania, ktére wymagaja samodziel-
nego formulowania wypowiedzi. Dzieci wola bra¢ udzial w zajeciach o charak-
terze produktywnym niz pracowaé z podrecznikiem. Wsréd najciekawszych
i najprzyjemniejszych lekcji wigkszo$¢ dzieci wymieniala wcielanie si¢ w role
i prowadzenie rozméw, np. w sklepie. Zapewne bardzo istotnymi czynnikami,
ktore spowodowaly takie preferencje uczniéw, byly mozliwosci fantazjowania
i odgrywania innych postaci oraz zaspokojenia potrzeby zabawy. Realizacja
wszystkich wspomnianych elementéw jest mozliwa w ¢wiczeniach z luka in-
formacyjna, a wypowiedzi samych uczniéw wyraznie obrazuja, jak interesujaca
jest taka forma pracy na lekcjach.

Dodatkowa korzyscia, wynikajaca z organizowania ¢wiczen z lukg informa-
cyjna, jest rozwijanie u dzieci umiejetnosci wspolpracy i poczucia wspoétodpo-
wiedzialnosci za osiagnigcie sukcesu. Cwiczenia z luka informacyjna sa bardzo
praktyczne i ciekawe dla dzieci dzieki czestemu zastosowaniu elementéw wizu-
alnych. Dodatkowo stosunkowo fatwo je przygotowa¢, niekiedy wystarczy tyl-
ko, aby dzieci narysowaly sobie tabelke. Istotne jest natomiast wdrozenie ich do
samej wymiany informacji. Jesli nauczyciel ma zamiar wykorzysta¢ ¢wiczenia

8 M. Donaldson, Children’s Minds, Fontana, London 1978.
A. Sopata, Sprawnos¢ méwienia produktywnego we wezesnej edukacji jezykowej, w: Weze-
snoszkolne nauczanie jezykoéw obcych, red. D. Sikora-Banasik, CODN, Warszawa 2009,

s. 103.
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z luka informacyjna, zanim uczniowie zaczng rozmawia¢ w parach, konieczne
jest najpierw prze¢wiczenie zadania z calg klasa.

Ponizej znajduje si¢ kilka przykladéw ¢wiczen komunikacyjnych przezna-
czonych dla dzieci, w ktérych luka informacyjna pobudza uczniéw do ¢wiczen
jezykowych. W opisie kazdego ¢wiczenia podano komunikacyjny cel dydak-
tyczny.

1. Cel komunikacyjny: Uczen potrafi wypowiada¢ pojedyncze zdania na te-
mat ludzi i Iaczacych ich relacji rodzinnych.

WHO IS WHO?

Cwiczenie komunikacyjne poprzedzone jest praca indywidualna, w formie
czytania ze zrozumieniem. Zestaw dla jednego ucznia stanowi jeden obrazek
do uzupetnienia (np. rodzina Adamséw) i jeden tekst przedstawiajacy druga
rodzine (np. rodzing Smithéw). Po przeczytaniu swojego tekstu, uczniowie
w trakcie rozmowy z partnerem w parze, wymieniaja si¢ uzyskanymi informa-
cjami i nanoszg je na otrzymane zdjecia. W celu wykonania ¢wiczenia ucznio-
wie zadaja pytania o postacie na podstawie swojego obrazka i odpowiadaja na
zadawane pytania na podstawie przeczytanego tekstu. W zaleznosci od pozio-
mu kompetencji jezykowej uczniowie moga nanosi¢ na zdjecia tylko imiona
0s6b lub ich wiek, zawdd, itd. Przykladowo:

THE ADAMS THE SMITHS

D .,
9.
_4

3

8

Complete the names of the people Complete the names of the people

2. Cel komunikacyjny: Uczen potrafi zadawaé proste pytania i odpowiada¢
na nie.

W zaleznoéci od poziomu kompetencji jezykowych pytania moga dotyczy¢
codziennych potrzeb dziecka i bardzo dobrze mu znanych tematéw.
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Ponizej przedstawione zostaly dwie wersje ¢wiczenia komunikacyjnego
z luka informacyjna, stworzone dla nizszego i wyzszego poziomu znajomosci
jezyka angielskiego.

CAN SHE...

Cwiczenie wymaga uzupelnienia otrzymanych tabelek, w ktérych groma-
dzi si¢ informacje dotyczace kilku 0séb i ich umiejetnosci. Uczniowie w parach
otrzymuja dwie rézne tabelki i musza uzupelni¢ swoje braki, zadajac partnero-
wi pytania wykorzystujace czasownik CAN (umie¢) oraz kilka innych prostych
czasownikéw. Odpowiedz na zadane pytanie jest krétka — TAK lub NIE. Po
zakonczeniu mozna poréwnac obie wersje.

Cwiczenie to pozwala réwniez na personalizacje, poniewaz ostatnia kolum-
na wymaga uzyskania informacji od partnera. Pozwala ono ponadto na rozwi-
janie i innych umiejetnosci jezykowych, np. pisania, uczniowie bowiem moga
podsumowac uzyskane informacje, opisujac co kto umie.

PUPIL A: Ask and answer. Complete the table.

MONA | JACK SUE LISA TOM My
friend

Use computers NO NO

Read NO YES NO NO
Speak English NO NO NO NO
Drive a car NO NO NO YES
Swim YES YES NO
Dance YES YES NO NO

PUPIL B: Ask and answer. Complete the table.
MONA | JACK SUE LISA TOM My

friend
Use computers YES NO NO NO
Read NO NO NO NO
Speak English NO NO YES
Drive a car NO NO YES
Swim NO YES YES NO

Dance YES NO YES
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AT THE AIRPORT

Cwiczenie wymaga wyobrazenia sobie sytuacji na lotnisku i uzupekienia
otrzymanych tabelek, w ktorych gromadzi si¢ informacje dotyczace godzin lo-
tow, oznaczen linii lotniczych i numeréw bramek. W ¢wiczeniu tym wymagana
jest znajomos¢ alfabetu, liczebnikéw i sposobu odczytywania godziny. Ucznio-
wie w parze otrzymuja dwie rézne tabelki i musza uzupelni¢ swoje braki, zada-
jac partnerowi pytania wedlug podanego wzoru.

A: What time is the plane to ... ? B:Itsat........
A: What is the gate number? B:lts........
PUPIL A: Ask and answer.

Airline Flight Destination Time Gate
Aeromexico Mexico 7
Midway ML New York 12.05
TAP Portugal TP Lisbon 13
Polish LOT Warsaw 12.20 8
Swiss LX Berlin
Eastair XZ Oslo 12.45 14
Ryanair FR London 13.00 3

PUPIL B: Ask and answer.

Airline Flight Destination Time Gate
Aeromexico AM Mexico 12.00
Midway ML New York 21
TAP Portugal TP Lisbon 12.10 13
Polish LOT PL Warsaw 12.20
Swiss Berlin 12.30 10
Eastair XZ Oslo
Ryanair FR London 13.00

3. Cel komunikacyjny: Uczen potrafi zadawaé partnerowi proste pytania
o miejsce pracy i odpowiada¢ na nie.

WHERE DO THEY WORK?

Uczniowie w grupach otrzymuja zestaw kart obrazkowych ilustrujacych
zawody oraz kilka pudelek z napisami — nazwami miejsc pracy. Celem ¢wicze-
nia jest rozdzielenie otrzymanych kart na kilka grup, w zaleznosci od miejsca,



Rozwijanie kompetencji komunikacyjnej dzieci 109

w ktérym poszczegolne osoby pracuja. Kazdy z uczniow losuje karte obrazkows

i — wykorzystujac ja jako podpowiedz — zadaje kolegom pytanie o miejsce pracy.

Po uzyskaniu odpowiedzi wktada karte do odpowiedniego pudetka. Po zakon-

czeniu ¢wiczenia uczniowie liczg, ile 0s6b pracuje w okreslonym miejscu.
Przykladowo:

Propozycja nazw pudelek:

% Home school hospital office shop vehicle E

OOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

OOOOOOO OO OO OO0

Wzér pytania A: Where does a politician work?

4. Cel komunikacyjny: Uczen umie prosi¢ inne osoby o konkretne przedmioty
i podawac im je.

AT THE CLOTHES SHOP

Zaproponowane ¢wiczenie komunikacyjne moze mie¢ bardzo atrakcyjna for-
me, dzieki mozliwosci wykorzystania prawdziwych przedmiotéw (ubran) i kopii
pieniedzy. Dzieciom zostaja przydzielone role sprzedajacych, ktérzy otrzymuja
ubrania i cennik, oraz kupujacych, ktorym przekazuje sie okre§lona sume pienie-
dzy na zakupy. Po prze¢wiczeniu dialogu w sklepie, uczniowie odgrywaja scenki
w sklepie. Kupujac wybrane przez siebie ubrania, muszg uzyskiwa¢ potrzebne
im informacje, np. ceng, kolor ubrania. Przykladowe pomoce wizualne:

A: Hello, can I help you?
B: Yes, please. How much
are these trainers?

A: They're $60.
B: Thank you.

Zrédlo: H. Q Mitchell, 2006, Time flash. B Workbook,
MM Publications, s. 50
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S. Cel komunikacyjny: Uczen umie zadawa¢ proste pytanie o godzine i od-
powiada¢ na nie.

WHAT'S THE TIME?

Uczniowie otrzymuja schematy kilku zegaréw, na ktérych rysuja wskazéw-
ki, zaznaczajac dowolnie wybrang przez siebie godzine. Po chwili w parach za-
daja sobie wzajemnie pytania o godzine i odpowiadaja na nie. Osoba pytaja-
ca zaznacza na wolnych zegarach czas, rysujac wskazéwki wedlug informacji
uzyskanej od partnera. Po zakoficzonym ¢wiczeniu uczniowie moga poréwnaé
swoje rysunki.

What'’s the time? Ask and draw

ME
Midnight Midnight Midnight Midnight
11 1 11 1 11 1 11 1

MY FRIEND

Midnight
11

6. Cel komunikacyjny: Uczen potrafi wskazywa¢ kierunki osobie poruszaja-
cej si¢ po nieznanym miescie.

GIVING DIRECTIONS

W celu wykonania ¢wiczenia nauczyciel musi przygotowa¢ dla kazdej gru-
py zestaw skladajacy si¢ z kilku odbitek tego samego fragmentu mapy. Kazdy
z ucznidéw otrzymuje jedna kopie, na ktérej zaznaczone sg tylko niektére miej-
sca oraz informacje, gdzie sie znajduje i miejsca, do ktérych musi dojé¢. W su-
mie cala grupa powinna mie¢ opisane na mapie wszystkie miejsca i wszystkie
budynki. Kazdy uczen musi znalez¢ w klasie osobe, ktora zapyta o poszukiwane
miejsce i jesli uzyska odpowiedz, zaznacza ja na mapie. Cwiczenie koniczy sie,
gdy na mapie opisane sa wszystkie zaznaczone miejsca.
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7. Cel komunikacyjny: Uczen potrafi opisywa¢ obrazek i dowiadywa¢ sie
jakie sa brakujace na nim elementy.

COMPLETE THE PICTURE

Dzieci otrzymuja od nauczyciela dwa obrazki, z ktérych kazdy ma naryso-
wane jedynie kilka elementéw. Podczas rozmowy uczniowie maja za zadanie
opisa¢ swoje obrazki i zadawa¢ pytania, dzigki ktérym uzyskaja informacje, co
nalezy dorysowac, aby obrazek byt kompletny. Cwiczenie to nadaje si¢ do wy-
korzystania do nauczania niemal kazdej tematyki, poniewaz podstawg jest do-
pasowany do niej obrazek. W razie potrzeby moze réwniez by¢ wykorzystane
jako tzw. ¢wiczenie awaryjne, zagospodarowujace kilka minut pozostale na lek-
cji. Dzieci moga bowiem same narysowaé podstawe obrazka (np. zarys pokoju
do urzadzenia), wykorzystujac instrukcje nauczyciela, a pézniej go uzupetniad.

8. Cel komunikacyjny: Uczen potrafi odpowiada¢ podczas wywiadu na pro-
ste, sformulowane wprost pytania na swoj temat.

JOBAGENCY

Cwiczenie to jest forma zabawy z podzialem na role, w ktorej jeden uczen
szuka pracy (B), drugi za$ pracuje w biurze pracy (A) i wypelnia karte infor-
macyjna. Po uzyskaniu wszystkich odpowiedzi uczen A powinien wybrac jaka$
prace dla partnera, wreczajac mu np. wybrang karte obrazkows z okre§lonym
zawodem.

PUPIL A: You are a job agent. Ask and write down.
PUPIL B: You are looking for a job. Answer.
JOB AGENCY Application form

1. | Name

Age
Address
Things you like

Things you don’t like
Hobbies
What you can do

Time you usually get up
Time you usually go to bed

0% N OV N

H
e

Favourite subject at school
Father’s job
Mother’s job

R .
O | —
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Utworzenie luki informacyjnej w ¢wiczeniach jezykowych z pewnoscia jest
jednym z ciekawszych sposobéw motywowania dzieci do konwersacji. Dzieci
zyskuja wtedy nie tylko wrazenie autentycznosci prowadzonych rozmoéw, lecz
réwniez poczucie celowosci swego dzialania. Uzupelnienie luki jest réwniez
swoistym wyzwaniem, poniewaz nie wystarczy jedynie przekaza¢ posiadang
informacje, lecz trzeba starannie stucha¢ rozméwcy, dostosowa¢ sie do jego
wypowiedzi i uzytej formy. Jest to zatem odwzorowanie naturalnej komunika-
cji, a przygotowanie uczniéw do jej prowadzenia jest jednym z waznych celéw
edukacji jezykowe;j.
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SUMMARY

The author emphasizes use of real-life situations that necessitate communication
in a foreign language in primary schools. She claims that information gap activities
provide opportunities in the classroom for children to engage in real-life communi-
cation. The article includes also several samples of information gap activities for tea-
chers and teachers-in-training who want to develop their young learners communica-
tive competence.



