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Kindergarten children's speech and the ways of supporting its development

Cele edukacji jezykowej osiggniemy pod warunkiem,
ze w naszych zachowaniach

bedziemy réwnie autentyczni jak dzieci,

co jest sztukq trudng i niemalg.

J. Porayski

Jednym z warunkéw aktywnego i tworczego uczestnictwa w zyciu
spolecznym czlowieka jest aktywno$¢ werbalna, ktorej istota wyraza sig
w sprawnym postugiwaniu jezykiem. Jest to akt porozumiewania sie je-
zykowo-slownego, akt w ktérym dzigki obopdlnej znajomosci tego sa-
mego jezyka osoba moéwiaca przekazuje informacje, a stuchajaca je od-
biera [Kaczmarek 1982]. Méwienie i rozumienie s3 wiec réwnowaznymi
skladnikami mowy — obok nadawcy konieczny jest odbiorca wypowie-
dzi, czyli stuchacz.

Jezyk to spoleczny, a zarazem naturalny system znakéw dzwiekowych
oraz regul ich laczenia; jezyk jest systemem, a wiec charakteryzuje sie
struktura wyznaczajaca relacje miedzy elementami systemu, czyli znaka-
mi jezykowymi; system ten jest wytworem okreslonej ludzkiej spotecz-
nosci i stanowi element jej kultury; czlowiek przyswaja go w procesie
socjalizacji w celu porozumiewania [ Aleksander 2003, s. 474].

E. Stodownik-Rycaj wyrdznia trzy najwazniejsze funkeje jezyka:

o reprezentatywnq — ktéra charakteryzuje sie zastepowaniem rzeczy i wska-
Zywaniem na nie;

o ekspansywnq — poprzez ktérg wyrazamy swoje uczucia;

. impresywnq lub spoleczng — pozwalajaca na pobudzanie stuchacza do re-
akeji [E. Stodownik-Rycaj 2000, s. 11].
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O tym, jakim ograniczeniom podlega osoba pozbawiona tych mozliwosci,
przekonuja opisane w literaturze przypadki skrajnej izolacji spolecznej. Ksztal-
towanie sie psychiki czlowieka odbywa si¢ przede wszystkim poprzez mowe.
Jej zaburzenia powoduja poznawcze i spoleczne konsekwencje.

Rola aktywnosci jezykowej jest szczegdlna i przemawiajg za nig, zdaniem
E. Stodownik-Rycaj, nastgpujace argumenty:

« wzrost ilorazu inteligencji nastepuje pod wplywem zorganizowanej nauki
mowy,

« jezykjako narzedzie myslenia ukierunkowuje przebieg proceséw umystowych,

« rolajezyka wazna jest w praktycznej realizacji dzialan,

« prawidlowy rozwoj jezyka jest niezbedny dla sprawnej regulacji zachowar innej
osoby,

« znaczenie mowy polega na tym, ze dzigki niej czlowiek moze zdobywa¢ do-
$wiadczenia i wiedze bez konieczno$ci bezpoéredniego uczestniczenia w roz-
nych sytuacjach,

« rodzaj kodu jezykowego w duzej mierze determinuje mozliwosci czlowieka,

« braki w zakresie stownego funkcjonowania odbijaja si¢ niekorzystnie takze
w sferze emocjonalno-spolecznej,

« nieprawidlowy przebieg interakcji dziecko — dziecko oraz dziecko — nauczyciel,
uwarunkowany zaburzeniami w komunikowaniu si¢, wplywa na dysfunkcyj-
no$¢ sytuacji wychowaweczej. | ... ] Skutkiem tego jest obnizona aktywno$é¢ spo-
leczna i duze ryzyko wystapienia nieprzystosowania spolecznego [Stodownik-
Rycaj 2000, s. 11-14].

Prawidlowy przebieg aktu mowy wymaga umiejetnosci postawienia si¢ w sy-
tuacji stuchacza, okreglenia tego, co jest mu znane, a co niewiadome. Wymaga
to zrozumienia, ze sytuacja i wczesniejsze doswiadczenia stuchacza sa rézne od
wlasnych [Stodownik-Rycaj 1998].

Jezyk moéwiony jest naturalng i jedyna forma wypowiedzi matego dziec-
ka, dlatego bardzo wazne jest, by potrafito wyraza¢ precyzyjnie swoje mysli
i uczucia. Aby bylo to mozliwe, musi zdoby¢ réznorodne formy i $rodki jezy-
kowe. Dotychczas ukazalo si¢ wiele prac, ktére prezentuja badania nad jezy-
kiem dziecka. E. Hurlock [198S, s. 305] odrzucita pojmowanie mowy i jezyka
jako synonimoéw. Jej zdaniem, jezyk oznacza wszelkie srodki komunikowania
sie (za pomoca mysli uczucia s3 kodowane symbolicznie tak, ze moga by¢
przekazywane w sposdb zrozumialy dla innych), mowa za$ jest forma jezy-
ka, w ktorej dla przekazania znaczen uzywa si¢ artykutowanych dzwiekow
lub stow.
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Wedlug H. Mystkowskiej [1970, s. 7] mowa to $rodek komunikacji miedzy
nadawcg a odbiorca. Autorka w pojeciu mowy uwzglednia zwyczaje i normy je-
zykowe, gdyz rozwija sie w warunkach wspoélpracy z otoczeniem. Wyraza proce-
sy umyslowe, emocjonalne, staje sie Srodkiem ekspresji proceséw psychicznego
zycia czlowieka, a takze odgrywa znaczaca role w ksztattowaniu wyobrazni.

Pojecie jezyka, wedlug I. Kurcz, odnosi takze do mowy i pisma. Okresla ona
jezyk jako kod skladajacy sie ze znakéw (liter) i ich kombinacji, czyli stéw. Zda-
niem autorki, istnieja rézne sposoby rozumienia jezyka, jednak kazdy z nich
sprowadza si¢ do okreslonego kodu [1982, s. 43].

Kolejna koncepcje przyswajania mowy przez dziecko opracowal J. Piaget.
W swych sadach, opartych na stadiach rozwojowych myslenia dziecka, dowo-
dzil, ze mowa przechodzi takie same stadia i w zalezno$ci od nich ksztaltuje sie
obraz mowy. Dziecko, wedlug tego autora, postuguje sie mowa egocentryczna,
ktora jest pierwotna funkcja mowy az do osiagniecia przez nie wieku szkolnego.
Mowa stanowi fundament p6zniejszej mowy uspolecznionej, ktérej celem jest
informowanie kogo$ o czyms, wspélna wymiana przekazéw werbalnych, czyli
dyskusja [Karwowska-Struczyk 1982, s. 48].

J. Piaget dzieli mowe egocentryczng na wiasciwa (wypowiedzi pod nie-
obecno$¢ innych 0séb) oraz monologi zbiorowe (méwienie w obecnosci in-
nych bez zainteresowania stuchaczem). Jest to mowa ,0 sobie” i ,dla siebie”,
nieposiadajaca funkcji komunikatywnej, charakteryzujaca sie egocentryzmem
myslenia.

Przeciwienistwem mowy egocentrycznej, zdaniem Piageta, jest mowa uspo-
leczniona, ktora podzielil na nastepujace kategorie:

a) informowanie przystosowane do sytuacji (komunikowanie o czyms i przekazy-
wanie mysli),

b) krytykowanie i drwiny,

c) rozkazy, prosby i grozby,

d) pytaniaiodpowiedzi [Przetacznikowa 1980, s. 463].

Przeciwnikiem koncepcji mowy egocentrycznej byt L. S. Wygotski, ktory
stwierdzil, ze pierwsza fazg jej rozwoju jest mowa uspoteczniona, komunika-
tywna [Karwowska-Struczyk 1982, s. 34]. Zdaniem tego autora, mowa naj-
pierw sluzy porozumiewaniu sie dorostej osoby z dzieckiem, a dopiero po tym
etapie staje si¢ czynnoscia wlasna, najpierw zewnetrzna, potem wewnetrzng
dziecka. L. S. Wygotski dowodzil, ze mowa egocentryczna to przewaznie roz-
mowa z wyimaginowanym stuchaczem. Dopiero w pdzniejszym okresie nabie-
ra ona cech strukturalnych, ktére zblizajg ja do mowy wewnetrzne;.
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Ksztaltowanie si¢ mowy dziecka jest procesem dlugotrwalym i for-

mujacym si¢ na przestrzeni kilku lat. L. Kaczmarek wyodrebnia kilka okreséw

mowy u dziecka o harmonijnym rozwoju:

Okres melodii (0-1 r.z) — dziecko na przykre dla niego wrazenia takie jak
bdl, gléd, zimno reaguje krzykiem, okolo 2-3 miesigca Zycia zaczyna wy-
twarza¢ specyficzne dzwieki gardlowe i tylnojezykowe. Etap ten nazywany
jest gluzeniem lub gruchaniem. Okolo 5-6 miesigca zycia gluzenie przera-
dza si¢ w gaworzenie. Charakterystycznym dla tego okresu jest przetwarza-
nie wydawanych dzwiekéw przez siebie i przypadkowo uslyszanych, przez
co nastepuje ¢wiczenie narzadu mowy i stuchu. Okres melodii konczy sie
pelna gotowoscia do nasladowania mowy dorostych oséb.

Okres wyrazu (1-2 r.z) — dziecko zaczyna wymawiaé pojedyncze wyrazy,
a nastepnie krotkie, proste zdania. Pod koniec tego okresu dziecko mimo nie-
wielkiego zasobu stéw potrafi porozumiewac si¢ z dorostymi i rowie$nikami.
Okres zdania (2-3 r.z) — w tym okresie w mowie dziecka wylaniaja si¢ po-
szczegblne kategorie gramatyczne, wzbogaca sie jezyk czynny i bierny, naste-
puje znaczny przyrost ilosciowy stéw (od ok. 300 w wieku 2 lat do ok. 1000
w wieku 3 lat). Wypowiedzi stowne dziecka staja si¢ bardziej zrozumiale
i zblizaja sie do wzorca fonetycznego poszczegdlnych wyrazéw. W wieku
dwoch lat dziecko powinno wypowiadaé w sposéb poprawny proste stowa.
W wieku trzech lat wypowiedzi powinny by¢ dluzsze, ztozone z co najmniej
2 do § wyrazéw. W wypowiedziach dziecka nadal wystepuja agramatyzmy
przy bujnym rozwoju form fleksyjnych.

Okres swoistej mowy dziecigcej (3-7 r.2) — w tym czasie w dalszym ciagu
nastepuje wzbogacanie zasobu slownictwa dzieci, nabywanie umiejetnosci
budowania zdan ztozonych oraz dalszy rozw6j artykulacji. Mowa dzieci 4-let-
nich rézni sie pod wzgledem dzwigkowym. Wystepuje na tym etapie jeszcze
seplenienie fizjologiczne (zamienianie glosek typu sz, z, cz, dz nas, z, ¢, dz, lub
$, 2, ¢, dz). Dzieci, coraz wigcej rozumiejac, odpowiadaja na zadane pytania,
coraz czgsciej same je zadaja i wykonuja polecenia innych. Ich wypowiedzi
wykraczaja poza aktualnie przezywana sytuacje, potrafia méwic o przezyciach
ze swojej przesztosei i o tym, co jeszcze moze ich spotkaé. W wypowiedziach
pojawia sie jeszcze wiele form agramatycznych, lecz wystepuje juz zacieka-
wienie poprawnoscia jezykowa. Mowa dziecka S-letniego jest juz zrozumiata.
Zaczynaja sie ustalaé gloski sz, z, cz, dz — dzieci potrafig je powtorzy¢ w spo-
s6b poprawny, cho¢ w mowie potocznej zdarzaja si¢ przeksztalcenia. W tym
wieku powinna pojawi¢ sie réwniez gloska r, ktéra przysparza dziecku najwie-
cej klopotéw podczas wymawiania. W tym okresie dziecko potrafi wyjasni¢
znaczenie stéw, opisaé cechy przedmiotéw i mozliwosci ich wykorzystania.
W sposob stopniowy zanikaja nieprawidlowosci gramatyczne. Dziecko samo
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dokonuje autokorekty swojej wypowiedzi i chetnie poprawia mowe innych.
Dziecko 6-letnie winno mie¢ juz opanowana mowe, cho¢ procesy rozwoju je-
zyka nadal trwaja. Wypowiedzi dzieci wzbogacaja si¢ wraz ze zdobywaniem
przez nich doswiadczenia i poszerzenia wiedzy o nowe zjawiska z otaczajacej
go rzeczywistosci [Kaczmarek 1977, s. 64-104].

Elementy réznigce mowe szesciolatka od mowy dzieci mlodszych a tym sa-
mym zblizajace do mowy dorostych H. Mystkowska okresla nastepujaco:

o czeste stosowanie mowy niezaleznej,

« wzrost liczby zdan wielocztonowych,

o wzrost liczby sktadnikéw zdan,

« wymawianie prawidlowo wszystkich dzwigkéw wyizolowanych [Myst-
kowska 1970, s. 34].

Na rozw6j mowy dziecka duzy wplyw ma jego stan fizyczny. Dziecko, ktére
okreslane jest jako zdrowe, ma wiekszy kontakt z otoczeniem. Jego naturalna
ruchliwo$¢, che¢ dzialania i zabawy wplywa dodatnio na rozwéj mowy i my-
$lenia. Wszelkie zaburzenia w organizmie wywoluja automatycznie zaburzenia
W rOZWOju mowy.

Jednym z powaznych zaburzen opéiniajacych rozwéj mowy dziecka sa
wszelkie nieprawidtowosci w funkcjonowaniu narzadéw mowy. Dlatego nale-
zy jak najcze$ciej usprawniac krtan, wargi, dolna szczgke, jezyk i podniebienie
miegkkie. Najczestszymi wadami wymowy u dzieci w wieku przedszkolnym
sa: seplenienie, szeplenienie, wadliwa wymowa gloski k, g, r, bezdzZwiecznos¢,
upraszczanie wyrazow, nierytmiczny oddech, wadliwe wymawianie gloski r,
nieprawidlowy oddech, upraszczanie grup gtoskowych lub zmiany brzmienia
calego wyrazu.

W przypadku zauwazenia chocby jednego z powyzszych objawéw nalezy
rozpocza¢ ¢wiczenia korygujace te wady. Trzeba jednak pamietad, ze ¢wiczenia
powinny by¢ dla dziecka przyjemnoscia i nalezy realizowa¢ je w formie zabawy.
W doborze ¢wiczen powinni$my pamieta¢, by nie byly one zbyt trudne, gdyz
moga zniecheci¢ dziecko, ani zbyt latwe, poniewaz stang si¢ dla niego nuza-
ce. Czas trwania ¢wiczen powinien by¢ dostosowany do wydolnosci i wieku
dziecka. Nalezy je powtarza¢ kilka razy w ciagu dnia. Wszelkie ¢wiczenia trzeba
prowadzi¢ w sposob systematyczny i wytrwaly, gdyz tylko wowczas osiagniete
zostang pozadane efekty.

Aby zapewni¢ dziecku prawidlowy stan mowy, konieczne jest réwniez za-
dbanie o wlasciwe funkcjonowanie jego narzadu stuchu i aparatu mowy. Stuzy¢
temu moga réznorodne ¢wiczenia:



118

Elzbieta Zyzik

1. Cwiczenia stuchowe:

a) z wykorzystaniem bodzcéw niewerbalnych:

b)

rozpoznawanie dZzwigkéw instrumentdw,
rozpoznawanie dzwigkéw z otoczenia,
rozpoznawanie gloséw zwierzat,
rozpoznawanie dzwiekéw niskich i wysokich,
réznicowanie rytmu,

z wykorzystaniem dzwiekéw mowry, czyli ksztaltowanie stuchu fonema-
tycznego, ktérego celem jest réznicowanie dzwiekéw mowy ludzkiejiich
utozsamianie:

réznicowanie slyszalnych wyrazéw przy pomocy obrazkoéw,
réznicowanie glosek,

nasladowanie dzwiekdw, np. weza, muchy przy zastosowaniu opowia-
dania,

réznicowanie dzwiekéw nastepujacych po sobie — ukladanie obraz-
kéw wedlug wystepujacej kolejnosci slyszanych dzwigkdw,
réznicowanie glosek w sylabach,

réznicowanie dzwiekéw mowy ze wspomaganiem umownych gestow
dloni, np. ¢, dz,

wymawianie przy zebach — reka cofa sie do przodu.

2. Cwiczenia stuchu fonematycznego i melodii wypowiedzi:

a) ¢wiczenia okreslajace czas trwania gloski:

w zaleznosci od dlugosci trwania gloski wskazujemy ja na wezeéniej wy-
cietym pasku krétkim lub dtugim, rysujemy linie dtuga badz krétka itp.,
przedluzanie spolglosek f, e, s, z, §, Z, sz, Z, m, n w taki sposéb, by nie
wymawia¢ przy tym dodatkowo gloski'y,

b) ¢wiczenia tempa wypowiedzi:

wyklaskiwanie tempa wypowiedzi wolno - szybko,

wystukiwanie zdan na instrumencie,

wyklaskiwanie wyrazéw — dzielac je na sylaby z przedluzeniem samo-
glosek,

wystukiwanie zdan z wyraznym wymawianiem glosek,

powtarzanie zdan z jednoczesnym wyklaskiwaniem ich w dfonie,
¢wiczenia czynnoéci méwienia w takt wykonywanych ruchéw - po-

wolny, szybki chdd,

¢wiczenia akcentu wypowiedzi:

uderzanie w bebenek, wyklaskiwanie, glosniejsze wypowiedzi, uklada-
nie modelu wyrazu z wyraznym zaznaczeniem akcentowanej sylaby,
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d) éwiczenia intonacji wypowiedzi:

. roznicowanie zdan oznajmujacych i pytajacych,

« wymawianie zdan i ukladanie ich modelu z klockéw w zaleznosci od
linii intonacji wypowiedzi.

3. Cwiczenia rozumienia wypowiedzi:

 nazywanie przedmiotow i rozpoznawanie ich,

« nazywanie ilustracji, przemieszanie obrazkéw i ukladanie ich we wia-
$ciwej kolejnosci,

« zapamietywanie nazw kolordw, segregowanie klockéw wedlug kolo-
réw, wyrdznianie klockéw o tej samej barwie itp.

4. Cwiczenia rozwijajace stownictwo dzieci:

« sprzyjaja temu kazde okazje podczas wykonywania czynno$ci samo-

obstugowych, w czasie zabaw, swobodnych rozméw itp.
5. Cwiczenia w budowaniu zdan i dluzszych wypowiedzi:

« do tego rodzaju ¢wiczenn wykorzystujemy bezposredni kontakt
z dzieckiem, pytajac je co widzialo, co robilo, gdy wypowiedzi sg nie-
poradne, nielogiczne, a zdania niedokonczone, prébujemy pomoéc
dziecku, budujac z nim proste i krétkie zdania.

6. Cwiczenia oddechowe:

« zwracanie uwagi na oddychanie nosem przy zamknietych ustach,

« zatrzymywanie wdechu i wypuszczanie powietrza nosem,

« wyrabianie oddechu przeponowego,

« wyrabianie umiejetnosci szybkiego wdechu i wydluzanie fazy wydechu,

« mowienie na wydechu,

« dostosowanie dlugosci wydechu do czasu trwania wypowiedzi,

« wyrabianie umiejetnosci zsynchronizowania pauz oddechowych
z tre$cig wypowiedzi.

7. ¢wiczenia glosowe, majace na celu uzyskanie efektu dzwigkowego w ja-
mie ustnej:

« $piewanie krétkich, pojedynczych glosek,

. $piewanie glosek, przedluzajac je w czasie.

8. ¢wiczenia aparatu artykulacyjnego:

« usprawnianie warg, jezyka, zuchwy, podniebienia migkkiego po-
przez réznorodne ¢wiczenia typu: unoszenie jezyka do podniebie-
nia twardego, unoszenie jezyka za gérne zeby, nadymanie policzkéow,
masaz warg zebami, wysuwanie jezyka w kierunku nosa, za bro-
de, kaszel z jezykiem wysunietym z ust, cofanie i wysuwanie zuch-

wy itp.
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Wypowiedziiich rozumienie zalezne jest od zasobu stownictwa, jakie dziec-
ko posiada. Zasob ten wzrasta wraz z wiekiem i wowczas jezyk czynny zaczyna
gérowac nad jezykiem biernym. Z tym wiaze si¢ réwniez postep w rozwoju pro-
cesow poznawczych oraz wzrost doswiadczen dziecka.

Czesto zdarza si¢ tak, ze dziecko, mimo znajomosci stéw, ma problemy
z gramatycznym ich uporzadkowaniem w swoich wypowiedziach, prawidlowo
buduje zdania pod wzgledem leksykalnym i gramatycznym, ale zastepuje nie-
ktore dzwieki mowy innymi gloskami badz znieksztalca je.

W procesie ksztaltowania mowy dziecka wazne jest zwr6cenie uwagi na po-
szczegllne skladniki aktu mowy, takie jak: mowienie, rozumienie, jezyk, tekst
oraz prawidlowy przebieg komunikowania sie. Dlatego tez praca nad rozwojem
mowy nabiera szczegélnego znaczenia w okresie wzrastania dzieci. Wszelkie za-
niedbania w tym okresie moga mie¢ negatywne i czesto nieodwracalne skutki.
Woweczas dziecko popelnia bledy jezykowe, ma ubogi zaséb stownictwa i co sig
z tym wiaze struktur gramatycznych, zle funkcjonuje poznawczo, a co najwaz-
niejsze ma trudno$ci w nauce.

Wezeéniejsze badania dowodza, ze istnieje zwigzek pomiedzy wystepowa-
niem trudno$ci w nauce czytania i pisania a funkcjonowaniem jezykowym oraz
metajezykowym. Dzieci z dysleksja rozwojowa maja liczne zaburzenia jezyko-
we dotyczace poziomu fonologicznego, morfologicznego, syntaktycznego i se-
mantycznego [Borkowska, Tarkowski 1990]. Braki te dotycza nie tylko wiedzy
ojezyku, ale réwniez umiejetnosci wykorzystywania i przetwarzania informacji
jezykowych. Stymulujac systematycznie jezyk dzieci juz od najwcze$niejszych
lat, mozemy zapobiec trudnos$ciom w nauce i zapewnic im osigganie sukceséw
w szkole.

Praca nauczyciela w zakresie rozwijania jezyka i mowy dziecka, zmierza
przede wszystkim do rozwijania dwoch kompetencji: jezykowej i komunika-
cyjnej.

Kompetencja jezykowa to umiejetno$¢ postugiwania sie jezykiem zgodnie
z przyjetymi regutami. Na etapie wieku przedszkolnego dziecka sprowadza sie
do uzywania stéw zgodnie z podstawowymi regutami morfologicznymi, tj. bu-
dowy i odmiany wyrazéw, proponowanego wypowiadania stéw oraz umiejet-
no$ci rozumienia, co inni do nich méwia.

Prace nad kompetencja jezykowa dzieci realizowa¢ mozemy poprzez:

« rozwijanie wymowy dzieci, prowadzac z nimi réznorodne ¢wiczenia od-
dechowe, ¢wiczenia doskonalace aparat artykulacyjny (jezyk, wargi,
mie$nie twarzy), ¢wiczenia fonacyjne, czyli glosne i ciche méwienie oraz
$piewanie;
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« rozwijanie stownika dziecka poprzez poznawanie stéw iich znaczen w re-
lacjach:

a) z innymi stowami (nazwy przedmiotéw, oséb, zjawisk, czynnosci
itp.),

b) poznanie stéw o znaczeniu przeciwstawnym (np. duzy — maly),

c) poznawanie stéw pozostajacych w relacjach nadrzednosci — podrzed-
nosci (np. tulipan - kwiat),

d) poznawanie stéw, ktére s3 uzywane do okreslonych przedmiotéw (np.
zamek jako budowla, zamek u drzwi),

e) poznawanie wyrazéw, ktore maja znaczenie metaforyczne (np. chudy
jak patyk, gruby jak beczka),

f) poznanie wyrazéw, ktére s3 bliskoznaczne (np. maly — maleriki).

o ksztattowanie poprawnosci gramatycznej wypowiedzi dzieci poprzez uzy-
wanie odpowiednich form gramatycznych wyrazéw, nabywanie umiejet-
nosci laczenia wyrazéw w wypowiedzi oraz rozwijanie zdania prostego.

Kompetencja komunikacyjna to teoretyczna i praktyczna gotowos¢ oraz zdat-

noé¢ do pelnienia rél nadawcy i odbiorcy réznorodnych tre$ciowo, formalnie
i funkcjonalnie komunikatéw, transmitowanych i przyjmowanych w rozma-
itych sytuacjach, determinowanych typem kontaktu pomiedzy partnerami,
stosunkiem, okoliczno$ciami zewnetrznymi. Im wigksza zdolno$¢ widzenia
owych czynnikéw-modyfikatoréw zachowania si¢ jezykowego danej jednost-
ki, tym szerszy zakres i wigksza pojemnosé¢ owej kompetencji, wigksza szansa
jej posiadacza na skuteczne, uwieniczone powodzeniem uczestnictwo, zar6wno
w przekazywaniu, jak i w przyjmowaniu informacji [ Kowalikowa 1997].
Kolejnym poziomem kompetencji komunikacyjnej jest poziom kodu jezy-
kowego czy tez wariantu méwienia. W ramach tego samego jezyka wystepuja
spolecznie i kulturowo uwarunkowane odmiany i warianty uzycia jezyka.

Warunkiem udanej komunikacji jest wzajemne dostosowanie si¢ partneréw

do siebie, a w wypadku nauczyciela — odbiér wrazen z pozycji dziecka. Bycie
kompetentnym komunikacyjnie zaklada posiadanie pewnego doswiadczenia
spolecznego, ktére pozwala nauczycielowi na umiejetne kierowanie organizo-
waniem wypowiedzi dzieci w stosunku do zmiennych sytuacyjnych [Mnich
1999]. Dziecko uczy si¢ partnerstwa komunikacyjnego, staje si¢ podmiotem
$wiadomym i odpowiedzialnym, wybierajacym $rodki i przewidujacym skutki
wlasnych zachowan. Nalezy dostarczy¢ dziecku odpowiednich bodzcéw, wy-
wolujacych tym samym che¢ do méwienia, a takze zadba¢ o nalezyte wypo-
sazenie dziecka w $rodki wyrazu jezykowego, niezbedne do wyrazania przezy-
tych tresci.
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Z.Klemensiewicz wymienia trzy warunki, ktore nalezy spelni¢, aby uzyskaé

wypowiedz dziecka:

« dziecko powinno posiada¢ zaséb mygli, uczué, pragnien i przezy¢,

« powinno posiada¢ che¢ wypowiedzenia sig, che¢ powiadomienia o wia-
snych przezyciach,

« powinno posiadaé zaséb srodkéw jezykowych, wktérych by sie te elemen-
ty przezyciowe mogly uksztattowaé i wyrazi¢ [Klemensiewicz 1952].

Nauczyciel, ktéry rozwija kompetencje jezykowe dzieci, powinien pracowa¢

z nimi w sposdb systematyczny, skupiajac si¢ na takich zdolnosciach, jak:

a) zdolnosci socjolingwistyczne, ktore dzieci opanowuja najwczeéniej i wia-
23 si¢ z poznaniem przez dzieci zwyczajéw i norm, jakie panuja w danej
grupie spotecznej. Wiaza sie one z umiejetnoscia postugiwania si¢ tytu-
tami, stosowaniem wlasciwych zwrotéw jezykowych i zachowan poza-
werbalnych w sytuacji witania si¢ z kim$, pozegnania, podzigkowania za
pomoc itp.;

b) zdolnosci interakcyjne, ktdre przejawiaja si¢ w umiejetnym:

. stosowaniu regul uzywania jezyka podczas nawigzywania dialogu,
podtrzymywaniu i koriczeniu rozmowy,

« uzasadnianiu swoich sgdéw,

« zaznaczania swojego zdania podczas rozmowy,

« wlasciwym zachowaniu si¢ podczas rozmowy (uwazne stuchanie roz-
mowcy, niewtracanie si¢ w zdanie rozmoéwcy, zachowanie wlasciwej
odleglosci od rozméwcy);

c) zdolnosci funkcjonalne, przejawiajace sie w umiejetnosci uzywania jezy-
ka w nastepujacych funkcjach:

o funkcja informacyjna, ktéra wyraza si¢ w dostosowaniu informacji do
stluchacza, jakim moze by¢ kolega, osoba starsza i sytuacji, w ktorej
jest dziecko, np. wizyta u lekarza, zabawa z réwiesnikiem; dziecko,
ktore uzyskato te zdolno$¢, potrafi whasciwie zachowad sie w tych sy-
tuacjach oraz umiejetnie precyzowac i wyraza¢ swoje mysli;

o funkcja regulacyjna-kontrolujqca jezyk, pozwalajaca na kontrolowanie
za pomoca wlasnych dziatan oraz zachowania innych oséb;

o funkcja heurystyczna, wiazaca sie ze zdolnoscia do precyzyjnego, ja-
snego, zrozumialego zadawania pytan oraz wlasciwego uzywania za-
imkéw pytajacych;

o funkcja ekspresyjna, ktora wyraza si¢ w zdolnosci do wyrazania wla-
snych emocji (pozytywnych i negatywnych), a takze innych oséb za
pomocg jezyka.

Wiek przedszkolny to taki okres w zyciu dziecka, ktéry charakteryzuje sie

ogromna dynamika rozwoju mowy. Fakt ten stawia przed nauczycielami przed-
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szkola wazne zadanie sprawienia, by umiejetno$¢ komunikowania sie pozwolita
dzieciom okresli¢ swe miejsce w spolecznosci i prawidtowo w nim funkcjonowac.
W procesie nabywania przez dziecko kompetenciji jezykowych nauczyciel

powinien kierowac si¢ nastepujacymi wskazéwkami:

traktowa¢ dzieci jako partneréw w procesie komunikacj,
angazowac sie w wielkg liczbe interakeji ,twarza w twarz”,
dostosowywac zadania do biezacych mozliwosci dziecka,
wychodzi¢ od tematu, na ktérym skupia sie dziecko,
unika¢ zachowan nakazowych [Schaffer 1995, s. 183].

Zdaniem G. Krasowicz-Kupis wazne jest:

zwracanie uwagi na rozwdj jezykowy dziecka (i to nie tylko artykulacyjny),
przywiazywanie duzej wagi do ¢wiczen jezykowych (nie na fonemach, lecz
sylabach i elementach $rédsylabowych),

niewprowadzanie zbyt wczesnie analizy fonemowej oraz metody analitycz-
nej w nauczaniu czytania,

wzmacnianie i inspirowanie spontanicznych zabaw jezykowych,

w uzasadnionych przypadkach otaczanie dzieci opieka logopedyczna,
propagowanie wczesnego i systematycznego kontaktu z ksiagzka (dostarcza-
nie ksigzek, wspolne przewracanie kartek, recytowanie wierszy, omawianie
obrazkéw, glodne czytanie, nauka samodzielnego czytania, nawiazanie kon-
taktu z biblioteka, wybieranie odpowiednich ksiazek, ustalanie kryteriow
warto$ciowania ksigzek, kompletowanie wiasnej biblioteczki),
indywidualizowanie metod nauczania w zaleznosci od preferowanego stylu
czytania [Krasowicz-Kupis 2005, s. 241].

Wskazoéwki dla nauczyciela w odniesieniu do komunikacji niewerbalnej za-
proponowala tez M. Grochowalska [2002, s. 137-138]. W swych rozwazaniach

zwrdcita uwage na:

zapewnienie dzieciom czasu na zabawy swobodne, sprzyjajace rozwojowi
indywidualnych sposobéw komunikowania sie,

czeste organizowanie zabaw ruchowych stuzacych rozumieniu komunika-
tywnosci ruchéw,

prezentowanie w formie zabaw réznorodnych sposobéw komunikowania
przezy¢, uczué, wiadomosci,

odpowiadanie na dzieciece gesty — komunikaty,

organizowanie pracy w malych grupach, sprzyjajacej komunikacji, wyko-
rzystujacej wszelkie kanaly przekazu informacji,

zwracanie uwagi na znaczenie wygladu postaci i komunikatéw przez nig
nadawanych,
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. organizowanie zaje¢ sluzacych poznawaniu rél nadawcy i odbiorcy oraz do-
boru $rodkéw komunikacyjnych w zaleznosci od funkeji wypowiedzi.

Kompetencje jezykowe dziecka koriczacego pierwszy etap edukacji, jakim
jest wychowanie przedszkolne, okresla ,Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego”. W toku calej czteroletniej pracy nauczyciel przedszkola wi-
nien osiagnac¢ u dziecka nastepujacy zakres kompetencji:

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli,
oddzialéw przedszkolnych w szkotach podstawowych
oraz innych form wychowania przedszkolnego

Nazwa obszaru Zakres kompetencji dziecka
edukacyjnego

1. Zwraca sie bezposrednio do rozméwecy, stara sie
mowic poprawnie pod wzgledem artykulacyjnym,
gramatycznym, fleksyjnym i sktadniowym;

2. Moéwi plynnie, niezbyt glosno, dostosowujac ton glosu
do sytuacji;

3. Uwaznie stucha, pyta o niezrozumiate fakty i formutu-
je dluzsze wypowiedzi o waznych sprawach;

4. W zrozumialy sposéb méwi swoich potrzebach i decy-
zjach.

Wspomaganie
rozwoju mowy dzieci

Zrédlo: Dz.U. z dn. 15.01.2009, nr 4, poz. 17, zal. nr 1.

yPodstawa programowa wychowania przedszkolnego” ma swoje odzwier-
ciedlenie w programach wychowania przedszkolnego. W ponizszej tabeli za-
prezentowano material edukacyjny dotyczacy obszaru wspomagania rozwoju
mowy dzieci opracowany przez J. Pytlarczyk [2009, s. 26-27].

7 akres Zamierzone osiagniecia dzieci
tredci poziom I poziom II poziom III
« | * Réznicuje « Wybiera odpowiedni
=] . s 1.
g = | ipowtarza dzwigki, obrazek lub
€ & | « poprawnie dobiera wykonuje polecenie
£ B brazek d dpowiedni
.2 | obrazekdo odpowiednio
£ & uslyszanego wyrazu. | do uslyszanej

wypowiedzi.
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7 akres Zamierzone osiagniecia dzieci
tresci poziom I poziom II poziom III
« Operuje natezeniem | « Poprawnie
glosu, gospodaruje
£ |« dysponuje dtugoscia | oddechem podczas
= trwania dzwieku, wypowiedzi,
go « posluguje sie « stosuje rézne tempo
z réznym natezeniem wypowiedzi,
N mowy: szept, mowa | « przekazuje glosem
= cicha i glosna, emocje,
g
5 |« stosuje - nadaje wypowiedzi
= onomatopeje. charakter oznajmiania,
pytania, rozkazu,
« rytmizuje wypowiedzi.
« Wypowiada nazwy | « Opisuje historyjki o Poprawnie uzywa
z najblizszego zdaniami pojedynczy- przystowkow
otoczenia, mi i zZtozonymi, nieokre$lonych:
« opisuje obrazki, « poprawnie uzywa nigdy, gdzies,

77

Poprawno$¢ gramatyczna

przedmioty, osoby,
opisuje swoja
dzialalno$¢ zdaniami
pojedynczymi,

e UZywa w mowie
odmiennych czesci
mowy: rzeczowniki,
przymiotniki,
zaimki,

stosuje koniugacje
czasownikow

w mowie, czas
terazniejszy, tryb
orzekajacy,

o uzywa przyimkow:
przed, nad, pod za,
sprawnie stosuje
koniugacje
czasownikow, tryb
rozkazujacy.

w mowie odmiennych
cze$ci mowy:
rzeczownikow

i przymiotnikéw,
poprawnie stosuje
koniugacje
czasownikow

W mowie, czas
terazniejszy, przeszly
i przyszly,

uzywa przyimkow:
naprzeciw, miedzy,
obok, po,

poprawnie uzywa
liczebnikéw
porzadkowych

i wyrazéw
szeregujacych:
ynastepny’,
»poprzedni’,
poprawnie uzywa

w mowie spojnikéw
facznych: i, albo, oraz,
dlatego, wiec,

e poprawnie uzywa
w mowie innych
przystowkow,
poprawnie uzywa
w mowie spojnikdéw
przeciwnych a, ale,
lecz, przeciez oraz
podrzednych: kiedy,
zeby, ale,

« stosuje partykuly
wskazujace
podobienstwa
(moze, na pewno) ,
a takze wyrazajace
wole (niech).
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Zakres
tresci

Zamierzone osiagniecia dzieci

poziom I

poziom II

poziom III

77

Poprawno$¢ gramatyczna cd.

poprawnie uzywa
zaimkdw: ten, tamten,
tamta, moj, twdj, jego,
jejy

poprawnie uzywa
przystowkow
wskazujacych:

tutaj, ten, teraz;
pytajacych: gdzie,
skad, dokad, kiedy

i nieokreglonych:
nigdy, gdzies,

stosuje partykuty do
tworzenia pytan — czy
i przeczen — nie.

Zasob stownictwa

« Nazywa przedmioty
codziennego
uzytku i urzadzenia
gospodarstwa
domowego,

« nazywarozne
materialy, takie jak
papier, drewno,

« nazywa podstawowe
czynnoéci ludzi
izwierzat,

» nazywa zwierzeta

domowe

i gospodarstwa

wiejskiego,

nazywa popularne

owoce i warzywa,

« nazywa podstawowe
$rodki lokomocji,

« nazywa podstawowe
kolory.

Nazywa popularne
przedmioty oraz
spotykane w otoczeniu
maszyny i urzadzenia,
nazywa rozne
materialy, takie jak
papier, drewno,
plastik, tkaniny,
metale, szklo,

stosuje okreglenia
opisujace wlasciwosci
oraz cechy ludzi,
przedmiotéw i zjawisk
atmosferycznych,
nazywa znane

roéliny i zwierzeta
oraz srodowisko
przyrodnicze,

nazywa popularne
zawody,

nazywa kolory
pochodne i ksztalty,
stosuje podstawowe
okre$lenia dotyczace
sposobu (jak?)

i miejsca (gdzie?).

« Stosuje okreélenia
dotyczace czasu
(kiedy?),

e nazywa egzotyczne
owoce i warzywa.




Mowa dzieci w wieku przedszkolnym 127

Rozwijanie sprawnos$ci jezykowych dziecka laczy sie nierozerwalnie
z ksztaltowaniem logicznego myslenia, wyobrazni, pamieci, uwagi oraz spo-
strzegania. W swej pracy nauczyciele musza stosowacd réznorodne metody i for-
my pracy, ktore beda dostosowane do mozliwosci rozwojowych dzieci. Wazne
jest organizowanie sytuacji edukacyjnych, ktére aktywizuja dzieci, zachecaja
do swobodnych wypowiedzi, wyrazania wlasnych mysli, komunikatywnej
mowy.

Najwazniejszym zadaniem jest wyrobienie u dzieci wladciwej motywacji
do doskonalenia swego jezyka. Te motywacje mozna osiagna¢ poprzez rozbu-
dzanie ich emocji, ktére wyzwola che¢ dzialania. Tu przypisuje si¢ duza role
rozmowom, w ktorych nawigzujemy do do$wiadczen dzieci, obserwacji zja-
wisk oraz skojarzen. Zazwyczaj w ich wypowiedziach zauwazy¢ mozna ,burze
emocji’; reaguja spontanicznie, w sposob gloény. Nauczyciel winien tu zwraca¢
uwage nie tylko na wyrazisto§¢ méwienia czy poprawne artykulowanie glosek,
ale réwniez na slownictwo, poprawnos¢ tworzenia zdan z zastosowaniem wla-
$ciwych form gramatycznych, a takze na spéjno$é wypowiedzi. Podczas rozmo-
wy z dzie¢mi mamy mozliwo$¢ uscislania i wzbogacania ich wiadomosci o zyciu
spotecznym, przyrodzie i technice. Chcac z pozytkiem dla dziecka realizowaé
ten rodzaj zaje¢, musimy pamietad, ze rozmowa jest jednym z najtrudniejszych
zaje¢ i nie moze by¢ naduzywana.

Nauczyciel powinien nawiazywa¢ rozmowy z dzie¢mi przy kazdej nadarza-
jacej sie okazji, w sposdb spontaniczny oraz zaaranzowany. Umiejetnosci pro-
wadzenia rozmowy mozna ksztaltowac przez:

« przystuchiwanie si¢ dialogom, jakie prezentuje nauczyciel podczas wy-
stawiania teatrzyku kukielkowego, opowiadania, a takze w rozmowie na-
uczyciela z inng, dorosly osoba;

« przyjmowania wlasciwej pozycji ciala w trakcie rozmowy, co wiaze sie
z wlasciwg odlegloscig od rozméwecy, patrzeniem si¢ na rozméwce oraz
modyfikowaniem zachowania w zalezno$ci, kto jest partnerem w roz-
mowie;

« uwazne sluchanie rozméwcy, podtrzymywanie rozmowy, wlasciwe wyja-
$nianie, zadawanie pytan, argumentowanie, udzielanie odpowiedzi itp.;

« uzywanie trafnych zwrotéw podczas rozpoczynania i koriczenia rozmo-
wy oraz tych, ktére stuza wlasciwej argumentacji i przekonywaniu;

« proby umiejetnego prowadzenia rozmowy w zabawach dowolnych, w in-
scenizacjach samodzielnie aranzowanych z wykorzystaniem $rodkéw
pozawerbalnych, takich jak wlasciwe gesty i miny.
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Nauczyciel powinien tez dazy¢ do rozwijania umiejetnosci stuchania réz-
norodnych utwordw literackich, takich jak: bajki, basnie, legendy oraz poezja.
Teksty te powinien przekazywa¢ przy uzyciu standardowej, powszechnie stoso-
wanej odmiany jezyka, a takze przez wprowadzanie wyrazen z innych odmian,
jak gwara, archaizmy, jezyk réznych zawodéw. W trakcie stuchania utworéw
dzieci zaznajamiaja si¢ bowiem z nazwami réznych gatunkoéw literackich, z tytu-
tami utworéw oraz nazwiskami ich autoréw. Ten rodzaj zaje¢ pozwala dzieciom
wykry¢ relacje migdzy bohaterami utworéw, miejsce, czas akeji oraz zwrdcié
uwage na zwroty uzywane na poczatku i zakoriczenie utworu. Stuchanie opo-
wiadan moze by¢ dla nich inspiracja do tworzenia wlasnych opowiadan, wy-
myslania historii wybranego bohatera, ktéra mogta si¢ zdarzy¢ w okreslonym
czasie i miejscu. Dzieci, zainspirowane opowiadaniem, przekazuja czesto tres¢
utworu swym rodzicom, rodzenstwu i réwie$nikom.

Wykorzystujac taka forme zajeé, jak opowiadanie, mozemy wspomagaé
rozwoj systemu leksykalnego i gramatycznego dzieci poprzez réznego rodzaju
¢wiczenia, a mianowicie przez:

. tworzenie wspdlnego opowiadania — nauczyciel zaczyna opowiadanie,

a dzieci tworzg dalsza jego historig;

« przygotowanie obrazkéw z postaciami bohaterow utworu — dziecilosuja ob-

razki i maja za zadanie stworzy¢ wlasna historie loséw wybranej postaci;

o tworzenie ksigzeczek tematycznych — dzieci zbieraja réznorodne ilustracje

z czasopism i tworza ksiazeczki typu Wielkanoc, ferie zimowe, olimpiada
sportowa i opowiadaja o swych utworzonych ksigzeczkach;

o tworzenie ksiqzeczek kucharskich — dzieci opowiadaja, w jaki sposéb moz-

na przyrzadza¢ potrawy z ich ksiazeczki kucharskiej;

« wspélne tworzenie kroniki grupy przedszkolnej — dzieci tworza rysunki do-

tyczace wydarzen z zycia ich grupy i opowiadaja o nich.

Cwiczerh mozna tworzy¢ bardzo wiele, ale wazne jest, by spotkaly si¢ one
z zainteresowaniem dzieci. Pami¢ta¢ musimy o tym, ze to one majg by¢ ich
tworcami.

Bardzo wazng forma, dzigki ktérej rozwijamy mowe komunikatywna dzieci,
jest zabawa, zazwyczaj zespolowa, podejmowana w sposéb spontaniczny. Pod-
czas jej trwania dzieci prowadza ze soba rozmowe, postuguja sie zdaniami, tacza
wyrazy w dluzsze wypowiedzi, stawiaja pytania, snujg domysly i przypuszcze-
nia. W zabawie dzieci aktywizuja swoje procesy myslowe, planuja zabawe, two-
rza wlasne historie. Probuja takze oceni¢ wlasne wytwory, poréwnuja wyglad
przedmiotdw, ustosunkowusja sie do nich.
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Roéznorodne zabawy s bardzo waznym i cennym $rodkiem rozwijajacym
mowe dzieci. Warto tu podkregli¢ role nauczyciela, ktéry powinien inspirowaé
takie zabawy i bacznie obserwowac ich przebieg. Wszystkie rodzaje zabaw, tj.
tematyczne, konstrukcyjne, dydaktyczne i ruchowe, stwarzaja wiele okazji do
mowienia, rozwigzywania réznorodnych zadan, przetwarzania, udzielania od-
powiedzi itp. [Mnich 1992].

Kolejna formga pracy z dzie¢mi, sprzyjajaca rozwijaniu ich mowy komunika-
tywnej, jest praca z ilustracja, ktéra moze stac si¢ bodzcem do zainteresowania
tekstem w ksigzce. Dzieci na jej podstawie opowiadaja tres¢ ksiazki, wzbogaca-
ja ja we wlasne pomysly, pytaja o tresci niezrozumiale w ksiazce i tym samym
wzbogacaja swoj stownik. Nauczyciel, znajac wartos¢ ilustracji w ksigzce, powi-
nien zachecac i stwarza¢ takie sytuacje, by dzieci ogladaty ksiazeczki i wypowia-
daly sie na ich temat. Nauczyciel moze inspirowaé wypowiedzi dzieci m.in.:

o dajac im ksiazki, zawierajace ilustracje nawiazujace do ich aktualnych prze-
zy¢,

. stawiajac pytania, zachecajac je w ten sposéb do wypowiedzi,

« przygotowujac po kilka egzemplarzy tej samej ksiazki, co zacheci je do po-
réwnywania, poszukiwania takich samych ilustracji,

« zachecajac do opowiadania fragmentu wybranej ksigzki, ktora weze$niej po-
znaly,

. inspirowaé¢ do przedstawienia loséw bohateréw, itp. [Dudziriska 1977,
s.191].

W rozwijaniu umiejetnosci komunikacyjnych dziecka duza role moze ode-
gra¢ praca z obrazkiem. Istnieje wiele rodzajow zabaw wspierajacych te wla-
$nie forme:

« opowiadanie o dwoch, trzech obrazkach i odgadywanie, o ktérym z nich jest
mowa,

« wyszukiwanie na obrazkach réznic i nieprawidlowosci,

« nadawanie imion postaciom, ktére wystepuja na obrazkach,

« prébanadawania tytutéw obrazkom,

o okreélanie nastroju obrazka, przezy¢ postaci wystepujacej na nim,

« odtwarzanie z pamieci szczeg6low na obrazku po zaslonieciu jego fragmen-
tow lub calosci — w zaleznosci od inwencji dzieci i nauczyciela [ Dudziniska
1977,s.191].

Rozwijaniu mowy stuzy¢ moga réwniez inscenizacje tre$ci znanych utwo-
row literatury dziecigcej. Ten rodzaj zaje¢ ma ponadto duza warto$¢ wycho-
wawczg. Najbardziej istotnymi walorami inscenizacji sa:
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o lepsze przezycie, zrozumienie i zapamietanie treéci ksiazki dzieki powia-
zaniu réznorodnej ekspresji tworczej, muzycznej, stownej, ruchowej i pla-
stycznej,

« nabywanie umiejetnosci analizowania tresci utworu, czyli wyodrebniania
poszczegolnych scen, charakteryzowania bohateréw, okreslania miejsc ak-
cji, nastroju itp.,

« wzbogacanie czynnego slownika dzieci poprzez powtarzanie wyrazéw,
zwrotow i fragmentéw wierszy, opowiadan,

o ksztalcenie wyrazistej mowy w toku nasladowania odtwarzanych postaci
(ludzi, zwierzat), ich mowy, stanéw uczuciowych, takich jak rado$¢, smu-
tek, przerazenie itp.,

- rozwijanie pamieci logicznej i wyobrazni tworczej,

« uzyskiwanie wzoréw do samodzielnej zabawy [ Dudzinska 1977, s. 193].

Dzieci, ktdre biora udzial w inscenizacji utwordw, staraja sie przedstawic ja
jak najlepiej nie tylko pod wzgledem tresci, ale réwniez intonacji, wyrazistosci
wypowiedzi, a takze przekazywania charakteru postaci, ktéra odgrywaja.

Historyjki obrazkowe, jako kolejna forma pracy z dzie¢mi, sa niezastapione
w rozwijaniu ich myslenia przyczynowo-skutkowego. Nauczyciel ma tu szeroki
wachlarz dzialan z dzie¢mi, do ktérych mozna zaliczy¢:

« ukladanie obrazkéw wedtug kolejnosci zdarzen,

« eksponowanie tylko jednego obrazka historyki, by dzieci same poddawaty
pomysly co moglo sie zdarzy,

o rysowanie zespolowo lub indywidualnie wlasnych historyjek obrazko-
wych,

« poszukiwanie innych zakonczen historyjki itp. [Dudzinska 1977, s. 193].

Wazne jest, by w tej formie pracy z dzie¢mi nauczyciel stosowal zasade stop-
niowania trudnoéci, ktéra dotyczy liczby obrazkéw, jakoéci ich tresci, sposobu
jej zastosowania. Dobdr historyjek powinien by¢ zgodny z zainteresowaniami
dzieci i dotyczy¢ srodowiska, z ktérym one si¢ bezposérednio stykaja. Historyj-
ki obrazkowe wymuszaja na dzieciach wykonywanie réznych operacji myslo-
wych. Aby dziecko prawidlowo utozyto obrazki w historyjce, powinno dobrze
zrozumie( jej tre$¢, zauwazy¢ roznice i podobiefistwa migdzy nimi, a co najwaz-
niejsze, musi wykry¢ zaleznosci, a wiec zrozumie¢ przyczyny i skutki sytuacji
przedstawionej na obrazkach.

Prawidlowa wymowa dzieci $cisle wiaze si¢ z ich rozwojem umyslowym.
Dziecko, ktére w swej wymowie popelnia liczne bledy jezykowe, jest narazone
na réznego rodzaju zahamowania wynikajace z faktu utrudnionego kontaktu
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z otoczeniem. Niezrozumiala dla innych wypowiedz bardzo czesto izoluje
dziecko od réwiesnikéw, wywoluje nieche¢ do wspolnej zabawy, nieufno$é wo-
bec innych, a niekiedy i ztos¢.

Rozwoj jezykowy dzieci w wieku przedszkolnym jest szczegélnie wazny.
Dzieci w tym wieku wyjatkowo fatwo przyjmuja bodzce, a wiec szybko sie ucza
nowych rzeczy i szybko moga wyréwnywa¢ ewentualne braki. Otrzymywa-
ne w tym okresie impulsy jezykowe odciskaja sie na zachowaniu jezykowym
w przysztoéci. Rozwéj jezykowy dziecka koniczacego przedszkole powinien by¢
na elementarnym etapie zakornczony.

Przy stanie obecnej wiedzy nie kwestionuje sie twierdzenia, ze rozw6j mowy
zalezy nie tylko od dojrzewania struktur mézgowych, ale warunkiem jest kon-
takt z cztowiekiem méwigcym tym samym jezykiem. Wazny jest zatem kontakt
z osobg dorosla, ktora wzmaga aktywno$¢ werbalna i poznawcza dziecka. Taka
osoba z pewnoscia jest nauczyciel przedszkola. Praca dydaktyczno-wycho-
wawcza z dzie¢mi w wieku przedszkolnym opiera sie gléwnie na zywym sto-
wie, ktore stanowi podstawowe narzedzie pracy kazdego nauczyciela i wycho-
wawcy. Troska nauczyciela powinno by¢ stale podnoszenie zaréwno wlasnej
kultury méwienia, jak i ksztaltowanie jej wérdd dzieci. Wychowawca w przed-
szkolu powinien pamietad, ze jest on wzorem jezykowym dla dzieci [Czapiga
1988, s. 83]. Obowiazuje go wigc postugiwanie si¢ piekna polszczyzna, gdyz:
»[ .- ] kulturalna, staranna mowa wychowawcéw przedszkolnych [ ... ] ulatwia
pojmowanie tresci, zacheca dziecko do uwaznego stuchania” [Woéjtowiczowa
1997,s.13].

Kierowanie procesem rozwoju jezykowego wymaga rowniez od nauczycieli
przedszkola wiedzy jezykowej i swiadomosci metalingwistycznej. Jest to waz-
ne, aby potrafili oni wlasciwie poprowadzi¢ dziecko przez kolejne etapy eduka-
cji jezykowej, a wiec od kompetencji jezykowej przez kompetencje komunika-
cyjna, $wiadomo$¢ jezykowa az do swiadomosci metajezykowej, co oznacza, ze
ydzieci sa $wiadome pewnych wlasciwosci jezyka; sa takze zdolne do refleksji
nad nim” [Kern-Jedrychowska 2002, s. 53 ].

Jezyk nauczyciela powinien by¢ wyrazny, poprawny, a przede wszystkim
wyrazisty pod wzgledem wymowy, gdyz dziecko w fazie rezonansu przyjmuje
cechy fonetyczne otoczenia. Powinien by¢ réwniez naturalny, aby uczy¢ dzieci
spontaniczno$ci w méwieniu, wyrazaniu uczué, mysli i wyobrazen.

Nauczyciel musi tez zwraca¢ uwage, by nie postugiwa¢ si¢ jezykiem gwaro-
wym, lecz ogélnopolskim. Jego wypowiedzi musza charakteryzowa¢ si¢ wladci-
wa intonacja, melodia, tonem i sila glosu, ale réwniez wolnym tempem mowy,
aby dzieci prawidlowo je rozumiaty.
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Poza forma dzwiekowa wypowiedzi, dziecko nasladuje réwniez poprawno$é
gramatyczna oraz tre$¢ stéw nauczyciela. Wzér ten wywiera wpltyw zaréwno na
slownik bierny, czyli rozumienie mowry, jak i na stownik czynny dzieci. Dlatego
tez ogromne znaczenie maja bliskie kontakty i rozmowy nauczycieli z dzie¢mi,
najlepiej z zachowaniem kontaktu wzrokowego, co bardziej stymuluje uwage
dzieci i daje im mozliwos$¢ obserwacji twarzy, warg, jezyka. Zdaniem J. Wéjto-
wiczowej, dobry wychowawca jezykowy nie uzywa stéw i form, ktére podkre-
$lalyby jego dominacje. Powinien tak dobiera¢ §rodki jezykowe, zeby zachowa¢
relacje dialogowa nawet wtedy, gdy partnerem jest male dziecko.

Nauczyciel musi przede wszystkim dopuszcza¢ dziecko do glosu, pozwala¢
mu wypowiadac sie, ale jednoczesnie stucha¢ go, podpowiada¢ wlasciwe formy
gramatyczne, sugerowaé wyrazy o podobnych znaczeniach. Tylko wéwczas roz-
mowa bedzie prawdziwym zrédlem wiedzy dla dziecka. Nauczyciel w zadnym
wypadku nie moze zapomina¢ o walorach wypowiedzi dzieci, poprzez chwale-
nie kazdej skladnej wypowiedzi. Zaowocuje to wigkszym sukcesem niz ciagle
poprawianie bledéw w wypowiedziach. Zatem nauczyciele w pracy z dzie¢mi
powinni kierowac¢ si¢ nastepujacymi zasadami:

 postawa, jaka reprezentuja, ma wplyw na plynno$¢ wymowy dziecka,

« stwarza¢ dzieciom podczas rozméw poczucie bezpieczenistwa,

« mowic do dzieci spokojnie, nie spieszac sie,

« nie po$piesza¢ dziecka w jego wypowiedzi, choc¢by byta ona nieskladna,

« przede wszystkim zwraca¢ uwage na tres¢ wypowiedzi dziecka,

« wzmacnia warto$¢ dziecka poprzez czeste pochwaly,

« nie zmuszaé dziecka do wypowiedzi,

« by¢ w stalym kontakcie z rodzicami i logopeda.

W pracy nad rozwijaniem mowy komunikatywnej dzieci konieczne jest réw-
niez szukanie coraz to efektywniejszych metod, ktére podniosa ich sprawnos¢
jezykowa. Nalezy tu podkresli¢ role wzajemnej wspoélpracy nauczycieli z rodzi-
cami dzieci. Organizowanie wspolnych uroczystosci, imprez, konkurséw dziala
na dzieci pobudzajaco i zacheca ich do aktywnosci stownej.

Powyzsze rozwazania wskazuja wyraznie na fakt, ze okres przedszkolny jest
czasem intensywnego rozwoju mowy dzieci. Teoretycznie dziecko u progu
szkoly powinno mie¢ mowe w pelni uksztaltowana pod wzgledem fonicznym,
dysponowa¢ duzym juz zasobem slownikowym i poprawnie budowa¢ zda-
nia z punktu widzenia logiki, gramatyki i skladni. Powinno méwi¢ nie tylko
poprawnie i z sensem, ale takze z wlasciwg intonacja (akcent, rytm, melodia
mowy). Te umiejetnosci s3 niezbedne do porozumiewania sig, a jest ono moz-
liwe jedynie wtedy, gdy dziecko zna znaczenie uzywanych stéw, ma opanowa-
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na technike mowienia oraz formuluje wypowiedzi poprawne pod wzgledem
struktury gramatycznej [Pasifiski 2009, s. 128].

Caly proces pracy nad doskonaleniem mowy dzieci powinien mie¢ charak-
ter ciagly i dlugofalowy. Tylko wowczas mozemy mie¢ pewnos¢, ze dzieci roz-
wija¢ si¢ beda w sposéb prawidlowy, a ich start szkolny okaze si¢ sukcesem.
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Dzienniki Urzedowe MEN

SUMMARY

Kindergarten age is such a period in a child’s life, which can be characterized by
the huge dynamics of speech development. Thus kindergarten teachers have a very
important task to fulfil - to make children aware that the ability to communicate lets
them establish their place in the community and function well in it. A very significant
aspect of the process of speech development is to make a child aware of the elements
of the process of communication and to emphasize the parts of the speech act, such
as: speaking, understanding, language, text and proper communication. Stimulating
the child’s language systematically from very early years can prevent learning difficul-
ties and ensure school success. The teacher’s role to develop the child’s language and
speech should focus on achieving two competencies: linguistic and communicative.
The whole process of improving child’s speech ought to be continuous and longitudi-
nal. Fulfilling such conditions can guarantee proper children’s development and a suc-
cessful school start.



