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Categorization of children’s speech development

Wprowadzenie

Wyrazenie mowa dziecka jest terminem uzywanym na gruncie takich
dyscyplin naukowych, jak jezykoznawstwo, psychologia, psycholingwi-
styka, pedagogika, i — mimo ze kazdy, kto zna jezyk polski, a nie jest ba-
daczem, potrafi bez trudu odpowiedzie¢ na pytanie Co to jest mowa dziec-
ka? - to wyrazenie to wymaga, jak kazdy termin naukowy, zdefiniowania.
Termin ten jest zasadniczo uzywany w trzech znaczeniach, mianowicie
oznacza on: 1. okres, w ktérym dziecko przyswaja sposoby komuniko-
wania si¢ werbalnego ze swoim otoczeniem jezykowym, 2. wlasciwosci
komunikacji dziecka w okresie dziecinstwa, 3. badania nad mowa dziec-
ka [por. Porayski-Pomsta 1994, s. 47-50].

Obok terminu mowa dziecka stosowany jest, najczeéciej synonimicz-
nie, termin jezyk dziecka. Aczkolwiek znaczenia tych terminéw zakreso-
wo nachodzg na siebie (por. polski termin mowa oznacza albo de Saus-
sure’owskie langage ‘calo$¢ zjawisk zwiazanych z komunikacja jezykows,
albo parole ‘moéwienie; czynno$ci moéwienia i rozumienia na podstawie
jezyka’; polski termin jezyk — de Saussure’'owskie langue — przyjeto sie
ttumaczy¢ za F. de Saussurem jako ‘system znakéw stuzacy do porozu-
miewania si¢ danej spolecznosci’ [por. de Saussure 2002; Polaniski 1993,
s. 240-241]), to trzeba pamieta¢, ze termin mowa jest szerszy zakresowo
od terminu jezyk. Dlatego tez ilekro¢ bedzie stosowany w tym opraco-
waniu termin mowa dziecka, to zasadniczo bedzie sie on odnosit do cato-
$ci zjawisk zwigzanych z porozumiewaniem si¢ dziecka, w tym réwniez
do jezyka, gdy za$ bedzie wystgpowal termin jezyk dziecka, to bedzie sie
odnosit tylko do systemu jezykowego, tzn. bedzie oznaczal albo proce-
sy akwizycji, czyli przyswajania przez dziecko systemu gramatycznego
i leksykalnego, albo wlasciwosci systemu gramatycznego i leksykalne-
go dzieci.
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Periodyzacja rozwoju mowy dziecka — potrzeby i funkcje

Zacznijmy od pytania — na jaki okres zycia czlowieka przypada okres dzie-
cinstwa? Odpowiedz na tak postawione pytanie wydaje sie banalnie prosta:
na okres, kiedy czlowiek jest dzieckiem — niedoroslym, niesamodzielnym bio-
logicznie i spolecznie czlowiekiem, zaleznym pod kazdym wzgledem od do-
roslych. Stownik psychologii na postawione wyzej pytanie odpowiada krétko:
yokres zycia od urodzenia do wieku dorastania” [Sillamy 1995, s. 61]. Artykut
pod hastem Dzieciristwo jest jednak w tym slowniku rozwiniety. Dowiadujemy
sie z niego, ze: 1. wg ustalen wspolczesnej psychologii ,dziecka nie uwaza sie
juz za doroslego nieposiadajacego wiedzy i umiejetnosci wydawania sadéw, ale
za jednostke o specyficznych dla swego wieku wlasciwosciach intelektualnych
i emocjonalnych, ktérej rozwoj psychiczny rzadzi sie jej tylko wlasciwymi pra-
wami; 2. ,Dziecinstwo jest niezbednym etapem przeksztalcenia si¢ niemowle-
cia w czlowieka doroslego”, 3. dla okresu dziecinstwa wyrdéznia si¢ trzy wielkie
stadia: 1) wczesne dziecinstwo — do 3 lat, 2) dziecinstwo wlasciwe — od 3 do
6-7 lat, 3) pdzne dziecifistwo, koriczace si¢ osiggnieciem dojrzalosci plciowej.

Rozwéj mowy dziecka — trzeba to sobie u$wiadomi¢ — zalezy od ogélne-
go rozwoju psychosomatycznego oraz spolecznego dziecka', dlatego mozna
by przyjac¢ réwniez dla opisu rozwoju mowy zaproponowany przez cytowany
Stownik psychologii Syllamy’ego podzial na stadia rozwojowe. Opis ten jest jed-
nak zbyt ogélny (bo taka jest rola stownika) dla naszych potrzeb, nie dostarcza
szczegolowej wiedzy o procesach rozwoju, zwlaszcza za$ nie daje informacji
o rozwoju mowy. Opis ten jednak pozwala uswiadomic sobie, ze: 1. wspolcze-
sna psychologia nie traktuje dziecka jak niedojrzalego doroslego, lecz jak istote
o specyficznych wlasciwosciach fizycznych i psychicznych, 2. cechy charakte-
rystyczna okresu dziecinstwa jest ciagla, systematyczna zmiana, ktéra okresla
jako proces rozwoju dziecka, 3. zmiany nastepuja w okre§lonym przez zegar
biologiczny czasie.

Periodyzacja zawsze odnosi si¢ do procesu. Jej zadaniem jest opis zmian, ja-
kie dokonuja sie w okre§lonym ciagu zdarzen, ustalenie pewnych sekwencji, faz,
etapow okreséw opisywanego ciagu zdarzen, procesu. Na gruncie psychologii

Tu zasadniczo przyjmuje teori¢ konstruktywizmu spolecznego Jérome’a Brunera,
w ktorej uwzgledniane s zaréwno czynniki biologiczne, jak i spoteczne w procesie roz-
woju jednostki (por. D. Wood, Jak dzieci uczq si¢ i myslg. Spoleczne konteksty rozwoju
poznawczego, Wydawnictwo UJ, Krakéw 2006, s. 34-36).
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i psycholingwistyki, zwlaszcza za$ na gruncie pedagogiki, periodyzacja zwykle
kojarzy sie z procesem rozwoju, ale moze ona dotyczy¢ takze réwniez réznych
proceséw rozpadu, utraty tego, co zostalo nabyte przez jednostke w procesie
rozwoju, np. w wyniku starzenia si¢ [por. np. Jakobson 1969]. Nas interesuje
oczywiscie proces ze znakiem dodatnim, a nie ujemnym, wzrost, a nie rozpad.

W przytoczonym artykule ze Stownika psychologii nasza uwage zwraca infor-
macja, ze poszczegolne stadia rozwoju dziecka przypadaja na okreslony okres
zycia dziecka. Czy to znaczy, ze do kolejnego stadium rozwoju dziecko przecho-
dzi niejako automatycznie: koficzy 36 miesiecy (3 lata) i przechodzi ze stadium
weczesnego dziecinstwa do stadium dziecinistwa wlasciwego? Otz nie, po pierw-
sze dlatego, ze kazdy czlowiek ma swoéj wlasny zegar biologiczny, po drugie, dla
procesu rozwoju wazne s3 takie czynniki, jak ogdlny stan zdrowia jednostki oraz
ogodlne warunki bytowania, po trzecie wreszcie, istotne sa takie czynniki, jak wla-
sna aktywno$¢ jednostki oraz system edukacyjny (systemy edukacyjne)? w kté-
rych jednostka uczestniczy lub do ktérych zostala wlaczona.

Mowa ijezyk dziecka rozwijaja si¢ — jak to jest uyyjmowane w wigkszosci prac
poswieconych tym zagadnieniom — w sposob stadialny®. Wiaze sie to — jak byla
o tym mowa — z procesem dojrzewania psychosomatycznego dziecka. Zapew-
ne mozna méwic o jakim§ genetycznym, zindywidualizowanym — wlasciwym
dla kazdego osobnika - zaprogramowaniu tego procesu [por. np. Aitchison
1991, s. 104]. Oznacza to, ze kazde dziecko dojrzewa do okreslonego stadium
rozwojowego w roznym, wlasciwym dla siebie czasie. Zjawisko to nosi nazwe

System edukacyjny jest tu ujety bardzo szeroko. Chodzi tu nie tylko o sformalizowa-
ne systemy edukacyjne realizowane przez powolane do tego instytucje, ale rowniez
o dziatania edukacyjne niesformalizowane, na poziomie rodziny i najblizszego otocze-
nia dziecka. Te niesformalizowane dzialania to sa gtéwnie wzory okreslonych zacho-
wan, na podstawie ktérych opiera si¢ przekaz kulturowy (por. Bernstein, Odtwarzanie
kultury, oprac. A. Piotrowskiego, PIW, Warszawa 1990; M. Tomasello, Kulturowe Zré-
dla ludzkiego poznania, przekl. J. Recaszek, PIW, Warszawa 2002).

Pojecie stadiow rozwojowych zostalo wprowadzone przez Jeana Piageta i jest jednym
z istotnych poje¢ w jego teorii konstruktywizmu poznawczego. W niektérych teoriach
neopiagetowskich, np. w teorii Karmiloft-Smith, zaprezentowana w pracy pt. Beyond
Modularity a Developmental Perspective on Cognitive Science (1992, Cambrigde. Massa-
chussett, MIT Press), rezygnuje sie z pojecia stadium rozwoju poznawczego na rzecz
pojecia modulu myslenia. Karmiloff-Smith twierdzi, ze wiedza organizuje sie w odreb-
nych, charakteryzujacych sie¢ pewnym stopniem niezaleznosci systemach: wiedza jezy-
kowa dziecka nie zalezy od jego wiedzy o $wiecie zewnetrznym, ta za$ z kolei r6zni sie
od jego zdolnosci rozumienia innych ludzi (za: D. Wood, Jak dzieci ..., 2006, s. 39-40).
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wzglednej chronologii rozwoju. Stadia rozwojowe wiaza sie nie tyle
z wiekiem dziecka, ile wyznaczaja one poziom jego rozwoju jezykowego [por.
Zarebina 1994]. Mozna je jednocze$nie uwazaé za wskaznik normy rozwojo-
wej. W kazdym razie jednak wczesniejsze stadium rozwojowe stanowi podsta-
we stadium pdzniejszego. Miedzy poszczegdlnymi stadiami rozwojowymi nie
ma ostrych granic. Przej$cie pomigdzy stadium wczeéniejszym a pdzniejszym
dokonuje si¢ stopniowo i w sposob dyskretny: zachowania charakterystyczne
dla stadium wczesniejszego, zastepowane sukcesywnie przez zachowania wla-
$ciwe stadium poézniejszemu, zanikaja stopniowo. Zasadniczo tez — wedlug tej
koncepcji — niemozliwe jest pominiecie ktéregokolwiek ze stadiéw rozwojo-
wych: kazde dziecko przechodzi przez wszystkie stadia rozwojowe, cho¢ spo-
sob i sila wystepowania cech charakterystycznych dla poszczegélnych stadiow
u kazdego dziecko jest inna.

Mozna by sie zastanawia¢ nad tym, czy w odniesieniu do proceséw przy-
swajania mowy przez dziecko zasadne jest nazywanie tego rozwoju stadialnym.
W psychologii wyréznia si¢ trzy modele zmiany rozwojowej [por. Brzeziiska
2004, s. 75-82]): 1. model liniowy — rozwéj najogdlniej ujmuje si¢ jako groma-
dzenie (kumulacje) do$wiadczenia, a sam proces rozwoju jako ciagly, ptynny,
o charakterystycznym dla kazdej osoby tempie, zaleznym od wlasciwosci jej
uktadu nerwowego i temperamentu; 2. model stadialny — opisuje sie go jako
proces nieciagly, skokowy, przebiegajacy w kolejnych stadiach (fazach, krokach,
etapach). Zmiany, jakie zachodza w kazdym stadium rozwoju, maja dwojaka na-
ture: 1) proces réznicowania do$wiadczenia — faza progresu, 2) proces porzad-
kowania i/lub integracji nowo nabytego doswiadczenia (faza plateau); 3. mo -
del cykliczno-fazowy — w procesie rozwoju mozna wyrézni¢ pewne
powtarzajace si¢ w tej samej kolejnosci fazy: 1) progresu, 2) plateau (regresu)
i3) kryzysu — nowe doswiadczenia moga zmieniaé jako$¢ doswiadczenia weze-
$niej opanowanego, moga je przeksztalca¢, nadawa¢ mu nowg forme. Sposéb
opisu procesu przyswajania jezyka (systemu jezykowego) przez dziecko najbar-
dziej — jak si¢ wydaje — odpowiada opisanemu wyzej modelowi liniowemu, nie
za$ stadialnemu. Przyjety w odniesieniu do rozwoju jezyka w potowie XX wie-
ku za Romanem Jakobsonem sposéb opisu, ktory tradycyjnie nazywamy sta-
dialnym, nie odpowiada wyzej opisanemu przez Anne Brzeziriska modelowi:
wszystkie znane opisy rozwoju mowy/jezyka dziecka — por. np. opis rozwoju
semantyki w rozwoju jezyka dziecka [Zarebina 1980] lub nabywania znaczen
[Halliday 1980] - przedstawiaja go jako rozwdj ciagly, zalezny od rozwoju psy-
chosomatycznego dziecka, ale bez charakterystycznych wlasciwosci, opisanych
wyzej, modelu stadialnego czy cykliczno-fazowego.
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Pozostajac przy tradycyjnej nazwie stadialny rozwéj jezyka/mowy dziecka,
sprobujmy dokona¢ typologizacji wspoélczesnych propozycji periodyzacji roz-
woju jezyka/mowy dziecka.

Za kryterium réznicujace mozna przyjaé — i wydaje si¢ to najbardziej zasad-
ne — przyjeta przez badaczy podstawe metodologiczna. Z tego punktu widze-
nia mozna periodyzacje te podzieli¢ na: 1) tradycyjne (przedstrukturalistycz-
ne), 2) strukturalistyczne, 3) psychologiczne (zgodnie z koncepcja Skinnera),
4) konstruktywistyczne (zgodnie z koncepcja Piageta), S) psycholingwistycz-
ne: a) natywistyczne, b) funkcjonalno-pragmatyczne, c) komunikacjonistycz-
ne, d) kognitywistyczne, e) kulturowo-antropologiczne.

W niniejszym opracowaniu — ze wzgledu na ograniczony jego charakter —
przedstawie kilka, najbardziej charakterystycznych periodyzacji, prezentowa-
nych przede wszystkim w polskiej literaturze przedmiotu.

Charakterystyka wybranych periodyzacji

Komunikowanie si¢ stowne pojawia si¢ na pewnym etapie rozwoju male-
go dziecka. Jego poczatek przypada na okres miedzy 9 a 12 miesigcem Zycia
dziecka. Weczeéniej dziecko komunikuje si¢ z otoczeniem za pomoca srodkow
niewerbalnych: proksemicznych, kinezycznych i wokalnych. Niektére z nich
maja charakter mimowolny — s3 symptomami, inne s3 dowolne i nazywa-
myje sygnalami-apelami. Pierwsze nie wyrazaja standéw intencjonalnych
dziecka, drugie za$ sa wyrazem jego woli i u§wiadamianej przeznie intencji*.
Moéwienie zasadniczo nie bezposrednio, ale jest jednak kontynuacja wczesniej-
szych niewerbalnych sposobow komunikacji — sygnatéw-apeli w tym sensie, ze
w tym wczesnym okresie komunikacji ksztaltuja sie potrzeby komunikacyjne
dziecka, jako z natury rzeczy istoty spolecznej, oraz podstawy rozumienia in-
nych ludzi®. Miedzy 9 a 12 miesiacem zycia dziecka dokonuje si¢ zasadnicza

Warto zwrdci¢ uwage na jeszcze inny, ale bardzo charakterystyczny dla okresu komu-
nikacji niemowlecej sposob zachowania. Chodzi o zwracanie wzroku w kierunku innej
osoby i o kontakt wzrokowy niemowlecia z inng osobg. Nastepstwem tego kontaktu
jest czesto usmiech dziecka, polaczony z wokalizacja oraz ruchami wszystkich kon-
czyn. Takie reakcje mozna zaobserwowac juz u dzieci okolo 8-10 tygodnia zycia.

Dyskusja o kontynuacji komunikacyjnych zachowan niemowlecych badz jej braku jest
prowadzona niemalze od poczatku badari nad mowg dziecka. Obecnie zdaje si¢ przewa-
zaé poglad o kontynuacji. Wiaze sie to — nie jak wczesniej przypuszczano — z kontynu-
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przemiana w sposobie jego komunikowania z otoczeniem, tak zasadnicza, ze jest
nazywana rewolucja 9 miesigca® Zmiana tapolega na tym, ze: 1) dziec-
ko staje si¢ intencjonalne w swoich dzialaniach, w tym sensie, ze zaczyna coraz

acja ,fizyczng” zachowan komunikacyjnych w postaci realizacji okre$lonych dzwigkéw
(kontynuacja formy), lecz tresciowo-mentalng: dziecko bardzo wcze$nie, na diugo za-
nim zacznie méwi¢, rozpoznaje mowe i zaczyna ja rozumieé (por. C. Fraser, U. Bellugi,
R. Brown, Poziom opanowania gramatyki w nasladowaniu, rozumieniu i produkowaniu
mowy, w: Badania nad rozwojem jezyka. Wybor tekstéw, PWN, Warszawa 1980, s. 113).
Jeszcze innych argumentéw dla tego stanowiska dostarczaja badania prowadzone przez
kognitywnie nastawionych badaczy, ktorzy przyznawali - jak pisze M. Bowerman -
y[ .- ] prymat w procesie przyswajania jezyka stopniowemu ksztaltowaniu si¢ w umy-
$le dziecka nowej aparatury pojeciowej. Podejscie to zakladalo, ze kluczows role dla
pdzniejszych proceséw jezykowej ontogenezy ma przedjezykowa faza zycia, podczas
ktorej w zachowaniach niemowlecia pojawiaja sie przejawy zrozumienia tak podsta-
wowych poje¢, jak przedmioty, dzialania, przyczynowos¢ i relacje przestrzenne. Wraz
z pojawieniem si¢ u dzieci potrzeby komunikowania sig, zaczynaja si¢ poszukiwania
odpowiednich form jezykowych (wyrazy autosemantyczne, morfemy gramatyczne,
szyki wyrazéw, kontury intonacyjne itp.), ktore przydadza sie do zakodowania mysli”
(M. Bowerman, Rola predyspozycji kognitywnych w przyswajaniu systemu semantycz-
nego, w: Akwizycja jezyka w Swietle jezykoznawstwa kognitywnego, red. E. Dabrowska,
W. Kubinski, Universitas, Krakéw 2003, s. 254-255).

M. Tomasello tak o tym pisze: ,Okolo dziewigtego — dwunastego miesigca zycia nie-
mowleta zaczynaja przejawia¢ mndstwo nowych zachowarn, ktére wydaja sie wska-
zywaé na co$ w rodzaju rewolucji w ich sposobie widzenia $wiata, zwlaszcza $wiata
spotecznego. O ile sa pewne watpliwoéci co do tego, czy w okresie poprzedzajacym
te rewolucje poznanie spoteczne niemowlat ludzkich i innych naczelnych roznia sie
miedzy soba, o tyle pézniej o zadnych watpliwosciach nie moze by¢ mowy. W wieku
dziewigciu miesiecy niemowleta zaczynaja przejawiaé wiele zachowan zwiazanych ze
wspolnym kierowaniem uwagi. Moze to wskazywa¢ na rozwdj rozumienia innych lu-
dzi jako sprawcéw intencjonalnych ,takich jak ja” [podkresl. moje — J.P.P.], ktérych
relacje z obiektami zewnetrznymi mozna $ledzi¢, ukierunkowywac¢ lub dostosowywac
sie do nich” (M. Tomasello, Kulturowe Zrédla..., s. 85). Z kolei E. Alarcos Llorach —
badacz mowy dziecka starszy od Tomasello o cala epoke — ujmuje ten problem inaczej.
Pisze: Si nous considérons que la langue est essentiellement un systéme de communication au
moyen de signes exprimés phoniquement, on peut dire que lactivité proprement linguistique
de l'enfant ne commence qu’au moment précis ou il fait la découverte pratique de ce qu’est
un «signe» [podkresl. moje — J.P.P.], c’est-a-dire une expression phonique conventionelle
ayant trait @ un objet de I'éxperiemce humaine (E. A. Llorach, L’Acquisition du langage par
Venfant, w: Encyclopédie de la Pléiade: Le Langage, red. A. Martinet, Edition Gallimard,
Paris 1968, s. 328). Badacz ten sugeruje w cytowanej pracy, ze nastepuje to wlasnie
okoto 9 miesiaca zycia dziecka.
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wyraziciej sobie uswiadamia¢ cele tych dzialan i dla ich realizacji stosuje $rod-
ki posredniczace (narzedzia); 2) odkrywa — co jest by¢ moze jeszcze wazniej-
sze od przemiany zasygnalizowanej w pkt. 1) — intencjonalno$¢ innych oséb, co
prowadzi do wymiany, a w konsekwencji do konwersacji, a to z kolei do uczenia
sie kulturowego [por. np. Halliday 1980; Tomasello 2002]7; 3) interakcja (wy-
miana, konwersacja) stanowi podstawe opanowania jezyka, pozwala bowiem
zrozumieé dwie jego istotne wlasciwosci: a) perspektywiczno$¢ - pozwala na
konstruowanie wypowiedzi z okreslonej perspektywy, co ilustruja przyktady:
Widze Jana. - Jan jest widziany przeze mnie. Rower stoi przed drzewem. — Rower
stoi za drzewem. - Rower stoi koto drzewa. b) symbolicznosé - kazdy znak jezyko-
wy (poza nazwami wlasnymi) odnosi si¢ do obiektu pozajezykowego w sposéb
uogélniony, a nie konkretny, tzn. znak jezykowy (wyraz) oznacza jakas klase
obiektdw, a nie okaz, przedstawiciela okreslonej klasy obiektéw. Tzw. rewolucja
9 miesiaca stanowi — co nalezy bardzo mocno podkresli¢ — poczatek diugiego,
trwajacego kilkanascie lat, procesu, ktérego koniec mozna by umownie wyzna-
czy¢ na 12 rok zycia [ por. Tomasello 2002, s. 85-107; Porayski-Pomsta 2007].

1) Tradycyjne (przedstrukturalistyczne) periodyzacje rozwoju jezyka dziecka

Przedstrukturalistyczny typ periodyzacji rozwoju mowy dziecka najlepiej,
jak sie¢ wydaje, reprezentuje w polskiej literaturze przedmiotu opis rozwoju
zaproponowany przez Leona Kaczmarka [1953]. Badania przedstrukturali-
styczne opieraja si¢ gléwnie na tzw. dzienniczkach mowy. Badacze odnotowuja
w nich wszystkie obserwacje zwiazane z rozwojem og6lnym dziecka, skupiajac
sie zwlaszcza na tych zjawiskach, ktore stuzg komunikowaniu sie dziecka z naj-
blizszym otoczeniem spolecznym. Podstawa opisu sa zwykle ogélne zalozenia,
ktére mozna przedstawié nastepujaco: a) mowa jest wytworem zycia zbioro-
wego, zatem dziecko przyswaja ja z potrzeby komunikowania si¢ z otoczeniem;
proces przyswajania mowy przez dziecko jest swego rodzaju konieczno$cia
spoleczna; b) nabywanie mowy $cisle wiaze si¢ z rozwojem ,,duchowym” (umy-
stowym) i fizycznym dziecka; pokazanie tego zwiazku jest jednym z wazniej-
szych zada badacza mowy; c) zadaniem badacza mowy dziecka jest ,zebranie

7 Gwoli wyjasnienia, przytaczam jako przykiad dwoch autoréw, ktérzy wychodza w swo-

im opisie dochodzenia dziecka do jezyka zupelnie rézne podstawy metodologiczne.
Jednakze zaréwno funkcjonalno-pragmatyczna koncepcja rozwoju jezyka (mowy)
Hallidaya, jak i antropologiczno-kulturowe podejscie Tomasella, wskazujg wyraznie na
charakter zachowan intencjonalnych matych dzieci i role dialogu w procesie przyswa-
jania systemu jezykowego.
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okre$lonych faktéw mownych (dotyczacych rozwoju jezyka)” i przedstawienie
ich w sposéb uporzadkowany, tj. pokazujacy rozwdj mowy; przedstawienie
faktéw moze by¢ przydatne do ich wyjasnienia; d) warunkiem prawidlowego
rozwoju mowy dziecka jest wlasciwy przyklad ze strony dorostych, m.in. unika-
nie jezyka nianiek (jezyka dziecigcego) przez doroslych oraz odpowiednie wa-
runki srodowiskowe; e) podstawa dla wyréznienia okreslonych okreséw roz-
woju mowy stanowi ,réznie ujawniana, mniej lub bardziej $wiadoma i celowa
daznos¢ dziecka do wplywania na otoczenie poczatkowo najblizsze, a potem
i dalsze. W czynnosciach porozumiewania si¢ znamienne jest ustepowanie co
pewien czas srodkow o strukturze najpierw synkretycznej, globalnej i o znacze-
niu szerokim przed innymi o strukturze coraz jasniejszej, coraz bardziej anali-
tycznej i o znaczeniu coraz wezszym” [Kaczmarek 1953, s. S].

Zwrbé¢émy uwagg, ze dla tego typu badan wlasciwa jest postawa kolekcjonera,
skadinad bardzo wazna i potrzebna ze wzgledu na konieczno$¢ zgromadzenia
odpowiedniej kolekcji faktow. Badaczami mowy dziecka s najczesciej rodzice,
badania za$ obejmuja pojedyncze dzieci z rodzin inteligenckich — od urodzenia
do 36 miesigca zycia. Mozna zatem méwi¢ — doceniajac warto$¢ samych badan
- po pierwsze, o pewnej ich przypadkowosci, po drugie, o niewystarczalnosci
do wyciagania wnioskoéw uogélniajacych czy tym bardziej do tworzenia jakiej$
teorii [por. Lobacz 1996, s. 7; 53-54].

Najbardziej reprezentatywna dla tego typu badan w Polsce — o czym byla
mowa wczeéniej — jest periodyzacja rozwoju mowy dziecka opracowana przez
Leona Kaczmarka, ktéry na podstawie obserwacji wlasnych dzieci, przede
wszystkim Urszulki, wyrdznia cztery podstawowe okresy: melodii — od
urodzenia do 12 miesiaca zycia, wyrazu — od 12 do 18/24 miesiaca zycia®,
zdania — od 18/24 miesigca zycia do 36 miesiaca Zycia, swoistej mowy
dzieciecej — miedzy 36 miesiagcem zycia a 7 rokiem zycia.

Leon Kaczmarek okres wyrazu wyznacza na 1-1,6 (2) rok zycia [ por. Kaczmarek 1953,
s. 23]. Ten - moglo by si¢ wydawa¢ — niekonsekwentny zapis jest zwigzany z tym, ze
mowa Urszulki rozwija sie zdecydowanie szybciej niz poréwnywanych z nig innych
dzieciautora: Ewuni, CyrylkaiBozydarka. Miedzy 14 a 18 m.z. Urszulki jej stownik sys-
tematycznie wzrasta, a tym wzrastaja réwniez jej umiejetno$ci komunikacyjne i okoto
18 m.z. liczy okolo 60 wyrazéw: 66,7% tego stownika stanowia rzeczowniki, 10% — cza-
sowniki; z innych wyrazéw wystepuja: przeczenie nie, ba ‘bec) potakniecie y’ym, oraz
niby-przymiotniki: be’be ‘brzydki’ i a-a ‘gorace’ (L. Kaczmarek, Ksztaltowanie si¢ mowy
dziecka, Poznaniskie Towarzystwo Przyjaciét Nauk, Poznan 1953, s. 28-29). Zapewne
ten bogaty jak na wiek dziecka stownik sprawil, ze Urszulka okoto 18 m.z. przechodzi
w stadium zdania (s. 35).
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Okres melodii jest wlasciwy niemowleciu; melodii towarzysza ruchy ciala,
gesty i mimika. W okresie tym Kaczmarek wyrdznia trzy podokresy: krzy-
ku i ptaczu - 0-2/4 mz; gluzenia - 2/4-6 m.z; gaworzenia —
6-12 m.z. Podstawe podziatu stanowi charakter zachowan komunikacyjnych
dziecka oraz wlasciwoséci wydawanych przez nie dzwigkow.

Okresem wyrazu nazywa L. Kaczmarek okres miedzy 12 a 18/24 m.z. Cha-
rakteryzuja go wypowiedzi o charakterze synkretycznym, nierozczlonkowa-
nym strukturalnie i globalnym znaczeniowo. Autor zwraca jednak uwage na
fakt, ze dziecko®, operujac skromnym zasobem leksykalnym, umie za pomoca
mimiki i gestéw wyrazi¢ wszystko, co chce wyrazi¢. To pozwala, zeby uzycie
tych wyrazdw, za pomoca ktérych dziecko przedstawia §wiat, w ktérym sie ob-
raca i ktorym sie interesuje, traktowa¢ ,raczej jako powiedzenia, a nie wyrazy”
[Kaczmarek 1953, s. 29].

Okres zdania (18/24-36 m.z.) to okres ksztaltowania si¢ podstaw systemu
jezykowego dziecka: fonologicznego, morfologicznego i syntaktycznego, oraz
komunikacji werbalnej. Rozw6j systemu w tym okresie L. Kaczmarek opisuje,
przedstawiajac przyswajanie przez dziecko kolejnych elementéw systemu jezy-
kowego: na poziomie skladni, morfologii oraz artykulacji.

Okres swoistej mowy dzieciecej (36 m.z. — 7 r.2.) to okres dochodzenia do
jezyka doroslych. L. Kaczmarek pisze, ze mowa dziecka 3-letniego jest w zasa-
dzie uksztaltowana, i tylko — w miare dorastania i nowych do$wiadczen oraz
oddzialywania coraz to szerszego kregu spolecznego — wzbogaca si¢ i dojrze-
wa. Najwigkszy przetom — zdaniem uczonego — nastepuje w momencie, kiedy
dziecko idzie do szkoly. Autor Ksztattowania si¢ mowy dziecka do$¢ szczegd-
lowo charakteryzuje mowe dziecka w tym okresie. Charakterystyka ta wska-
zuje na dos¢ istotne réznice w poréwnaniu z mowg doroslych na poziomach:
fonetyczno-artykulacyjnym, skladniowym i leksykalnym. Jednoczesnie jest
to okres, w ktorym dziecko zdobywa coraz wigksza kompetencje jezykowa,
aw zwiazku z rozszerzaniem sig liczby kontaktow spotecznych i wychodzeniem
poza krag najblizszej rodziny, takze kompetencje komunikacyjna [Kaczmarek
1953, 5. 47-59].

Leon Kaczmarek zwraca uwage, poréwnujac rozwdj czworga swoich dzieci,
ze nie rozwijaja si¢ one dokladnie tak samo. Podobnie jak w réznym tempie
dojrzewaja pod wzgledem fizycznym, tak samo ich mowa rozwija si¢ w réznym

?  Dzieckiem tym jest coreczka autora, Urszulka, ktorej mowa dostarczyla autorowi naj-

wigcej materialu i stworzyla podstawe do formutowania sad6w na temat rozwoju mowy
dziecka.
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tempie. Roznice te uzasadnia m.in. wieksza opieka nad pierwszym dzieckiem
(kolejnym dzieciom rodzice nie po$wigcaja rownie duzo uwagi co pierwszemu
dziecku) i lepszymi warunkami zycia.

2) Strukturalistyczne periodyzacje rozwoju mowy dziecka

Pierwsze prace po$wigecone rozwojowi mowy oparte na metodologii struk-
turalistycznej zaczely powstawacd na przetomie lat trzydziestych i czterdziestych
XX wieku. Wzorcowe s tu prace: Romana Jakobsona, Kindersprache, Aphasie
und Allgemeine Lautgesetze, Upsala 1941, oraz Antoine’a Gregoire’a, LAprentis-
sage du langage, Liege, t. 1: 1937, t. 2: 1947. Cechy charakterystyczne dla tych
prac to: 1) nowe w stosunku do wczeéniejszego okresu badan mowy dziecka
tezy, co jest skadinad oczywiste, 2) skupienie si¢ na opisie przyswajania przez
dziecko jezyka definiowanego — zgodnie z koncepcja F. de Sassure’a — jako sys-
tem znakow', 3) systematyczny i doktadny opis poszczegélnych podsystemow
jezyka.

Jesli chodzi o nowe tezy, to na szczegélna uwage zastluguja nastepujace:
1) akwizycja jezyka w ontogenezie niezaleznie od systemu jezykowego przebie-
ga w podobny sposéb, wedlug uniwersalnych zasad, i — ujmujac rzecz ogélnie —
ma charakter staly; ten staly, uniwersalny charakter akwizycji jezyka mozna ujaé
w postaci stadiéw (etapéw) przyswajania systemu (chronologia bezwzgledna);
uniwersalny charakter rozwoju mowy dziecka wiaze sie tez z tym, ze niezaleznie
od jezyka, akwizycja jezyka przebiega wedlug tych samych zasad i ma podobny
przebieg, stad tez wzrasta waga badan poréwnawczych; 2) kazde poszczegél-
ne dziecko rozwija si¢ w sposéb indywidualny, wlasciwy sobie (chronologia
wzgledna); réznice w zakresie opanowania systemu jezykowego pomiedzy
poszczegdlnymi dzie¢mi moga wynie$¢ od kilku tygodni do kilku, kilkunastu
miesigcy [ Jakobson 1969, s. 50]; 3) dziecko jest jednocze$nie odtwoércze i kre-
atywne w uzywaniu jezyka; formy i znaczenia odwzorowywane od otoczenia
jezykowego nigdy nie sa mechanicznymi kopiami form i znaczen uzywanych
przez to otoczenie — s3 one konieczne do opanowania systemu, ale wlasnie
dzigki temu dziecko, kiedy opanuje system, tworczo je przetwarza [ Jakobson
1969,s.16].

1% To, na co trzeba zwréci¢ szczegdlng uwage, to postawa badawcza na gruncie jezyko-
znawczym. Otdz w jezykoznawczych badaniach strukturalistycznych przestalo wy-
starcza¢ zebranie i opisanie materiatu jezykowego. Prace te mialy w coraz to wiekszym
stopniu réwniez charakter teoretyczny, co zasadniczo do tej pory charakteryzowalo
prace psychologiczne lub psychologizujace.
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Techniki zbierania materiatu — z powodu braku odpowiednich narzedzi re-
jestrujacych — sa podobne do tych, ktére przedstawiono wyzej. Badacz jednak
przestaje by¢ tylko zbieraczem. Zebrany material poddaje dokladnej i syste-
matycznej analizie. Wida¢ to doskonale cho¢by w strukturach opracowan tego
nurtu'’.

W Polsce ten nurt badan najpelniej — jak sie wydaje — reprezentuja Pawel
Smoczynski i Maria Zarebina.

Opis rozwoju jezyka przez Pawta Smoczynskiego

Pawel Smoczynski, autor pracy Przyswajanie przez dziecko podstaw systemu
jezykowego [1955], juz w samym tytule sygnalizuje swoj zwiazek ze strukturali-
zmem. W sposdb tez jednoznaczny odwoluje si¢ do ustalert Romana Jakobsona.
Pisze w zwigzku z prébami odpowiedzi na pytanie, co sprawia, ze dziecko w au-
tonasladownictwie nie ma wiekszych problemoéw z realizacja dzwiekéw mowy,
za$ w nasladownictwie wzordw z otoczenia trudnosci te s3 znaczne i niemalze
nie do przezwyciezenia:

Udowodnit on [ Jakobson], ze w tym wypadku nie mogg by¢ rozstrzygajace trud-
noéci fizjologiczne [jak uzasadniat to F. Schultze — J.P.P.], gdyz gloski nie repro-
dukowane przez dziecko w okresie omawianym byly wszakze fatwo przez nie pro-
dukowane w okresie poprzedzajacym, tj. w gaworzeniu. Nie moze tez by¢ mowy
o trudnosciach akustycznych [jak uzasadnial to R. Meringer — J.P.P.], poniewaz
wyraznie temu zaprzecza zjawisko samona$ladownictwa oraz stwierdzony fakt
biernego rozpoznawania glosek przez dziecko uwidaczniajacy sie we wlasciwym
rozumieniu przez nie wielu, najczestszych przynajmniej, wypowiedzi otoczenia.
Straci¢ musi na mocy przypuszczenie Bithlera, gdyz u dziecka czasem zachodzi

11

Por. np. spis tresci (w: A. Grégoire, LAprrentissage du langage, Liége—Paris 1947, t. 2):
Cze$¢ pierwsza. Rodz. I. Rodzajnik, Rozdz. II. Rzeczownik, Rozdz. III. Przymiotnik
i zaimek wskazujgcy (w oryginale: Les demonstratifs), Rozdz. IV. Przymiotniki i zaim-
ki dzierzawcze, Rozdz. V. Zaimki osobowe; Czes¢ druga: Rozdz. VI. Koniugacja przed
ukoriczeniem trzeciego roku zycia, Rozdz. VII. Koniugacja w trzecim roku zZycia, Rozdz.
VIIL Czas przyszly, Rozdz. IX. Czas przeszly, Rozdz. X. Tryb warunkowy (condition-
nel), Rozdz. XI. Czasowniki zwrotne, Rozdz. XI1. Czasowniki pomocnicze; Czgéé trzecia:
Rozdz. XIIL. Przyimki i przystéwki, Rozdz. XIV. Przeczenia; Czg$¢ czwarta: Rozdz. XV.
Zdania w trzecim roku Zycia; Cze$¢ piata: Rozdz. XVI. Mowa tzw. figuratywna; Czes¢
szdsta: Rozdz. XVIL Psychologia dziecigca; Czeé¢ siodma: Rozdz. XVIIL. Fonetyka dzie-
cigca; Cze$¢ 6sma: Rozdz. XIX. Fonologia dziecigca.
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nasladownictwo papuzie, w ktérym pojawiaja si¢ nawet takie gloski, jakich nie
ma w produkcjach spontanicznych, i poniewaz znany jest fakt, iz pewne uzywa-
ne juz przez nie gloski ging dopiero na dalszych etapach rozwoju [Smoczynski
1955,s.57].

Dalej P. Smoczynski pisze, ze nowe rozwigzanie Romana Jakobsona

polega na wykryciu przejawu w samym fakcie przejscia glosek — jako zjawiska in-
dywidualnego, artykulacyjnego — w fonemy, czyli w zjawisko spoleczne, stuzace
w stowach i wypowiedziach do komunikacji miedzy ludZmi. Dziecku sprawia trud-
nos¢ warto$¢ fonematyczna, jaka uzyskuje gloska w trakcie przechodzenia od ga-
worzenia do mowy. Jako wynik doboru konwencjonalnego i jako czastka systemu
§ciéle okreslonego fonem musi dopiero by¢ przez dziecko zdobywany [Smoczyn-
ski 1955,s. 57].

Smoczynski polemizuje jednocze$nie z tezg Jakobsona, ze zdobywanie przez
dziecko foneméw postepuje wedlug okreslonego powszechnego schematu.
Stwierdza mianowicie:

[...] w calej kwestii chodzi o opanowywanie przez dziecko nie tylko fonemu, ale
réwnoczesnie podstaw calego systemu fonologicznego. Ten za$ zawiera w sobie
oprécz norm okreélajacych cechy akustyczne, stuzace w danym jezyku do roz-
rézniania znaczenia stéw, jeszcze normy okrelajace cechy akustyczne, stuzace
wdanym jezykudo oddzielania sléw od siebie w zdaniu. A zatem zagadnienie
nie wyczerpuje si¢ stwierdzeniem zdobywania przez dziecko fonemu, lecz wymaga
takze zajecia si¢ procesem wyrabiania si¢ u dziecka poczucia struktury fonologicz-
nej stowa [Smoczynski 1958, s. 58 — podkr. J.P.P.].

Problem polega na tym, ze fonem pojawia si¢ juz we wczesnym etapie roz-
woju mowy dziecka, ale dziecku brak poczucia struktury fonologicznej wyrazu,
o czym decyduja liczba i uklad fonemoéw, jakimi operuje dziecko, oraz stosowa-
nie wlagciwego akcentu [Smoczyniski 1955, s. 58-59].

Pawel Smoczynski, wychodzac z zalozenia, Ze najwazniejsza funkcja jezy-
ka jest funkcja komunikacyjna, uznal, ze dziecko zmuszone jest w swojej mo-
wie nasladowa¢ zasady wlasciwe strukturze jezyka swego otoczenia, a stale
uwidaczniajace si¢ cechy jego nieporadnos$ci wynikaja ze
zlozonosci strukturalnej jezyka. Ksztaltowanie si¢ natomiast syste-
mu jezykowego dziecka (Smoczynski explicite pisze o systemie fonologicznym)
odbywa si¢ na drodze ostuchiwania si¢ z mowg otoczenia i nie ma charakteru
powszechnego, panchronicznego — jak sadzi Jakobson — lecz jest $cisle zwiaza-
ne z konkretnymi nosicielami jezyka, od ktérych dziecko przejmuje wzorce:
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jest rezultatem uogolniania i abstrakcji typowych dla danego jezyka cech aku-
stycznych, gramatycznych i znaczeniowych [Smoczyniski 1955, s. 78-80].

Periodyzacja rozwoju jezyka przedstawiona przez Pawla Smoczynskiego

jest ztozona. Mianowicie, kazdy podsystem jezyka — jakkolwiek autor bardzo

zaznacza silne zwigzki pomiedzy nimi — ma jakby wiasny, wewnetrzny porza-
dek rozwojowy:

L

Pierwszy rok zycia dziecka'?: okres krzyku i gaworzenia albo okres przygo-
towawczy [Smoczynski 1955, 's. 9-41].

Autor zwraca tu uwage przede wszystkim na strone dzwigkowa zacho-
wan niemowlecia. Podkresla $cisla facznos¢ produkgji glosowych: krzykow
i gaworzenia, ze stanami ustrojowymi organizmu dziecka: krzyki pojawiaja
sie w sytuacji, gdy dziecko jest glodne, spragnione, chore, podraznione, nie-
wyspane; gaworzenie w sytuacji, gdy dziecko jest syte, jest mu wygodnie
i cieplo, jest wypoczete i zdrowe, za$ nastepstwo i porzadek ujawniajacych
sie dzwiekow zalezy od specyficznej fizjologii dziecka.

1. Ksztaltowanie sie dzwiekow

« pierwsze dwa miesigce zycia dziecka — dZwigki najpierwotniejsze: 3,
h, m, a, u (powstaja bez zadnego udzialu narzadéw artykulacyjnych)

« okolo 3 mz. - gloski: G, 7, p (powstaja z udzialem narzadéw arty-
kulacyjnych, ale w sposéb niezamierzony; dzwigki gardtowe, czasem
zwarte, przewaznie szczelinowe z lekka wibrujace)

« 4,5, 6 m.z. - gloski dwuwargowe, wyraznie aktywne, powstate przy
wspoldzialaniu narzadéw mownych (aktywna rola warg wyrobio-
nych dzigki refleksowi ssania oraz coraz bardziej czynnemu jezyko-
wi); gloski wargowe: czyste lub nosowe, czesto najpierw w postaci
zwartoszczelinowej bw lub by, ktére przechodza w bl, ml; gloski wil
sg realizowane takze samodzielnie

« 7-8 m.z. — gloski przedniojezykowo-zebowe [sic]'® d-t oraz tylnoje-
zykowe g-x; tylnojezykowe zastepuja stopniowo gloski gardtowe

12

13

Pawetl Smoczynski nie dzieli okresu przygotowawczego — ta nazwa obejmuje zasadni-
czo caly 1. r.z. dziecka — na podokresy. Nie wyrdznia na przyklad w swoim opisie okresu
zwanego w polskiej tradycji - za L. Kaczmarkiem - gluzeniem.

P. Smoczynski tak to opisuje: ,Dowodem utrzymujacym mnie w przekonaniu wo-
bec d-t byly zauwazone przeze mnie manipulacje przy dziastach, czeste $linienie sie,
wreszcie sposob artykulacji przez zwarcie przodu jezyka z dzigstem nie gérnym, lecz
dolnym, tj. tym, w ktérym pierwsze z¢by normalnie si¢ pokazuja. Co do tego sposobu
artykulacji wyjasniam, iz zauwazylem go réwniez pézniej przy wymawianiu n (P. Smo-
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« 9m.z. - gloski palatalne: ], j, i; wigze si¢ z pojawieniem si¢ pierwszych
zebéw gornych

« 10 m.z. — gloski syczace i mlaski; w tym czasie nastepuje ,| ... ] prze-
mozne poddawanie si¢ wszelkim otaczajacym glosom i samorzutne
ich przyswajanie na drodze recepcji stuchowej. Nagle zaczynaja nie-
mowle interesowa¢ $wisty, po$wisty, dmuchania, podawane przez
otoczenie mlaski, catymi kaskadami stycha¢ wibranty jezyczkowe lub
wargowe, bardzo wyrazny staje si¢ akcent dynamiczny oraz intonacja
irytmika” [Smoczynski 1955, s. 24].

2. Ksztaltowanie si¢ sygnalizacyjnej roli krzyku

« 0-4 m.z. - krzyki o podiozu wylacznie biologicznym (ustaja, gdy zo-
stanie usunigta przyczyna)

o 5-10 m.z. — krzyki o charakterze sygnalizacyjnym, ksztaltujace sie
pod wplywem organizacji zycia spolecznego.

3. 9 m.z. - nasladownictwo mowy dorostych bez jej rozumienia, pojmowa-
nie mowy doroslych bez jej nasladowania.
4. 10 m.z. — samonasladownictwo (echolalia).
IL. Przelom pierwszego i drugiego roku (10-12 m.z.) oraz pierwsza polowa
2 roku zycia dziecka (12-18 m.z.)
1. Ksztaltowanie si¢ systemu fonologicznego [por. Smoczynski 1955,

5. 71-80]:

o Liczba fonemow, jakimi dziecko dysponuje w tym pierwszym okresie
stadium jezykowego (12-16 m.z.), jest niewielka: s3 to trzy fonemy
samogloskowe i sze$¢ spolgtoskowych, a jednocze$nie w swoim re-
pertuarze dziecko ma wiele dzwiekéw pozasystemowych. Stan wyj-
$ciowy jest prymitywny, tzn. oparty na jednej dystynkeji C:V. Do-
datkowo rzecz si¢ komplikuje na skutek wystepowania reduplikacji,
ktore dzialaja w sposéb mechaniczny, wbrew potrzebom i wymaga-
niom przyswajanego jezyka. Brak poczucia akcentu uwidacznia si¢
w sporej liczbie reduplikacji przy wzorach jednosylabowych;

+ fonemy (w nawiasach warianty foneméw): (1) /t /(d, 3, t) - /a/
(e,0)  /p/ (bbu,w,v) - /s/ (t,8) - /i/ — /m/ ~ /n/ - /j/ (&) - /k/
(k’) g)) (2)14 /t/ (d) t, 3’) -/a/ - /k/ (X} kh, g) - /P/ (b) by, u, V) -
/n/ (&,n) - /m/ /1 = /i) = /u/ = [j] - /&/2-/$/.

czyniski, Przyswajanie przez dziecko podstaw systemu jezykowego, Eodzkie Towarzystwo
Naukowe, Lodz-Wroctaw 1955, s. 23).
'* Numer (1) oznacza material pochodzacy od cérki Anki, numer (2) - od syna Pawetka.



Zagadnienie periodyzacji rozwoju mowy 187

2. Struktura fonologiczna wyrazu (kolejno wymieniane wlasciwosci ozna-
czaja zmiany): pierwotna opozycja C:V: gloska zamknieta (spélgloska)
gloska otwarta (samogloska); reduplikacja; opozycje: ustna, dwuwargo-
wa-nosowa, dwuwargowa [p-m] szczelinowa, wargowo-z¢bowa — zwar-
ta, dwuwargowa [v-b]; brak zasady akcentuacyjne;j.

3. Ksztaltowanie sie znaczenia wyrazéw [Smoczyniski 1955, s. 80-94]

« Pierwotna plynnos¢ w zakresie Iczenia formy dzwiekowej z okreslo-
nym znaczeniem (np. ‘mama’: mama, ma-ma, ama, ma, mem, mam, me,
mem, ame itp.; ‘tata’: tata, da-ta, tate, teta, ta'taj, ta-ta, ta);

« W tadium wyjsciowym kompleksy gloskowe wyrazaja zaréwno pew-
ne wyobrazenia, jak i pewne stany emocjonalne (postugiwanie sig
wyrazami: mamo, mama, mam, masz, nie ma) ,z duzym z zasady la-
dunkiem uczuciowym, np. w stanach gtodu, bdlu, radosci, gdy chcieli
sie czym$ pochwali¢ lub zwréci¢ na siebie uwage, przy zadokumen-
towaniu swojej wyzszosci z posiadania czego$, w razie koniecznosci
podzielenia sig z kim$ drugim itp.” [Smoczynski 1955, s. 85].

4. Wielko$¢ i struktura stownika
+ Duza liczba onomatopei — najpierw krétkotrwatych i okazjonalnych,

np. pe-p¢ ‘gaszenie zapalki) d-a ‘reakcja na kichnigcie), potem pocho-
dzacych od otoczenia, np. mii ‘muczenie krowy’, mé ‘beczenie kozy,
owcy’, ¢ip-¢ip ‘kura), gul-gul “indyk, tik-tak ‘tykanie zegarka’;

« Weczesne przejmowanie od otoczenia wykrzyknikéw, partykul, wota-
cza irozkaznika, a takze wyrazéw wskazujacych: tu, tam, to, ja;

« Specyficzne, wlasne stowa dziecka, dlugotrwate ich znaczenie pier-
wotne trudne jest do ustalenia, np. Aam-fiam ‘w zwiazku z jedzeniem),
na ‘daj, wez, ta ‘tak], tu ‘tu), pa//ba ‘patrz, ja//mi//mie//me//nam
‘rézne formy zaimka pierwszej osoby’, ta//ta-ta ‘to.

S. Ksztaltowanie si¢ sktadni
« Brak wypowiedzenia rozczlonkowanego - ,[...] specyfike mowy

dziecka tego okresu stanowi m.in. to, ze kazde stowo jest nie tylko
nazwa jakiego$ przedmiotu lub czynnodci, ale oznacza wszystko to, co
z tym przedmiotem lub czynnoscia jest zwigzane, co tego przedmiotu
lub czynnosci dotyczy, wreszcie czego dziecko od tego przedmiotu
i czynnodci spodziewa si¢ i oczekuje. Jest ono czymé$ innym
niz w jezyku - znakiem globalnym, nie zdyferen-
cjonowanym jeszcze kompleksem, i dlatego moze
pelni¢ réwnocze$nie funkcje wypowiedzenia” [Smo-
czynski 1955, s. 109; ortografia zgodna z oryginatem; podkr. — J.P.P.]
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« Rozwoj przebiega od kompleksu niezdyferencjonowanego do calo-
éci jako tako rozlozonej i zorganizowanej; dwie fazy: (1) wyrabianie
analizy u dziecka, np. w zwiazku z zadaniem czego$’ (u cérki auto-
ra): — najpierw za pomocy tylko stéwka da//na, potem nastepuje
wysunigcie na plan pierwszy osoby wypelniajacej pozadanie, np. tata
[1;3,18]", mama [1; 6, 11], nastepnie przedmiotu pozadanego, np.
(syn autora) ap-ka [1;3,20], tutu [1; 6,4]; (2) jezykowe uzewnetrz-
nienie si¢ obok przedmiotu pozadania takze osoby, do ktdrej wypo-
wiedzenie jest kierowane, realizowane jednak za pomoca dwoch nie-
polaczonych wspélnym konturem intonacyjnym stow, por. mama, tu
‘mamo, tu (postaw szklanke)’ [A. 1;7, 5], mamo, $i§ ‘mamo, (chce)
sisi’ [P. 1; S, 30];

 Czynnikiem organizujacym wypowiedzenie s3 jedynie intonacja, ak-
cent i pauza; brak jest innych, istotnych dla sktadni elementéw grama-
tycznych.

III. Przelom drugiego i trzeciego roku (1; 8 - 2; 6) oraz druga potowa 3. roku

zycia dziecka (2; 7 - 3;0)

1. Rozwoj stownictwa — niepomierny wzrost stownika zwiazany z pojawie-
niem sie wypowiedzi rozczlonkowanej (autor — jak to wyraza explicite —
nie przywiazuje wigkszej wagi do statystyki, stwierdza jednak, ze u cérki
stownik powigksza si¢ w stosunku do okresu wczesniejszego o 103 wyra-
zy, u syna za$ o 122 [por. Smoczynski 1955, s. 143].

2. Rozwoj gramatyki — ,Dopiero w obecnym okresie daje si¢ w mowie
dziecka zauwazy¢ §lady tworzenia si¢ poczucia, ze wyrazy w wypowie-
dzeniach doroslych uzalezniajq sie wzajemnie i oprécz swego znaczenia
oddaja takze stosunki miedzy przedmiotami i zjawiskami” [Smoczyniski
1955, s. 144]. Przebieg procesu gramatykalizacji jest warstwowy. Pierw-
sza warstwe, wyjsciowa stanowia kompleksy dzwiekéw nieoddajace na-
wet w przyblizeniu form wyrazéw wlasciwych dorostym — w ich zrozu-
mieniu pomaga konsytuacja, intonacja i gest dziecka, por. np. ua ‘zapalki,
pa ‘papieros), ja ‘woz. Druga warstwe zjawisk reprezentuja podobne do
wzoréw z otoczenia, chociaz w dalszym ciagu nieadekwatne; obserwu-
je sie do$¢ duza stalos¢ ich znaczen — co wiaze sie z rozwojem systemu
fonologicznego, por. np. éuéu//t'ut'u//tutu ‘daj cukru), t'ita ‘chce czytac)

'S W nawiasach kwadratowych zostala podania data odnotowania przez autora po raz
pierwszy analizowanych form rozwoju mowy dziecka.
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sika ‘nasikal’ (,[ ... ] kompleksy dzwigkowe tej warstwy nie s3 juz nasla-
downictwem dowolnej zgtoski wzoru ani mechaniczna jej reduplikacja,
ale reprodukcja pelnego wyrazu dorostych, cho¢ niedoskonala z punktu
widzenia fonologicznego” [Smoczyniski 1955, s. 151]). Trzecia warstwe
zjawisk stanowia twory analogiczne, por. w mowie Anki: xlap ‘chleb’ :
lapka, lapa ‘chlebka, chleba daj’ [2; 2, 13]; lap ‘chleb je, lapka//laba ‘chle-
bek’ [2; 3, 7]; lapka ‘daj chleba’ [2; 3,20]; laba ‘daj chleba’ [2; 3,21]; lap-
ka, lapk’i ‘chlebka daj’ [2; 4, 15]; w mowie Pawelka”: nas//nats ‘masz!’
[1;8,25]; ne mam ‘nie mam’ [1;9,4]; nama ‘nie ma’ [1;9, 16]; mas
‘masz’ [1; 10,4 ]; ma ‘ma’ 1; 10, 8].

(1) Rozwdj skladni
Pojawienie si¢ wypowiedzenia rozczlonkowanego — rozwéj stosunkéw
syntaktycznych: podmiot (wystepujacy jako wolacz), orzeczenie, dopelnie-
nie blizsze, nastepnie dopelnienie dalsze, por. mama, na tutu ‘mamo, daj cu-
kra’ [A. 1;9,9], mama, na no ‘mamo, néz daj’ [A. 1; 10,27], mama na tata

‘mama, daj ciasta’ [A. 2; 1, 18], Anka — riema sita ‘Anka (tam) nie ma zeszytu’

[P.1;11,17].

« Rozwdj stosunkéw syntaktycznych zespolenia: wystepowanie wypowie-
dzen pojedynczych i zlozonych, por. przyklady zdan wspoélrzednie zlozo-
nych: tata éacéa, An-ka ¢aca ‘tata (jest) cacy, Anka (jest) cacy’ [A.2;1,26];
mama ya, tata ya, Anka ua ‘mama ladna, tata tadny, Anka fadna’ [A. 2; 1,26];
to-to dam'’i, nasi monda ‘to (gazete) daj mi, chce pani oglada¢’ [P. 1; 8,24];
sajé Anka, sajé - klané ‘zejdz Anka, zejdz — kre¢ (popychaj fotel)’ [P. 1; 9, 2];
sladowo wystepujace zdania zlozone podrzednie, por. pace, co tam ‘zobacze,
co tamjest’ [P. 1; 11,26].

« Wzbogacenie techniki wyrazania stosunkéw syntaktycznych; oprécz do-
tychczas stosowanych technik, takich jak $rodki pragmatyczne, mimiczne
i kinezyczne, dziecko zaczyna w coraz wigkszym stopniu i zakresie wyko-
rzystywac $rodki gramatyczne, zwlaszcza konotacje syntagmatyczng, dzigki
czemu szybko zaczyna przyswajaé jezyk; nastepuje wzrost wypowiedzen
oznajmujacych i pytajacych; zanikanie wykrzyknien.

« Procesowi rozszerzania wypowiedzenia rozczlonkowanego towarzyszy roz-
wdj syntaktycznych stosunkéw zwiazku. Dziecko przyswaja podmiot, orze-
czenie, dopelnienie blizsze, przydawke i okolicznik oraz syntaktyczne sto-
sunki zespolenia: wspélrzedne, a nawet podrzedne, oraz wzbogaca technike
wyrazania owych stosunkéw, przejawia poczucie konotacji syntagmatycz-
nej, poczucie réznic formalno-znaczeniowych pomiedzy czesciami mowy:
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rzeczownikiem, czasownikiem, przymiotnikiem, liczebnikiem, zaimkiem
i przystéwkiem. Nastepuja tez istotne zmiany w funkcji intencjonalnej wy-
powiedzen: wzrost wypowiedzen oznajmujacych i pytajacych, i w roli czyn-
nika emocjonalnego: zanikanie wykrzyknien.

(2) Rozwdj fleksji

« Rozwdj fleksji nominalnej: kategoria przypadka liczby pojedynczej: do-
pelniacz (czastkowy, posiadacza'®) [1;9,0]; celownik (zainteresowanej
osoby, obiektu dalszego) [1;9,2]; mianownik [1; 9, 11]; biernik (obiektu)
[1; 10, 11]; miejscownik - 2; 2, 10; narzednik (instrumentalny) [2; 2, 13];

« rozwdj fleksji werbalnej: rozkaznik [1;7, 5] (por. na — ma ‘daj, awa — ma
‘masz!, $akaj, Anka ‘uciekaj, Anka’); bezokolicznik (w funkcji dopelnienia
lub rozkaznika) [ 1; 6,21] (por. ta la’i¢ ‘chce zapali¢) tatu te tondaé ‘tato, chce
oglada¢ gazete, manga mama vazié nie moge, mamo, otworzy¢’); czas teraz-
niejszy [1; 6,28] (por. ta mama ‘pudetko mam), éa pap’is mama? ‘co robisz,
mamo?’); czas przeszly [1;8,25] (por. sikau ‘Pawelek nasikal, tavay tatus
‘schowat tatus, kauem tata ‘zamykalem, tata’); czas przyszly [1; 7, 18] (por.
muka ‘zdmuchng, awam ‘schowam), Asia basiza pa¢? ‘Ania péjdzie spaé?’);
znamienny jest brak kategorii liczby i kategorii rodzaju w koniugacji.

(3) Rozwdj semantyki

1. Stalos¢itrwalosé znaczen wielu wyrazéw: a) Ustalaja sie znaczenia poszcze-
gélnych kompleksow dzwiekowych, ktére wystepujac w wypowiedzeniach
rozczlonkowanych, odbijaja okreslong sytuacje i — mimo ciagle niedoskona-
lej postaci fonicznej — daja si¢ rozpoznac jako odpowiedniki tylko jednych,
a nie réznych wzoréw wyrazéw z otoczenia; b) Najczesciej uzywane wyrazy,
ktore odnosza sie do zjawisk jednoznacznych i przedmiotéw znanych dziec-
ku z bezposredniego doswiadczenia, wykazuja trwalo$¢ i stalos¢ znaczenia
(autor podaje takie np. wyrazy: ‘kasza), mleko) ‘ciasto) ‘ciastko), ‘jajko), ‘kluski,
‘placki, ‘jes¢) ‘otdwek), ‘zeszyt), ‘pudelko) ‘lalka), ‘néz), ‘klucz) ‘majtki, ‘buciki,
‘kapad, ‘my¢), ‘tata), ‘mama), ‘Anka), Jaska’).

2. Likwidujaca sie¢ generalizacja znaczeniowa niektdrych specjalnych typow
wyrazéw (chodzi tu zwlaszcza o nazwy niektérych mniej wyrazistych z rz-
nych wzgledéw czeici ciala i 0 wyrazy przeciwstawne): a) Zjawisko gene-
ralizacji znaczeniowej wyrazow jest zwigzane z tym, ze s3 one przyswajane

16 Wezystkie terminy sa zgodne z nazewnictwem stosowanym przez P. Smoczynskiego.
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na podstawie wypowiedzen kierowanych do dziecka przez doroslych, na tle
zlozonej normalnie sytuacji méwienia — przypisywane przez dziecko cig-
gom dzwiekdéw znaczenia sg jego wnioskami, cze$ciej chybionymi niz traf-
nymi. Jest to jednak metoda, jaka stosuje dziecko, w procesie opanowywania
nowych wyrazéw i powigkszania zasobu stownictwa, a w rezultacie rézni-
cowania sie coraz bardziej precyzyjnego znaczen wyrazow; b) Zanikanie
onomatopei o umotywowanym, naturalnym stosunku wobec oznaczanych
rzeczy i zastepowanie ich przez wyrazy konwencjonalne, co zbliza mowe
dziecka do mowy otoczenia; c) Ksztaltujace sie poczucie cztonowosci wyra-
z6w, tzn. pojmowanie wyrazéw jako zespoléw morfemoéw, o czym $wiadcza
innowacje analogiczne i stosunkowo szybki rozwdj gramatykalizacji: przy-
swojenie kategorii fleksyjnych: dopelniacza, biernika, celownika, mianow-
nika, narzednika i miejscownika, a nastgpnie: rozkaznika, bezokolicznika,
czasu terazniejszego, przeszlego i przyszlego.

Opis rozwoju systemu stownikowego i semantycznego u dzieci przez Marie Zarebine

Maria Zargbina, opisujac rozwdj systemu slownikowego i semantycznego,
przyjmuje nastgpujace wstepne zalozenia: (1) system stownikowy jest ,obra-
zem $wiata, w ktérym obracaja si¢ wszyscy czlonkowie danego spoleczenistwa
i wlasnie dzieki wspolnosci tego obrazu mogg sie ze soba porozumiewac. Jezyk
stuzy bowiem, najogdlniej powiedziawszy, komunikowaniu interindywidu-
alnemu’, (2) rozwéj systemu stownikowego odbywa sie stadialnie, ,niezalez-
nie od tempa indywidualnego i bezwzglednej chronologii” [Zargbina 1994,
5. 109; 113].

System slownikowy dzieli M. Zarebina ze wzgledu na trzy, wyréznione
przez nia, techniki odnoszenia si¢ wyrazéw (form wyrazowych) do rzeczywi-
sto$ci pozajezykowej: nazywania, wskazywania i szeregowania, na: 1. wyra-
zy nazywajace, inaczejsymbolizujace - prymarnie: rzeczowniki
i czasowniki, oraz sekundarnie: przymiotniki i przystéwki, 2. wyrazy
wskazujace: zaimki, 3. wyrazy szeregujace: liczebniki. Poza ww. kla-
sami wyrazow autorka wymienia tzw. morfemy luzne: przyimkii spdjni-
ki, jednoklasowe sygnaly semantyczne: partykuly, oraz wyrazy
subiektywne: wykrzykniki [Zarebina 1994, s. 109-111].

Stownik dziecka, uwzgledniajac proces jego ksztaltowania sig, dzieli Zare-
bina na trzy warstwy slownikowe: pierwsza, druga i trzecia, ktére odpowiadaja
trzem stadiom rozwoju: pierwszemu, drugiemu i trzeciemu [Zargbina 1994,
s. 116; 130].



192 J6zef Porayski-Pomsta

Pierwsza warstwa stownikowa — najstarsza — zaczyna ksztaltowaé sie
w czwartym kwartale zycia dziecka, czyli w 10 miesiacu, ale moze tez zaczaé
sie ksztalttowaé w 6smym kwartale zycia dziecka, czyli w 22 miesigcu [Zargbina
1994, s. 12-113], co jest zgodne ze wzgledng chronologia rozwoju. Wielkogé
stownika w pierwszej warstwie waha si¢ — w zaleznosci od dziecka (to takze
wlasciwoéé wzglednej chronologii rozwoju) — od 50 do 100 wyrazéw. To jest
oczywiscie pewna warto$¢ $rednia: najnizsza i najwyzsza. Na podstawie szcze-
golowej analizy materialu stownikowego autorka podaje dane bardzo zréznico-
wane, np. przedstawiajac stownik trojga dzieci péttorarocznych, ktére zaczely
mowic¢ pod koniec 1. r.z., zwraca uwage na znaczne réznice ilosciowe miedzy
nimi: stownik chlopca wynosil 32 wyrazy, podczas gdy stownik dwoch dziew-
czynek odpowiednio: 118 i 178 wyrazéw [Zarebina 1994, s. 113].

Pierwsza warstwe stownikowg tworza: (1) samodzielne wyrazy subiektyw-
ne: wykrzykniki, (2) wyrazy prymarnie nazywajace: rzeczowniki i czasowniki,
(3) $ladowo pojawiaja si¢ wyrazy sekundarnie nazywajace: przymiotniki i przy-
stéwki, oraz (4) $ladowo pojawiaja si¢ wyrazy wskazujace: zaimki. Trudno jest
jednoznacznie zakwalifikowa¢, z powodu braku fleksji oraz wieloznacznoéci i za-
tarcia granicy miedzy wyrazami subiektywnymi a obiektywnymi nazywajacymi,
wyrazy z tej warstwy stownikowej do odpowiedniej klasy wyrazéw. Srednio dla
omawianych przez autorke trojga dzieci (jednego chlopca i dwéch dziewczy-
nek) struktura stownika przedstawia si¢ nastepujaco: wykrzykniki + rzeczow-
niki oraz wyrazy wieloznaczne stanowig lacznie 67,5%, czasowniki okolo 15%,
pozostale za§ wyrazy okoto 18% [Zarebina 1994, s. 113-114; 116].

W drugim stadium rozwoju stownictwa, ktére rozpoczyna si¢ okolo 24 m.z.
dziecka, nastepuje gwaltowny przyrost stownictwa i liczy teraz okolo 500 wyra-
zéw. Dla trojga opisywanych dzieci wzrost ten jest nastepujacy: chlopiec -z 32
do 731 wyrazéw (przyrost ponad dwudziestokrotny), pierwsza dziewczynka —
ze 118 do 623 wyrazéw (przyrost ponad pigciokrotny), druga dziewczynka — ze
178 do 837 wyrazéw (przyrost prawie pigciokrotny). Ten przyrost jest zwiazany
z powiekszeniem inwentarza foneméw i opozycji fonologicznych. Rozwojowi
stownictwa towarzyszy rozwdj fleksji, najpierw nominalnej, potem werbalne;.

W drugiej warstwie stownikowej powigksza si¢ liczba rzeczownikéw i cza-
sownikéw, utrwalaj sie, wystepujace sladowo w poprzednim okresie, wyrazy
sekundarnie nazywajace: przymiotniki i przystéwki, oraz wyrazy wskazujace:
zaimki, pojawiaja sie wyrazy szeregujace — liczebniki, utrwalajg si¢ morfemy
luzne: przyimki i spdjniki.

Struktura stownika w drugiej warstwie — dla trojga dzieci, ktérych stownik
jest podawany jako przyklad, prezentuje si¢ nastepujaco: rzeczowniki — 54,1%,
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czasowniki — 23,47%, przymiotniki — 5,4%, wykrzykniki — §,2%, przystéwki —
3,87%, zaimki — 3,67%, liczebniki — 1,76%, przyimki — 1,36%, sp6jniki — 0,63%,
partykuly — 0,53%.

Z powyzszych danych wynika, ze zdecydowanie umacnia si¢ klasa wyrazow
nazywajacych, ktore tacznie stanowia 86,84% catego stownictwa. Pozostale kla-
sy wyrazow lacznie stanowig niewiele ponad 13% slownictwa. Na uwagg zastu-
guje zwlaszcza wyraznie kurczaca sie liczba wykrzyknikéw oraz ich konwen-
cjonalizacja, np. pojawiaja sie takie wyrazy, jak halo ‘wezwanie’, aha ‘namyst, no
‘ostrzezenie), a takze: uwaga, o Jezus! [Zargbina 1994, s. 116-130].

W trzeciej warstwie stownikowej umacniaja si¢ wszystkie wyrazy, zwlasz-
cza te, ktore pojawialy sie w warstwie drugiej. Dotyczy to zwlaszcza wyrazéw
szeregujacych oraz morfeméw luznych: przyimkow i spojnikéw. Te trzy klasy
wyrazéw beda rozwijaé si¢ do konca wieku szkolnego.

Stownik dzieci w wieku okoto 6 lat wynosi od okolo 4000 do okoto 6000
lekseméw (form wyrazowych jest wielokrotnie wiecej), w tym: rzeczownikéw
— okoto 50%, czasownikéw — okolo 25%, przymiotnikéw i przystowkéw lacznie
— okolo 13%, pozostale wyrazy — okolo 10% [Zarebina 1994, s. 130-136].

Okresy rozwoju mowy z perspektywy komunikacyjnej (opracowanie wtasne)
[por. Porayski-Pomsta 2007]

Biorac za podstawe system komunikacji stosowany przez dzieci oraz wzra-
stajaca kompetencje i $wiadomoséé komunikacyjng, rozwéj mowy dziecka moz-
na podzieli¢ na cztery stadia rozwojowe (podany przy kazdym stadium wiek
ma charakter orientacyjny):

« stadium niemowlectwa albo przedjezykowe (prelingwalne)'”: 0-9/12

miesigc zycia dziecka,

17" Okres ten jest nazywany przez L. Kaczmarka okresem melodii (L. Kaczmarek, Ksztatto-

wanie sig ..., s. 8-22). 1 cho¢ nazwa ta ze wzgledu na formy zachowan dziecka jest ade-
kwatna (placz, krzyk, gaworzenie, wrazliwo$¢ na melodie wypowiedzi), to wydaje sie,
ze ze wzgledu takze na cato$ciowy charakter opisu zachowan komunikacyjnych dziecka
w tym okresie rozwoju najlepiej nazywa¢ go tradycyjnie jako wlasnie okres niemowlec-
twa (niemowlectwo ‘okres bycia niemowleciem; wiek niemowlecy’ (Uniwersalny stownik
jezyka polskiego, red. S. Dubisz, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa, t. 2, 5. 934).

Zawsze, ilekro¢ w tym opracowaniu méwi sie o wieku dziecka, to oznacza ukonczenie,
anie poczatek, tzn. np. stadium I trwa miedzy urodzeniem a ukoniczonym 9 miesigcem

18

zycia; liczba 12 oznacza, ze u niektdrych dzieci czas trwania stadium I moze by¢ przesu-
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« I stadium komunikacji jezykowej (werbalnej) albo komunikacji przed-
przedszkolnej: 9/12-36 miesiac zycia dziecka,

« II stadium komunikaciji jezykowej (werbalnej) albo komunikacji przed-
szkolnej: 37 miesiac zycia dziecka — 6/7 rok zycia'?,

« III stadium komunikacji jezykowej (werbalnej) albo komunikacji wcze-
snoszkolnej: 6/7-10/12 rok zycia.

W obrebie kazdego z wymienionych stadiéw, biorac pod uwage te same kry-

teria co wyzej, nalezy wyréznic fazy rozwojowe:

L.

w stadium niemowlectwa — fazy:

1. zachowan symptomatycznych (0-6/12 tydzieri zycia dziecka)

2. apeli-sygnaléw oraz pierwotnej wokalizacji, czyli gluzenia — wytwarzania
w torze glosowym dzwiekow niesystemowych (6/12 tydzien — 5/7 mie-
sigc zycia dziecka)?

3. apeli-sygnaléw oraz nasladownictwa, czyli gaworzenia (5/7 — 9/12 mie-
sigc zycia dziecka)

« wytwarzanie w torze glosowym dzwigkéw systemowych
« nasladownictwo intonacji bez jej rozumienia (ok. 8 miesigca zycia)
« echolalia (ok. 10 miesiaca zycia)

II. w1 stadium komunikacji jezykowej (werbalnej) — fazy!:

1. tworzenia wypowiedzi nierozczlonkowanych lub wypowiedzi o jednej,
izolowanej funkcji komunikacyjnej (9/12 - 17/19 miesiac zycia dziecka)

20

21

niety do korica 12 miesigca zycia, ale stadium to moze zakoniczy¢ si¢ réwniez w 10 lub
11 miesigcem. Przedluzanie sie jednak stadium I poza 12 miesiagc, moze sygnalizowaé
- nie musi — opdzniony rozwoj mowy.

Przy glebszym zastanowieniu sie mozna by to stadium podzieli¢ na dwie fazy, co wiaze
sie z dos¢ istotng zmiang, jaka nastepuje okolo S roku zycia, w zakresie opanowania
systemu jezykowego. Otéz w tym czasie konczy sie zasadniczo etap ksztattowania sie
systemu fonologiczno-artykulacyjnego u dziecka oraz znacznie wzbogaca si¢ stownik
dziecka (por. P. Lobacz, Polska fonologia dziecigca. Studia fonetyczno-akustyczne, ,Ener-
geia’, Warszawa 1996; L. Geppertowa, Rozwdj rozumienia i postugiwania si¢ przez dzieci
pojeciami stosunkéw okreslanymi przez przyimki i przystéwki, w: O rozwoju jezyka i mysle-
nia dziecka, red. S. Szuman, PWN, Warszawa 1968). Stanowi to podstawe w niektérych
systemach o$wiatowych (np. w Wielkiej Brytanii) do rozpoczynania systematycznej
edukacji szkolnej od 5. roku zycia dziecka.

W literaturze przedmiotu podaje sie czesto, ze nastepuje to okolo 6 miesiaca zycia
dziecka. Z moich obserwacji wynika, ze dziecko wchodzi w faze gaworzenia wlasnie
miedzy S a 7 miesigcem zycia.

Tu nawiazuje do ustale M. A. K. Hallidaya (Uczenie si¢ znaczer, w: Badania nad roz-
wojem jezyka dziecka. Wybdr tekstéw, red. W. Shugar, M. Smoczy1iska, PWN, Warszawa



Zagadnienie periodyzacji rozwoju mowy 195§

2. tworzenia wypowiedzi dwu-, trzywyrazowych lub wypowiedzi o funk-

cjach wzglednie zgeneralizowanych (17/19-24/27 miesiac zycia dziecka)

3. tworzenia wypowiedzi wzglednie rozbudowanych lub wypowiedzi wie-

lofunkeyjnych (24/27 - 36/42 miesiac zycia dziecka)
1. wII stadium komunikacji jezykowej (werbalnej) — fazy:

1. pierwotnej konwersacji i pierwotnych form narracyjnych (przetlom 3-4

roku — koniec S roku zycia dziecka)

2. konwersacji zdecentrowanej** i narracyjnych form tworzonych wzgled-

nie samodzielnie (6-8 lat)
IV. w III stadium komunikacji jezykowej (werbalnej) — fazy [por. Kielar-Tur-

ska 1991]:

1. rozwinietej konwersacji i rozwoju form narracyjnych zwiazanych z aktu-

alng sytuacja méwienia (8-10 lat)

2. konwersacji i form narracyjnych oderwanych od aktualnej sytuacji mo-

wienia (10-12 lat).

W powyzszej periodyzacji, ktora zasadniczo pokrywa sie z dotychczasowymi
podziatami, zostal polozony nacisk na - istotny z punktu widzenia przedmiotu
niniejszego opracowania — rozwdj mowy, rownoznaczny w tym wypadku z roz-
wojem funkcji oraz form wypowiedzi: konwersacji (rozmowy) i narracji (gtéw-
nie opowiadania i opisu). Trzeba jednak wyraznie i jednoznacznie powiedzie¢,
ze zaréwno rozwoj funkgji, jak i form wypowiedzi s nierozerwalnie powigzane
z rozwojem: 1. systemu jezykowego, rozumianego tu jako rozwéj kompetencji
jezykowej dziecka, 2. systemu zachowan komunikacyjnych, czyli kompetencji
komunikacyjnej, 3. zasobu leksykalnego i systemu semantycznego, ktory jest tu
traktowany jako stownik umystowy dziecka®.

1980), przesuwam jednak nieco — biorac pod uwage zaréwno przyrost leksyki (por. np.
M. Zarebina, Jezyk polski w rozwoju jednostki. Analiza tekstéw dzieci do wieku szkolne-
go. Rozwéj semantyczny jezyka dziecka. Dyskusja nad teorig Chomskiego, ,Glottispol’,
Gdarisk 1994), jak i procesy opanowywania gramatyki (por. np. L. Kaczmarek Ksztal-
towanie sig ... ) — granice poszczegdlnych faz, zwlaszcza 2.1 3.

Termin Piageta, ktory jednak ten rodzaj konwersacji przypisuje dzieciom starszym,
tj. w wieku okolo 7. a nawet 10. roku zycia (por. J. Piaget, Mowa i myslenie dziecka,
PWN, Warszawa 1992).

Termin <stownik umystowy> oznacza utrwalone w pamieci dlugotrwalej uzytkownika

22

23

jezyka formy artykulacyjno-akustyczne i ewentualnie graficzne oraz zwigzane z nimi
znaczenia dostowne i ewentualnie metaforyczne, faczliwo$¢ gramatyczna i semantycz-
ng oraz pragmatyczne zasady uzycia okres§lonych stowoform w okreslonym gatunku
mowy i okre$lonej sytuacji komunikacyjnej (por. I. Kurez, Jezyk a psychologia, WSIP,
Warszawa 1992, s. 84-90).
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Niniejsza propozycja stadiéw rozwojowych mowy dziecka ma charakter
ogolniejszy w stosunku do innych periodyzacji i jest — jak si¢ wydaje — w po-
réwnaniu z niektérymi innymi bardziej homogeniczna, ponadto, co nie jest bez

znaczenia, uwzglednia caly okres, jaki obejmuje ,mowa dziecka”**.
) 5 ) ] )€ »

Podsumowanie

Przedstawione w artykule zagadnienia periodyzacji rozwoju mowy dziec-
ka nie wyczerpuja problemu. Zabraklo tu miejsca na oméwienie periodyzacji
uwzgledniajacych rozwoj funkeji pragmatyczno-komunikacyjnych, opisa-
nych m.in. w klasycznych juz dzi$ pracach Brunera i Hallidaya [Bruner 1980;
Halliday 1980], zabrakto opiséw rozwoju mowy dziecka z perspektywy teksto-
logicznej i komunikatywistycznej [por. np. Bokus 1991; Boniecka 1995] oraz
zabraklo opiséw z perspektywy kognitywistycznej, zabraklo wreszcie omo-
wienia periodyzacji rozwoju mowy dziecka z perspektywy psychologiczne;j.
W pewnym, cho¢ niewystarczajacym stopniu, braki te wypelnia autorska pro-
pozycja periodyzacji.

Skupitem si¢ w artykule, po pierwsze — na oméwieniu probleméw zwigza-
nych z periodyzacja rozwoju dziecka w ogéle, po drugie — z periodyzacja roz-
woju mowy dziecka, po trzecie — przypomnialem opisy i interpretacje rozwoju
mowy dokonane przez autordw, ktorych dzieta — aczkolwiek nalezg juz dzisiaj
do klasyki — nie sa zbyt dobrze znane, zwlaszcza za$, co obserwuje jako nauczy-
ciel akademicki, s3 trudnosci z ich interpretacja.

Omoéwienie ogoélnych probleméw periodyzacji rozwoju dziecka, w tym roz-
woju mowy, pozwoli czytelnikowi u§wiadomi¢ sobie, ze nie mozna opracowa¢
jednej periodyzacji, ktéra by obejmowala caly proces rozwoju: z jednej strony
periodyzacje zaleza od przyjetej perspektywy metodologicznej, z drugiej zas
od szczegolowosci opisu. Przypomnienie periodyzacji zawartych w dawno wy-

**  Opracowanie periodyzacji rozwoju mowy dziecka na wyzszym poziomie jej rozwoju
(stadia: IT i III) jest do$¢ trudne ze wzgledu na wielo$¢ kryteridw, jakie moga tu zo-
sta¢ uwzglednione. Podstawowe kryteria: 1. rozwdj funkcji komunikacyjnych, 2. roz-
woj form konwersacyjnych, 3. rozwdj form narracyjnych, 4. rozwéj gramatyki, 6. rozwoj
leksyki, 7. rozwdj semantyki, 8. rozwéj $wiadomosci jezykowej (metajezykowej) (por.
np. L. Kaczmarek, Ksztattowanie si¢...; M. Kielar-Turska, Mowa dziecka. Stowo i tekst,
Wydawnictwo U], Krakéw 1989; S. Kowalski, Rozwdj mowy i myslenia dziecka, PWN,
Warszawa 1962; P. Smoczyniski, Przyswajanie ..., M. Zarebina, Jezyk polski... ).
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danych pracach wybitnych badaczy mowy dziecka pomoze — mam taka nie-
skromng nadzieje — mlodym badaczom na dostrzezenie wartosci tych dziet
i wlaczenie ich z powrotem do obiegu naukowego.
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SUMMARY

The current paper focuses on categorization of children’s speech development in
terms of developmental stages. First, the author considers what constitutes children’s
speech and at what point in a young person’s life it can be declared developed. Based
on the established proposals in the field of psychology, the author assumes that this
point coincides with puberty. Second, the author discusses whetter the use of the
term’s speech development stages is justified given that the available accounts of this
phenomenon fail to describe speech developmental changes in terms of such stages.
The author presents accounts of children’s speech developmental by Roman Jakobson,
Leon Kaczmarek, Pawel Smoczyniski and Maria Zarebina, and in the final part of the
paper, he proposes an alternative categorization of the speech-developmental periods.
The purpose of this paper is to review and systematize the existing accounts in this
field as to introduce new trends in child speech development research.



