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Wprowadzenie

Istnieje kilka istotnych przestanek sklaniajacych do podjecia proble-
matyki zwigzanej z rola i zadaniami pedagogiki wczesnoszkolnej. Naj-
ogodlniej maja one swoje zrddlo teoretyczne w zmieniajacych sie obec-
nie warunkach badani naukowych, ktére dokonuja si¢ w metodologii
pedagogiki i jej nowej orientacji zwiazanej z odejéciem od paradygmatu
pozytywistycznego i scjentycznego, w tym zwlaszcza dazeniu do for-
mutowania ogdlnych praw i zasad, ktére w efekcie stawaly sie podstawa
uniwersalnych procedur edukacyjnych. Dzisiaj mamy wiele dowodéw
na to, ze ta swoista technologia pedagogiczna nie zapewnia optymalnej
efektywnosci edukacyjnej, bo nie uwzglednia szczegélnych wlasciwo-
$ci podmiotowych czlowieka. Dla edukacji wczesnoszkolnej zmiana ta
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ma szczego6lnie wazne znaczenie. Nie mniej istotne sa przestanki wyznaczane
przez rézne obszary cywilizacyjnego rozwoju charakterystyczne dla poczat-
kéw XXI wieku, przemian spolecznych, naukowo-technicznych oraz ideowo-
-filozoficznych w $wiadomodci, kulturze i obyczajowos$ci na miare czasow
ponowoczesnych.

Bez trudu mozna dostrzec rowniez konieczno$¢ wlaczenia sie tej subdyscy-
pliny pedagogicznej w projektowanie nowej koncepcji edukacji poczatkowej,
ktéra — mimo ze stanowi zaakceptowany juz spolecznie fundament zreformo-
wanego w 1999 roku systemu oswiatowego — wymaga krytycznej oceny i ko-
niecznej rekonstrukeji.

Zastosowany w tytule termin ,przelom” jest potrzebny, aby uwypukli¢ roz-
leglos¢ przemian, ktére obejmuja cala materialng i psychologiczno-duchowa
ysubstancje” naszej egzystencji. Wypada réwniez zauwazy¢, ze zmiany w edu-
kacji wczesnoszkolnej, jezeli sa konieczne, powinny by¢ dokonane jak najwcze-
$niej, gdyz na ocene ich faktycznej efektywnosci trzeba oczekiwaé najdiuze;.

Pedagogika wczesnoszkolna — dyscyplina z przysztoscia

Ryszard Wieckowski wyraznie umiejscowit te dyscypline w pedagogicz-
nej teorii i praktyce, okreslil jej przedmiot, cele, metodologiczng specyfike,
obszar badan i spoleczno-naukowa przestrzen obecnoéci teoretycznej i prak-
tycznej w systemie o$wiatowo-wychowawczym. Mialo to miejsce w ostatnim
dwudziestoleciu poprzedniego wieku. Dzi§ w wielu $rodowiskach akade-
mickich funkcjonuja juz zespoly naukowe, ktére te dyscypline traktuja jako
wlasng perspektywe rozwoju, co dowodzi, ze jej samookreslenie i tozsamos¢
wéréd nauk pedagogicznych jest juz niekwestionowana. Dzisiaj dziela wielu
autoréw, badaczy skupiajacych swoje zainteresowania na obszarze edukacji
poczatkowej dziecka maja niewatpliwie wyraznie okreslone miejsce w dorob-
ku wspolczesnej pedagogiki. Od praktyczno-instrumentalnych zadan, jakie
przede wszystkim pelnila ,metodyka nauczania poczatkowego”, przeszla do
podejmowania rozleglych probleméw naukowych i praktycznych zwiazanych
z rozwojem osobowosci malego dziecka we wszystkich ,aspektach’, odkrywa-
nia prawidlowosci i uwarunkowan, rejestrowania ich i uogélniania, opisu i pro-
jektowania aplikacyjnych koncepcji. Stalo si¢ tak przede wszystkim dlatego,
ze pedagogika wczesnoszkolna uksztaltowala swojg teoretyczng perspektywe
i wzbogacila metodologiczne instrumentarium, opierajac sie na paradygmacie
charakterystycznym dla orientacji humanistycznej. Od technologiczno-scjen-
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tycznego poszukiwania uniwersalnego modelu edukacji, spelniajacej przyje-
te z gory zalozenia, zasady i wzorce, przeszla do odkrywania w dziecku jego
indywidualnych wartoéci, proceséw, ktére czynia z niego podmiot zmieniaja-
cy sie i kreatywny, ze wzrastajaca samoswiadomoscia wlasnej drogi rozwoju
i ssmoodpowiedzialno$ci.

Pedagogika wczesnoszkolna, co nie dla wszystkich jest dzisiaj tak oczywiste,
w zwigzku z tym, ze swym zainteresowaniem obejmuje okres rozwoju, zwany
dziecinstwem, staneta przed zgota nowym wyzwaniem w obszarze teorii i prak-
tyki. Przez wiele lat musiala dopomina¢ si¢ o przynalezne jej miejsce w naukach
o wychowaniu, swoiste ,,odium” praktycyzmu, poradnikowosci i powierzchow-
nej refleksji przypisuje si¢ tej dyscyplinie coraz rzadziej. To dazenie i pokony-
wanie licznych barier uksztaltowalo jej specyficzng tozsamo$¢, samodzielno$¢
i jednoczeénie wielorakie merytoryczne zwiazki z pedagogika 0gdlng oraz caly
yrodzing” nauk pedagogicznych, ktére réwniez w tym czasie dochodzity do ,,sa-
modzielnosci” metodologiczne;.

Konsekwencja stawania si¢ pedagogiki wczesnoszkolnej nauka o wyraznie
wyodrebnionej specyfice bylo to, ze zanikta dyskusja o jej akademickosci i wat-
pliwosci co do poziomu ksztalcenia nauczycieli klas poczatkowych w uczel-
niach polskich. To jednak zobowiazuje, zeby dzisiaj nie pomija¢ na jej obszarze
tych dylematdw teoretycznych, ktére sa podejmowane na innych polach peda-
gogiki. Mozna przyjac teze, ze obecnie uzyskany autorytet i status naukowy pe-
dagogiki wczesnoszkolnej jest uwarunkowany tym, w jakim stopniu wlaczy sie
ona w najwazniejsze dyskursy wspoélczesnej pedagogiki. Jest dobra okazja, aby
chocby skrotowo to wykazaé, gdyz podjat je kolejny, organizowany we wrze-
$niu 2010 roku w Toruniu VII Zjazd Pedagogiczny, ktory dotyczyl wzajemnych
zwigzkéw pedagogiki z praktyka edukacyjna.

Niewatpliwg konieczno$cig jest stale poszukiwanie inspiracji dla pedagogiki
w gléwnych przeslaniach, jakie tkwia w najwazniejszych cechach czaséw wspot-
czesnych. Otwartos¢, wielo$¢, podmiotowos¢ to pojecia majace swoje zrodla
w naukach interpretujacych przemiany spoleczne i cywilizacyjne na $wiecie
z wykorzystaniem okre$lonej aparatury metodologicznej. Dorobek wspolcze-
snej pedagogiki dowodzi, ze i ona wzbogacila si¢ 0 nowe mozliwosci badania
proceséw wychowania, o nowe mozliwosci interpretacji ich przebiegu i uwa-
runkowan. Humanistyczny paradygmat teoretyczny zmierza przede wszystkim
do odkrywania dziecka jako indywidualnosci z wszystkimi walorami jego dys-
pozycji psychofizycznych i indywidualnych talentéw. Przyjecie tych zatozen
spowodowalo unikanie obarczania pedagogiki, rowniez wczesnoszkolnej, au-
torytatywnym okreslaniem arbitralnych celéw edukacji i bilansu jej efektow,
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odzwierciedlanego w okreglonych wskaznikach (wynikach), umozliwiajacych
oceng stopnia rozwoju réznych dyspozycji rozwojowych dziecka. Nowe, holi-
styczne spojrzenie na rozwdj dziecka spowodowalo, ze rozstrzygnieto wiele dy-
lematéw, ktore dostrzezono juz wezeéniej i probowano je rozwiazaé, poczyna-
jac choc¢by od J. H. Pestalozziego i réznych koncepcji autorskich, ktére wigzemy
z progresywizmem, pajdocentryzmem i pedagogika eksperymentalna.

W $wietle tych préb oraz doswiadczen innych krajéw europejskich i do-
$wiadczen wlasnych wprowadzenie w 1999 roku nowej koncepcji edukacji
wczesnoszkolnej bylo logicznie i historycznie uzasadnione. Powstal trzyletni
okres edukacji poczatkowej, zintegrowanej programowo-organizacyjnie, calo-
$ciowej, z niemal calkowitym wyeliminowaniem mechanizméw selekgji, edu-
kacji otwartej na wszystkie uwarunkowania zewnetrzne, przystosowanej do
specyficznych wlasciwosci dziecka, jego wieku i indywidualnosci podmiotowej,
nakierowanej na pozytywne wspomaganie jego rozwoju, z pelng otwarto$cia na
rzeczywisto$¢ spoleczno-przyrodnicza w realnych wymiarach jej ponowocze-
snosci oraz zwigzanych z nia nowych szans i zagrozen. Nie bylo czasu na eks-
perymentowanie, poszukiwanie empirycznych uzasadnien. Przyjeto zalozenie,
ze wszystko da si¢ zweryfikowal w praktyce, zgodnie z zasadami tak modnego
wowczas ,wolnego rynku”. Wszyscy byli $wiadomi, ze ,dopinanie” koncepcji
do ostatniej chwili, a przekazywanie jej nauczycielom w okresie wakacji nie jest
wlagciwym tokiem racjonalnego wprowadzania tak radykalnych zmian ,u pod-
staw” systemu edukacyjnego, ale tak si¢ stalo. Trzeba przyzna¢ tez, ze wow-
czas, poza trudem dokonania pospiesznych zmian w programach ksztalcenia
nauczycieli, rodowisko akademickie nie zaprezentowalo swojej pelnej opinii
na ten temat, a jezeli nawet oceny takie byly formulowane, to ginety w natloku
spraw biezacych zwigzanych z wdrazaniem reformy.

W okresie minionych dwudziestu lat byl czas, aby dokona¢ racjonalnej re-
fleksji nad ta koncepcja i zbada¢ jej edukacyjna wartos¢, uwzgledniajac fakty,
ktore sg postrzegane, rejestrowane i opisywane nie tylko w publikacjach nauko-
wych. Dzisiaj pora nie tylko na stawianie pytan, ale przede wszystkim na formu-
lowanie ocen oraz konstruktywnych wnioskéw. Dotyczy¢ powinny one m.in.
samej koncepcji edukacji zintegrowanej jako podstawy wszystkich dalszych faz
rozwoju podmiotowego czlowieka przez cate zycie i wspierajacych ten rozwoj
wszystkich pieter edukacji ustawicznej. Dotyczy to zaréwno proceséw poznaw-
czych, mechanizmdéw recepcyjno-percepcyjnych, pamieci i my$lenia, procesow
emocjonalno-motywacyjnych, jak i calego zlozonego obszaru podmiotowej
aktywnosci, objawiajacej si¢ w zintegrowanych wartoséciach etycznych i este-
tycznych, w pogladach i przekonaniach.
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Wezesne ksztatcenie bez barier

Pedagogiczny paradygmat humanistyczny zobowiazuje nie tyle do tego,
aby nauczyciel znal swoje powinnosci na podstawie programéw nauczania,
ale postrzegal je poprzez stale wzbogacanie wiedzy o dziecku i dziecinstwie,
gdyz wszystko sie wowczas zaczyna i tak naprawde od dobrego startu zale-
zy, w jakim stopniu jednostka odkryje i zbuduje w sobie to, co jest jej ,dane”.
Wprowadzone obecnie obnizenie do lat sze$ciu wieku rozpoczynania szkolnej
edukacji jest wazna, ale do$¢ fragmentaryczna rekonstrukcja systemu, stwarza
jednak okazje do pelniejszego podjecia problemu spoéjnosci calej koncepcji
wczesnego ksztalcenia dziecka, a wiec etapu przedszkolnego i wczesnosz-
kolnego. Dotyczy to oczywiscie nie instytucjonalnego burzenia obecnego
ustroju szkolnego, ale potrzeby wyraznego precyzowania zasad edukacyjne-
go wspierania rozwoju malego dziecka w obecnych warunkach. Niestety, dzi-
siejsze dzielenie sie ,zadaniami” w tym zakresie (zlobek, przedszkole, szkota)
w swoisty i bolesny sposéb moze w procesach naturalnego rozwoju dziecka
powodowac rézne bariery i zaklocenia. Dowodem tego byla niedawna dyskusja
nad ,radosnym i szczesliwym” wychowaniem, ktére — w opinii wielu rodzicéw
i mediéw — zapewnia rodzina i przedszkole oraz stresem, napieciami i nad-
miernymi ograniczeniami, jakiego 6-letnie dzieci doswiadcza¢ maja w klasie
pierwszej.

Jest juz faktem, ze dzieci 6-letnie, ktore dotychczas w literaturze psycholo-
gicznej i pedagogicznej umieszczalismy w przedszkolnym etapie rozwojowym,
sa juz w szkole, a wigc formalnie wlaczone zostaty do grupy dzieci bedacych
we wczesnoszkolnym etapie rozwoju psychofizycznego. Podobne ,zakt6cenie”
zaistnialo na progu klas IIT i IV wobec dzieci 9- i 10-letnich. W obecnym czasie
zadania pedagogiki jako nauki w tym zakresie sa wyrazne i pilne, chodzi o zin-
terpretowanie rozwoju podmiotowego dzieci w calym okresie dziecifistwa, i to
we wszystkich obszarach: fizyczno-motorycznym i zdrowotnym, emocjonalno-
-spolecznym i intelektualnym. Sa tez inne przestanki zewnetrzne, ktére do tego
sklaniaja. Wéréd nich wymieni¢ mozna cho¢by fakt, ze od wielu lat w uczelniach
ksztalcacych nauczycieli funkcjonuje specjalno$é: pedagogika wezesnoszkolna
i przedszkolna, pozwalajaca na uzyskanie przez absolwentéw zintegrowanych
kwalifikacji nauczycielskich do pracy w przedszkolach i klasach poczatkowych
szkoly podstawowej. Refleksja pedagogiczna na powyzsze tematy nie powinna
ograniczy¢ sie tylko do dyskusji w pokojach nauczycielskich i na zebraniach
metodycznych. Pedagogika wczesnoszkolna i przedszkolna to nie konkuren-
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cyjne czy tez rozlaczne, jakkolwiek dzisiaj autonomiczne, subdyscypliny. Maja
wspolny przedmiot badan, podobne metody i cele, te same zrédla teoretyczne
w innych dyscyplinach naukowych. Coraz czesciej dostrzegany i coraz bardziej
ceniony jest udzial przedstawicieli tych dyscyplin w rozwigzywaniu proble-
mow zwigzanych z edukacja i wychowaniem.

Komputer i Internet — ponowoczesnosé w szkole

Wiasciwie wystarczy tylko skonstatowal fakt oczywisty, ze nowoczesne
technologie informatyczne s3 obecne w zyciu naszych dzieci, gdyz sa w na-
szych domach, w naszej doroslej codziennosci. Zmartwienie pedagogéw do-
tyczace wladciwego wykorzystania programéw telewizyjnych czy zwiazanych
z nimi technicznych noénikéw obrazu i dzwigku bylo nieporéwnanie mniejsze
niz problemy, jakich przysparza obecnie komputer i Internet. Wyraznie wida¢,
ze nie wystarczaja te zakresy wiedzy pedagogicznej, ktére ,wypracowala” pe-
dagogika wczesnoszkolna jako nauka w odniesieniu do wspomagajacych pro-
ces dydaktyczno-wychowawczy tzw. §rodkéw dydaktycznych. Okreslono ich
range edukacyjng ze wzgledu na wewnetrzne i zewnetrzne determinanty pod-
miotowego rozwoju malego dziecka zaréwno w rodzinie, jak i w instytucjach
systemu o$wiatowego. Pedagogika wczesnoszkolna w odniesieniu do srodkéw
dydaktycznych, a przedszkolna réwniez w odniesieniu do zabawek, okreslila
ich ,miejsceirole ... w inicjowaniu czynnosci uczenia sie dzieci” [Wieckowski
1998, s. 290], a wigc docenila ich perspektywe osobotwércza, zakladajac, ze
optymalne wykorzystanie tych §rodkéw w edukacji na tym poziomie uwzgled-
nia¢ musi specyfike proceséw poznawczych i emocjonalnych oraz dojrzalos¢
spoteczng dzieci. To znacznie wigcej niz traktowanie ich jako sposobu uatrak-
cyjnienia zaje¢, a nawet ulatwianie i przy$pieszanie rozwoju umyslowego dzieci
oraz opanowanie przez nie przewidzianych w programie umiejetnosci i kom-
petencji. Zauwazono réwniez, ze jest to wazny czynnik wspottworzacy $rodo-
wisko edukacyjne.

Pedagogika wspoélczesna juz dawno uswiadomita sobie nowa sytuacje, w ja-
kiej sie znalazla edukacja wobec cywilizacyjno-medialnego przelomu, przesu-
niecia na obszarze edukacyjnym i koniecznoéci odnalezienia w tym swojego
ynowego” miejsca. Owo poszukiwanie odbywa sie na dwéch obszarach: pierw-
szy, mozna nazwa¢ metodyczno-technologicznym, polegajacym na wilaczeniu
mediéw nowoczesnych, w tym technik komputerowych w tok wychowawczo-
-dydaktyczny w przedszkolach i szkotach, drugi wiaze si¢ z uwzglednieniem
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nowych warunkéw wspolczesnego ksztaltowania sie i rozwoju podmiotowe-
go dziecka w ponowoczesnych warunkach cywilizacji zdominowanej nowo-
czesnymi technologiami i problemami spotecznymi, ktére z nich wynikaja.
Dziecko, zaabsorbowane atrakcyjnoscia poznawcza, swoboda zdobywania
wiedzy i rozrywki poprzez programy edukacyjne i gry komputerowe, ,surfu-
jace” czasem wiele godzin w Internecie, coraz czgéciej postrzega w tym glow-
ny obszar zaspokajania swoich potrzeb rozwojowych. Pedagodzy, socjolodzy,
psychologowie dostrzegaja problem, prowadza nad nim badania, formutuja
w rézny sposob klasyfikowane zagrozenia i niebezpieczenstwa. Ale szczegdl-
nie jest wazne, ze wskazuja na ich edukacyjna warto$¢, na pozytywne ,stro-
ny” zaglebiania sie dziecka w nowoczesne technologie, ich cywilizacyjna per-
spektywe przyspieszonego rozwoju. Dotyczy to juz dzieci kilkuletnich, ktore
— ku zadziwieniu rodzicéw - ,siegaja” swoimi jeszcze niesprawnymi palcami
do klawiatury komputera i poprzez ,klikniecie” wkraczaja bez obaw w $wiat
wirtualny, objawiajacy sie na ekranie monitora. Na kazde ich Zyczenie obraz
ustawicznie inny wzbudza ich zachwyt i autentycznie aktywizuje procesy po-
znawcze, w tym rozne inne dyspozycje podmiotowe. Coraz czesciej z pozycji
swoich potrzeb profesjonalnych specjalisci szkolnej edukacji zintegrowanej,
czy tez nauczyciele przedmiotéw nauczania w klasach wyzszych, stawiaja sobie
pytania, ktére powinny inspirowa¢ do szerszej refleksji psychologiczno-pedeu-
tologicznej. W jakim stopniu zmienia si¢ moja rola w edukacji dziecka, ktore
poddane jest tak silnym wplywom ,mediéw” we wszystkich ich odmianach?
W jakim stopniu zmieniaja si¢ jej cele? Jaki jest w tej sytuacji zakres mojej
osobowej i zawodowej odpowiedzialnosci za poziom rozwoju i ethos mlode-
go pokolenia? Jakie profesjonalne kompetencje powinienem naby¢, aby spro-
sta¢ nowym czasom i wspomaga¢ skutecznie moich uczniéw, ktérzy przeciez
w cywilizacyjnych wyzwaniach uczestniczy¢ beda przez cale swoje dlugie,
dorosle zycie?

Sledzac réine przejawy ,unowoczesnieri” polskiej szkoly, wyraznie widaé,
ze obecnie w wielu przypadkach komputer i Internet nie pelnig jeszcze wlasci-
wie swojej pedagogicznej funkcji na miare ich optymalnej przydatnoséci w pro-
cesie edukacyjnym. Jest to konsekwencja ,przypisania” im roli tradycyjnych
$rodkéw dydaktycznych, ich miejsca i roli w procesie edukacyjnym. Mimo
tych uwag, trzeba jednak stwierdzi¢, ze dotychczasowy dorobek pedagogiki
przedszkolnej i wezesnoszkolnej w tym zakresie stanowi nadal dobra podstawe
teoretyczng do poszukiwania najlepszych sposobéw wiaczenia nowoczesnych
technologii medialnych do ,usprawniania edukacji’. Stad z satysfakcja nalezy
przyja¢ coraz lepsze wyposazenie szkot i przedszkoli w komputery, programy,
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sie¢ internetows, tablice interaktywne itp. Trzeba zadba¢, aby bylo jak najwie-
cej sal (pracowni) komputerowych oraz ,miejsc” umozliwiajacych dzieciom
dostep do Internetu poza salg szkolna (np. korytarze szkolne, $wietlice, czytel-
nie, biblioteki, kawiarenki i kluby internetowe). Czgsto ambicja rodzicéw jest
stworzenie dzieciom w domu mozliwo$ci korzystania z komputera, Internetu,
roznych urzadzen, ktére swiat wirtualny zblizaja do tradycyjnie naturalnego
srodowiska, nasycaja je nowa formga relacji interpersonalnych, dom staje sie
nowym waznym $rodowiskiem edukacyjnym. Oby tylko w tej roli nie zatra-
cit swoich dawnych waznych waloréw wychowawczo-opiekunczych. Zaréwno
w szkole, jak i w domu komputer i Internet moze by¢ waznym i pozytywnym
$rodkiem oddzialywania na rozwdj dzieci, jezeli zapewnione beda warunki eli-
minujace rézne zagrozenia, zdrowotne i wychowawcze, ktére nalezy rozpoznac.
To réwniez nowe bardzo wazne zadanie dla pedagogiki wczesnoszkolne;.

W tej sytuacji, jak widaé, wyzej postawione pytania formulowane na grun-
cie szkoly sa gleboko uzasadnione. Pedagogika, zwlaszcza wczesnoszkolna,
powinna na nie odpowiedzie¢ najwczeéniej. Wszystko, co w tym zakresie jest
podejmowane, nalezy traktowa¢ jako bardzo wazne i pilne.

Trzeci problem wiaze si¢ z nowa koncepcja zintegrowanej edukacji wczes-
noszkolnej, ktéra od dwudziestu lat zblizyla polska szkote do standardéw no-
woczesnych. Nalezy w tym miejscu jeszcze raz przypomnied, ze realizowana
obecnie koncepcja edukacji poczatkowej w kl. I-III szkoly podstawowej jest
efektem otwarcia pedagogiki polskiej na nowe obszary refleksji nad rozwojem
czlowieka / dziecka z perspektywy jego bogatej, réznorodnej, podmiotowej
osobowosci. Niewatpliwie to nowy ,oddech” dla pedagogiki wczesnoszkolnej,
ktora w tej sytuacji moze swoja terazniejszo$¢ i przyszlo$é ,wesprze¢” na tym,
co wielokrotnie objawialo sie w jej teoretycznych poszukiwaniach i w konkret-
nych koncepcjach praktycznych.

Dobre doswiadczenia i nowe problemy

Dyskurs o aktualnych problemach i perspektywie pedagogiki wczesnoszkolnej
bylby niepelny, gdyby prowadzono go uwzgledniajac jedynie wspolczesny ,stan”
teorii wychowania i nauczania. Ujecie retrospektywne uczyni jego tre$¢ nie tylko
wielowatkows, bogatsza, ale rowniez pobudzi do odwazniejszych ocen praktyki
edukacyjnej w czasach wspélczesnych. Koncepcja zintegrowanej edukacji weze-
snoszkolnej, jako podstawa zreformowanego systemu oswiatowego, w zaloze-
niach ogélnych nie budzita protestéw, mimo ze byla to zmiana radykalnai trudna,
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a od jej realizatoréw, czyli nauczycieli, wymagata wielkiego wysitku. Profesjonal-
ni teoretycy i praktycy mieli $wiadomos¢, ze argumenty za jej wartoscig mozna
odnalez¢ w koncepcjach J. H. Pestalozziego, J. Deweya, M. Montessorii, E. Key,
C. Freineta, J. W. Dawida, J. Korczaka, W. Suchomlinskiego. Istotny wplyw na dzi-
siejsza $wiadomos¢ o potrzebie zmian w koncepcji edukacji poczatkowej mialy
wszystkie wczesniejsze doswiadczenia, poszukiwania i debaty wokol psycholo-
gicznej i fizjologicznej natury rozwoju dziecka, ,dorobek” pajdocentryzmu, pro-
gresywizmu, pragmatyzmu i nowatorskie eksperymenty, ktérych efektem byta
iszkola ,pracy”, jak réwniez , system manhajmski Sickingera”, ,nauczanie faczne”
czy system nauczania zwigzany z nazwiskiem Rudolfa Steinera. Zapewne tworcy
koncepcji edukacji zintegrowanej mieli réwniez §$wiadomos¢ blizszych nam hi-
storycznie poszukiwan, dyskusji czy tez proéb nowatorskich ,dziatan eksperymen-
talno-wdrozeniowych’, ktore zawsze w istotnym zakresie obejmowaly problemy
edukacyjne wystepujace na poziomie ,nauczania poczatkowego” Wymieni¢ tu
mozna przykladowo: nauczanie problemowe w zespolach (W. Okot, J. Bartec-
ki), metody harcerskie i zuchowe (A. Kamirski), jednolity system wychowania
i obrzedowo$¢ szkolng (Eucja i Heliodor Muszynscy), szkole $rodowiskows
(M. Winiarski), préby odejécia od przedmiotéw szkolnych poprzez wprowa-
dzenie réznych rodzajéw ,wychowania™ fizycznego, muzycznego, plastyczne-
go, technicznego oraz przedmiotu $rodowisko spoleczno-przyrodnicze, wedlug
propozycji B. Suchodolskiego. W latach 1970-1980 pojawily sie rézne projekty
wdrozeniowe i eksperymentalne: ,nowa” matematyka na poziomie wczesnosz-
kolnym (Z. Semadeni, H. Moroz), nowe elementarze (E.iF. Przytubscy, Z. Mete-
rowa), nauka czytania z wykorzystaniem nowych technik Z. Roclawskiego, liczne
konferencje i debaty, na ktérych w coraz wyrazniejszej formie, a czgsto w gora-
cej atmosferze merytorycznych sporéw i dyskusji prezentowano i uzasadniano
rézne ,podejécia” do integracji edukacji w klasach I-1II (Z. Cydzik, T. Wrébel,
J. Kulpa, M. Kwiatowska, M. Cackowska, M. Jakowicka, J. Galant, J. Wilgocka-
-Okon, R. Wigckowski).

Zintegrowana edukacja na poziomie wczesnoszkolnym, mimo trwajacych
woéwczas dyskusji co do jej programowo-organizacyjnego ksztaltu, zostala
wprowadzona jako wazny sktadnik nowego systemu edukacyjnego dziesig¢ lat
od ,,przefomu” spoleczno-ustrojowego i ekonomicznego wraz z wieloma zmia-
nami, ktére radykalnie przeksztalcily warunki zycia w naszym kraju. W tej no-
wej sytuacji podstawowe zadanie wyznaczone edukacji poczatkowej, jakim byto
ywspomaganie harmonijnego rozwoju dziecka”, przyznawalo jej wazne miejsce
w budowaniu nowego, demokratycznego spoleczenistwa, ktére wyznaje najwyz-
sze humanistyczne wartosci. Odkrywanie tych wartosci w tresci i formie proce-
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sow edukacyjnych stalo si¢ waznym zadaniem tamtych czaséw. Korygowanie
roznych szczegotéw nowej koncepcji zajelo sporo czasu, czesto potykano sie
o problemy podstawowe, ktére nie zostaly ,domoéwione”. One pozostaly i po-
jawily sie nowe, ktore zapewne czynia pedagogike wczesnoszkolna nauka zywa,
otwarta i perspektywiczna. Jej poszukiwania zmierzaja zapewne do ,odkrywa-
nia nowych senséw i znaczen'’, ktére musza mie¢ swoja sie¢ polaczen zwrotnych
z pedagogika ogolna, ale rowniez z psychologia, socjologia czy tez filozofia.

WV kregu nowych probleméw i nieprecyzyjnych pojec¢

Warto przypomnie¢, ze reforma zastata nas ,w biegu” toczacej sie dyskusji
wokol potrzeby zdefiniowania kilku najwazniejszych, zwlaszcza dla edukacji
poczatkowej, poje¢. Wymienimy na poczatek najwazniejsze: wyniki nauczania
(wychowania), osiagniecia szkolne, umiejetnosci, kompetencje. Do dzisiaj
w $rodowiskach pedagogdéw praktykéw dostrzega sie¢ wyrazna dezorientacje
w tym zakresie, a w efekcie unikanie tradycyjnie bliskich dydaktyce poje¢: wy-
niki nauczania, wiadomosci, umiejetnosci, a wprowadzanie w to miejsce nie
w pelni zrozumialego pojecia: kompetencje, czy tez pojecia, ktérego tresc i za-
kres sa niezwykle rozdete: osiagnigcia szkolne. Inny obszar niedokornczonej
dyskusji wiaze sie z ocena szkolna na tym poziomie. Zalozenia organizacyjno-
-programowe oraz towarzyszace im publikacje Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej wprowadzaja w tym wzgledzie do$¢ duzy nielad. Pojecia ocena szkolna,
kontrola, pomiar to tradycyjnie znana w pedagogice technologia zwiazana
z warto$ciowaniem wiedzy i umiejetnosci opanowanych przez uczniéw. Obec-
nie obok nich pojawiaja sig, czesto zamiennie, takie pojecia jak ,,ewaluacja we-
wnetrzna’, ,ewaluacja zewnetrzna”, a na poziomie edukacji zintegrowanej
»ocena opisowa”. Jak wazne jest ,doprecyzowanie” tych terminéw; i to z per-
spektywy ,odbiorcy”, czyli uczniéw i ich rodzicéw, najlepiej rozumieja ci ostat-
ni, domagajac si¢ w wielu Srodowiskach powrotu do ,,stopni szkolnych”, a przy-
najmniej do réwnoleglego stosowania tych dwoch form wyrazania oceny. Czy
ocena opisowa, ktorej szkolne regulaminy narzucaja formalng strukture, ma
szanse stania si¢ wlasciwym komunikatem werbalnym dla ucznidw i rodzicéw
ze strony nauczyciela, zawierajacym jego osobista indywidualng opinie, za kto-
rej obiektywna i pedagogiczng warto$¢ on ponosi odpowiedzialno$¢. Przeciez
ewaluacja w swojej istocie ma by¢ zbudowana na linii wzajemnego zrozumienia
i porozumienia si¢ podmiotéw: ucznia i nauczyciela, jest procesem dwustron-
nym i w tym wyraza si¢ jej gleboki humanistyczny sens w dzisiejszej szkole.
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Czy jest to rowniez wlasciwe rozwiazanie innego problemu, ktéry wiaze
si¢ z takimi bliskimi pedagogice tradycyjnej procesami, jak selekcja szkolna,
promocja, klasyfikacja? Na poziomie wczesnoszkolnym rozpoczynaja sie nor-
malne relacje interpersonalne, charakterystyczne dla szkoly jako instytucji
wprowadzajacej uczniéw w ,rézne formy zycia” w zbiorowosci zréznicowanej,
w tym réwniez wyznaczajace kazdej jednostce jej miejsce w grupie ze wzgledu
na prezentowane przez nie cechy osobiste. Znane od dawna zjawisko podwyz-
szania ocen szkolnych uczniom w klasach najnizszych, by nie dostarcza¢ im
przykrych przezy¢, by pobudzi¢ przez nagradzanie, a nie hamowa¢ aktywnosci
przez niska ocene — jest sprzeczne z ksztalttowaniem w uczniach adekwatnej sa-
mooceny i sprawiedliwosci. Jak ewaluacje, rozumiang tu jako ,,0ocena opisowa’
wykorzysta¢ do uzdrowienia tej sytuacji, cho¢by w imie odkrywania uzdolnien
i wspomagania ich rozwoju juz na szczeblu propedeutycznym?

W dyskusjach nad koncepcja integracji w latach poprzedzajacych wprowa-
dzenie reformy pojawil sie réwniez problem, ktéry sprowadzono wéwczas do
pytania: Jakie ,przedmioty” edukacji poczatkowej mozna integrowac? Wowczas
do$¢ jednoznacznie uznano, ze integracyjnym obszarem poznania i do$wiad-
czen dziecka jest ,$rodowisko spoleczno-przyrodnicze”, czyli wiedza z zakresu
»przyrody ozywionej i nieozywionej”, geografii, historii oraz jezyka polskiego.
Dlatego najtatwiej w nowej koncepcji usytuowano edukacje jezykowa (poloni-
styczna) i edukacje spoleczno-przyrodnicza. Do dzisiaj nie zostaly zakoriczone
spory o wlaczenie w zintegrowany cykl zaje¢ wiedzy i umiejetnosci matema-
tycznych (edukacja matematyczna). Z czasem okazalo sig, ze mimo pozornie
oczywistych i przekonujacych dowodéw na wlaczenie w tok integracyjny wy-
chowania plastycznego, wychowania muzycznego, wychowania technicznego,
nadajac im odpowiednie nazwy: edukacja plastyczna, muzyczna, techniczna,
powstal problem stosownego ,nasycenia” edukacji zintegrowanej tymi tre$cia-
mi ksztalcenia, aby lacznie zapewni¢ uczniom na tym poziomie nie nizszy po-
ziom przygotowania i rozwoju w powyzszych zakresach, niz to miato miejsce
w systemie przedmiotowym. Nadal w kregach specjalistéw wychowania fizycz-
nego formulowane s3 rzeczowe argumenty i prezentowane badania o niedo-
statecznym wykorzystaniu w toku edukacji zintegrowanej réznych ,okazji” do
propedeutycznych zaje¢ sportowych i motoryczno-zdrowotnych.

W ostatnich latach na gruncie badan teoretycznych i aplikacyjnych uogdél-
nien zaistniala plaszczyzna poszukiwania dla kazdego ,rodzaju” edukacji zin-
tegrowanej ich szczegélnego znaczenia dla rozwijania okre$lonych ,obszaréw”
osobowosci dziecka. W tej osobowodci istnieja bowiem okreslenia mozliwo-
$ci i potrzeby edukacyjne, ktére trzeba poznawa¢, dawac im szanse zaistnienia
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w realnych formach dziecigcej ekspresji — bo wszystko jest w dziecku. ,Obraz
dziecka” niech dla nauczycieli stanie si¢ inspiracja dawania mu szans pelnego
rozwoju w obszarze wszystkich jego dyspozycji zwiazanych z poznawaniem
$wiata, i ,kontaktowania si¢”, z poznawaniem i rozumieniem siebie i innych.
Czy to nie jest najistotniejsze w edukacji zintegrowane;j?

Pedagogike wczesnoszkolnag w wymienionych tu zakresach czekaja nowe
wazne zadania. Bo przeciez przedmiotem jej badan jest ,cale dziecko”, w najbar-
dziej dynamicznym okresie rozwoju i wéwczas, gdy ,wszystko” w nim sie zaczy-
na, nic nie da si¢ odlozy¢ na pdzniej, a pedagogiczne mistrzostwo, jak rowniez
pedagogiczne bledy, najpelniej odzwierciedlajq sie nie tylko w podmiotowych
wlasciwos$ciach jednostek, ale w calym zyciu spolecznym.

Wartosci w pedagogice wczesnoszkolnej

W pedagogice malego dziecka duza wage przywiazuje si¢ do problematyki
wartosci, bo jej istota wiaze si¢ z kazdym aktem wychowania na wszystkich ob-
szarach i we wszystkich segmentach przestrzeni edukacyjnej na tym poziomie:
w $rodowisku rodzinnym, lokalnym, przedszkolnym i szkolnym, w dzialaniach
opiekuniczo-wychowawczych i dydaktycznych, w kazdej formie i w kazdym ele-
mencie treéci edukacyjnych. W pedagogice wartosci wyraza sie najpelniej jej
humanistyczna tozsamo$¢ poprzez wlasciwe wpisanie si¢ w ten nurt badan na-
ukowych, ktdre egzystencje czlowieka okreslaja jako fakt duchowy, wewnetrzny
w swojej podmiotowosci, pojmowanej jako indywidualnos¢ i subiektywnos¢,
i podmiotowosci, pojmowanej jako uniwersum doznajace stale niepokoju po-
szukiwania swojego sensu zycia, swojego miejsca w nim. Plynne czasy wspolcze-
sne s3 naszym srodowiskiem tak rozlegtym, tak nieprzewidywalnym, tak boga-
tym i tak zmiennym, ze moga budzi¢ groze egzystencjalnego pogubienia sie i to
na dwoch obszarach: fizyczno-egzystencjalnym i duchowo-podmiotowym.

W ogromnej liczbie publikacji socjologicznych, filozoficznych i psycho-
logicznych stosunkowo trudno doszuka¢ si¢ optymistycznej inspiracji dla
pedagogicznego projektowania warunkéw, w ktérych wartoéci trafiatyby do
uczniéw nie jako bariery, zakazy i normy zewnetrzne, ale stawaly sie systemem
$wiadomosciowo i emocjonalnie zinterioryzowanym, stawaly si¢ fundamen-
tem moralnym, na ktérym zbuduja swoje zycie. Obszerne i zlozone zadanie
stoi wigc przed pedagogika, ktéra w swoim najgtebszym humanistycznym sen-
sie ma opisywa¢ ksztalcenie i rozwdj matego dziecka, dziecka, ktére — wedlug
sloéw Janusza Korczaka — ,jest juz czlowiekiem”, a nie kandydatem na czlowieka.
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To zestawienie: dziecko i czlowiek potwierdza szczegdlne spietrzenie ontolo-
gicznych i antropologicznych problemoéw, ktére wymagaja dzis nowego opisu
naukowego i ich aksjologicznych konsekwencji w perspektywie czaséw wspot-
czesnych, nowego wieku i nowego tysiaclecia. Nie mozna pozostawa¢, co wyra-
zam z najglebszym przekonaniem, opierajac si¢ na wlasnych do$wiadczeniach,
na wyszukiwaniu zagrozen i przewidywaniu ,wyzwan’, nie mozemy pedago-
gicznego myslenia nasyci¢ pesymizmem wynikajacym z grozby wykluczenia,
lekami niepewnoéci, globalizacyjnej otchfani i beznadziei.

Pedagogika wczesnoszkolna w swojej teoretycznej i aplikacyjnej postaci
wlasnie przez przyjecie wartosci jako najwazniejszego celu edukacji musi by¢
propozycja optymistyczna i konstruktywna, musi wyraza¢ nowe szanse czlo-
wieka na pelniejszy rozwdj i szczesliwsze zycie. Zygmunt Bauman zauwaza,
ze jezeli $wiat wspolczesny wykazuje wigksze lub mniejsze niesprawnosci, za-
grozenia i dysfunkgje, to cztowiek musi stana¢ na wysokosci zadania i zastapic¢
»schorowane elementy” nowymi, skonstruowanymi przez siebie. Pedagogika
ma bogaty dorobek, by podja¢ sie tego zadania, ksztalcac czlowieka ku warto-
$ciom, ktore przesadza o jego wewnetrznym rozwoju w dziataniach i calej zy-
ciowej postawie

Przechodzac na obszar metodyki, warto zwrdci¢ uwage, ze praktyke dotych-
czasowa charakteryzuje model edukacji wzorco-nasladowczej, co eliminuje
mozliwo$¢ tworzenia w uczniach takiego systemu wartosci, ktéry jest wyni-
kiem dokonywania przez nich wlasnych ocen i wyboréw.

Jak organizowa¢ proces edukacyjny, aby dziecko ,nie musiato” przyjacé od
nauczyciela oceny postepowania okrutnej macochy z bajki o Kopciuszku lub
wilka czy mysliwego z bajki o Czerwonym Kapturku, ale samo dokonato pel-
niejszej analizy i oceny sytuacji moralnych tych oséb? Nie uniknie ono dyle-
matu, czym kierowala si¢ macocha w swym okrucienstwie, byla bowiem matka
kochajaca swoje corki, chciala ich dobra i szczescia, w czym sie mylita, gdzie
byl blad w jej postepowaniu? Macocha staje si¢ osoba o cechach zlozonych,
ludzkich. Takie warto$ci, jak milo$¢, wspdlczucie i tolerancja niech rodza sie
w drodze postrzegania przez dzieci calej zlozonosci bagniowej sytuacji, ktorej
odniesienia Zyciowe stang si¢ oczywiste. Liczne opowiadania zamieszczane
w podrecznikach przepelnione s3 jednoznaczno$cia ocen moralnych lub este-
tycznych, ograniczaja mozliwos¢ dokonywania przez dzieci wlasnych wyboréw,
sugerujac jednoznacznie, co jest dobre i co niewlasciwe. Wilk jest zty, mysliwy
dobry, pozyczanie koledze w klasie przyboréw do rysowania jest dobre, a nie-
udzielenie tej pomocy jest niewlasciwe. Nie ma wiec problemu, wszystko jest
jasne, nauka moralna o wartosciach podana jest jednoznacznie.
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Niech nauczyciel wspolczesny czuwa i tworzy sytuacje, aby wartosci sta-
waly si¢ skladnikiem osobowosci dziecka przy jego aktywnej postawie, zaan-
gazowaniu w samodzielne dokonywanie wyboréw, gdyz wtedy doswiadcza
ich zlozonosci, bogactwa odcieni, angazuje sfere emocjonalng objawiajacy sie
w postawie i dzialaniach. Humanistyczna orientacja, a zwlaszcza odejécie od
technologicznej metodyki, wyznacza nauczycielowi szczegdlne miejsce w edu-
kacyjnym srodowisku. ]. Batachowicz dostrzega konieczno$¢ poszukiwania ta-
kiej formy ,regutl interakeji i dziatania w srodowisku edukacyjnym”, w ktérych
uwzglednione beda cechy indywidualne nauczyciela, ale gléwnie te zwigzane
z obrazem dziecka w jego swiadomosci. Wydaje sig, Ze jest to problem nowego
spojrzenia na cala technologie edukacji malego dziecka oraz metodologie pe-
dagogiki wczesnoszkolnej w zwiazku z jej nowymi zadaniami, ktéry wymaga
specyficznego usytuowania w celach, formach, metodach i tresciach edukacji
oraz organizacji instytucji oswiatowych.

Konczaca sie dyskusja zwiazana z podjeciem edukacji szkolnej przez dzieci
sze$cioletnie skupita uwage spoleczeristwa na tym segmencie edukacji i wyka-
zala, ze cywilizacyjne i spoleczne przemiany nie tylko wymuszaja dokonywanie
zmian organizacyjnych w systemie o$wiatowym, ale przede wszystkim sklania-
ja do glebokiej refleksji nad wspoélczesnymi warunkami wychowania i rozwoju
dzieci i mlodziezy. To réwniez dla pedagogiki wczesnoszkolnej zadanie prio-
rytetowe, ktére musi podja¢, a sygnalizowane w tym tekscie problemy, chociaz
potraktowano je wybidrczo, réwniez to uzasadniaja.

BIBLIOGRAFIA:

Adamek I, Grochulska M. (red.), Relacje i konteksty w edukacji elementarnej, Wy-
dawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie (w druku).

Balicki T., 2000, Dziecko i wychowanie w pedagogice Jana Pawta II, ,Impuls’,
Krakéow.

Bauman Z., 2007, Plynne czasy. Zycie w epoce niepewnosci, ,Sic”, Warszawa.

Chalas K., 2003, Wychowanie ku wartosciom, ,Jednoé¢”, Lublin—Kielce.

Denek K., 2000, Aksjologiczne problemy edukacji szkolnej, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun.

Furmanek W,, 1995, Czlowiek — czlowieczeristwo — wychowanie, Uniwersytet Rze-
szowski, Rzeszdw.



Pedagogika wczesnoszkolna wobec realnych probleméw edukacyjnych 33

Furmanek W. (red.), 200S, Wartosci w pedagogice, Uniwersytet Rzeszowski, Insty-
tut Badait Edukacyjnych, Rzeszéw-Warszawa.

Karczewska J., Kwasniewska M. (red.), 2009, Dziecko szescioletnie w szkole, Wydaw-
nictwo Pedagogiczne ZNP, Kielce.

Klus-Stanska D., Nowicka M., 2009, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej,
WSiP, Warszawa.

Puslecki W,, Ksztalcenie wyzwalajgce w edukacji wczesnoszkolnej, ,Impuls”, Krakoéw
2010

Waloszek D., 2006, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu ba-
dan, WNAP, Krakow.

Wieckowski R., 1998, Pedagogika wczesnoszkolna, WSiP, Warszawa.

Wilgocka-Okon B., 2003, Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich, Wydawnictwo
,Zak” Warszawa.

SUMMARY

This article describes these pedagogy problems which need to be addressed by
early school education. The author points to the necessity to maintain firm theoretical
relationship between general pedagogy and other sciences. There are many new issues
and challenges resulting from civilization changes in social, cultural and technologi-
cal environments which determine the child’s education and upbringing processes.
Optimized education must engage new media technologies, create a unified concept
for preschool and early school education, and ensure comprehensive development of
inborn skills. These are the tasks which should be in the focus of early school pedagogy
today.



