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A picture story as a means of activating the lexical development
of seven year old children and their understating of the plot

Historyjka obrazkowa jako zrodto ¢wiczen w moéwieniu

W literaturze zwiazanej z wczesnoszkolng edukacja jezykowa histo-
ryjka obrazkowa jest traktowana jako jeden z elementéw rozwijajacych
u dzieci logiczne myslenie, ksztaltujacych wyobraznie, bogacacych lek-
syke oraz ksztalcacych umiejetnos¢ redagowania opowiadan. Gdzie jest
miejsce historyjki obrazkowej? Umiejscawia sie ja wsrdéd form pracy
zwiazanych z ksztalceniem mowy dialogowej w rozmowach, gdyz okre-
$lone obrazki ,spelniaja role jezyka plastycznego, za pomoca ktérego mo-
zemy nawiaza¢ z dzieckiem dialog” [Wagiel 1995, s. 65]. Ma ona réwniez
charakter ustugowy w stosunku do innych funkcjonujacych form pracy,
poniewaz ksztaltowanie si¢ wymowy, a takze umiejetno$¢ postugiwania
sie systemem gramatycznym jest warunkiem kazdej komunikatywne;
wypowiedzi.

Od dawna zauwazalne jest dazenie specjalistow do konkretyzacji
pojecia obrazek. Znajdujemy tam nastepujace przyklady: ,dobry rysu-
nek — jest zawsze graficznym uproszczeniem obrazu rzeczy, wyodrebnie-
niem i uwypukleniem w rysunku ryséw i cech najistotniejszych danego
przedmiotu. Rysunek dobry jest oszczedny i zwiezly w srodkach wyrazu.
Kazdy rysunek i kazdy twor graficzny jest przettumaczeniem obrazu wi-
dzianego w naturze na pewien zesp6l uktadow kreskowych, jakich nie
ma w obrazie natury” [Szuman 1951, s. 87] ,obraz, obrazek, ilustracja,
rysunek to prawie synonimy oznaczajace rézne formy plastycznego prze-
kazu” [Rytlowa 1973, s. 132]; obraz to dzielo plastyczne, ktore stanowi
pod wzgledem tresci i formy wyodrebniona i zamknietg calos¢, niezalez-
nie od tekstu, jest czyms samodzielnym pod wzgledem dydaktycznym”
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[Malendowicz 1974, s. 215]. ,Spostrzegany przez czlowieka $wiat mozna naj-
ogodlniej scharakteryzowa¢ w dwoéch kategoriach: obrazéw i stéw. W postaci
obrazéw odbieramy wszystko to, co dziata bezposérednio na nasze narzady zmy-
stow — barwy, zapachy, przedmioty z otoczenia ludzi i ich dzialania, zjawiska
przyrody, ktérych jeste$smy $wiadomi” [ Jagodziriska 1981, s. 15].

W pracy na zajeciach w edukacji wezesnoszkolnej z powodzeniem mozna
wykorzystywa¢ réznorodne typy ilustracji. Moga to by¢:

« pojedyncze artystyczne obrazy o charakterze fabularnym,

« pojedyncze artystyczne obrazy o charakterze opisowym,

« historyjki obrazkowe,

o obrazy historyczne,

o cykle obrazkéw z dziejéow kultury,

« obrazki jako ilustracje tekstow,

o obrazki o charakterze poznawczym.

Przy doborze odpowiedniego typu do planowanych zaje¢ nalezy przede
wszystkim wzia¢ pod uwage to, jak s3 one wykonane, na ile ilustrator wzial
pod uwage wymagania stawiane ilustracji przez pedagogike, psychologie oraz
potrzeby dziecka. Ilustracja dla dzieci, jak zreszta kazde dzielo sztuki dla nich
przeznaczone, jest zjawiskiem granicznym, splataja si¢ w niej postulaty estetyki,
psychologii i pedagogiki. Arty$ci powinni bra¢ pod uwage fakt, ze ilustracja dla
dzieci jest sztuka uzytkowa, ze musi liczy¢ si¢ z potrzebami i mozliwo$ciami
odbiorcy. Dzieci pragng znajdowaé w sztuce afirmacje $wiata, w ktérym zyja.
Szukaja ilustracji, z ktérych emanuje pogodny nastrdj odzwierciedlajacy sie nie
tylko w roztozeniu akcentdéw tematycznych, ale réwniez w doborze barwikom-
pozycji. Dobor barw i jakos¢ kompozycji to zagadnienia wykraczajace poza sfe-
re wizualng, to sprawa wywolywania radosci i optymistycznego nastawienia
lub niepokoju i przygnebienia, a wiec oddzialywania na uczuciowg atmosfere
okresu dziecinistwa, a w zwiazku z tym moze nawet na postawe wobec zycia.
Dziecko kocha kolory, dlatego gra barw zachwyca je. J. Przybos napisal, ze ,jest
w dziecku jaki$ pierwotny, Zywiolowy, chcialoby sie rzec, kolibrzy ped - gdy-
by kolibry byly wrazliwe na swoje piéra — do koloru. Niestepiony, najswiez-
szy wzrok chlonie kolor jak objawienie innego Swiata”. W ilustracji ksiazek dla
dzieci nalezy dazy¢ do prostoty i jasnosci, a unika¢ zawilosci, skomplikowania
rysunku i wszystkiego, co by moglo zagmatwac jego przejrzystos¢. Ilustracja
dla dzieci powinna by¢ atrakcyjna, zgodnie z od wiekéw znana zasada: ,uczy¢
bawiac, bawi¢ uczac” [ Glowienka 2003, s. 291-292].

W edukacji polonistycznej w okresie wczesnoszkolnym jako $rodek dy-
daktyczny funkcjonuja pojedyncze obrazki czy ilustracje oraz zlozone z kilku
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obrazkéw cykle — czyli historyjki obrazkowe. Wykorzystuje sie je do ¢wiczen
w moéwieniu i pisaniu, gdyz sg bogatym Zrédlem, ktére niesie ze sobg wiele
mozliwoéci pracy. Redagowanie wypowiedzi na podstawie historyjek obrazko-
wych ,to specyficzna forma rozwijajaca jezyk dziecka. Odpowiednio ukierun-
kowany obserwator widzi zalezno$ci przyczynowo-skutkowe i przekazuje swo-
je sady w formie zdan stopniowo coraz lepiej rozwinietych i rozbudowanych,
to jest ztozonych” [Iglicka 1981, s. 556]. Sktaniaja one w naturalny sposéb do
wypowiedzi, dziecko bowiem musi przedstawi¢ to, co widzi, co bedzie dalej
i uzasadni¢ dlaczego tak, a nie inaczej uwaza. Nauczyciele organizuja wiele ta-
kich sytuacji w trakcie dni aktywno$ci, aby celowo pobudza¢ do wypowiedzi.
Pomaga to wzbogaci¢ slownik dziecka, rozwija¢ umiejetnos¢ popranego wy-
powiadania i komunikowania sie. Ponadto umozliwia poznanie $wiata, co jest
wazna umiejetnoscia, ktéra determinuje kontakt z otoczeniem.

Bezposrednie ogladanie obrazkéw, z ktérych komponuje sie historyjki
obrazkowe, daje mozliwo$¢ wyrazania okreslonego stosunku do przedstawio-
nych postaci i sytuacji. Nastepuje wzajemna wymiana mysgli, co wplywa na
ksztaltowanie stosunku dziecka do otoczenia, na jego postawy. Mozna zatem
powiedzie¢, ze historyjka obrazkowa spelnia wiele waznych funkgji, ,nie tylko
zacheca do méwienia, czy ustalania kolejnosci faktow i samorzutnego uklada-
nia opowiadan, rozwija umiejetno$¢ wypowiedzi wielozdaniowych i logicznie
uporzadkowanych, ale jej tres¢ wywoluje pozadane uczucia, wplywa na ksztal-
towanie postaw kolezenskich” [Bialotecka, Dunin-Wasowicz 1975, 5. 92].

Uczniowie w klasach zintegrowanych wykazuja w pracy z historyjka obraz-
kowa duza aktywnos¢. Jak pisza K. Lenartowska i W. Swietek [1989, s. 87]:
»Ccykle obrazkowe sg lubianym przez uczniéw materiatem do ukladania ustnych
i pisemnych opowiadan. Zainteresowanie budzg serie obrazkowe znajdujace
sie w podrecznikach, jak i czasopismach dzieciecych”

W programach nauczania znajdujemy wskazania odnoszace sie do pracy
z obrazkiem i historyjka obrazkowa. W rozbudowanym zakresie takie tresci
przedstawia program Wesola szkola i przyjaciele [Hanisz 2009], w ktérym zna-
lez¢ mozna nastgpujace zagadnienia:

klasal

« opowiadanie tre$ci pojedynczego obrazka;

klasa II

 opowiadanie tre$ci obrazkéw i historyjek obrazkowych; nadawanie tytu-

léw pojedynczym obrazkom i historyjkom jako wdrazanie do zwieztego
ujmowania tresci;

« opisywanie przedmiotdéw z otoczenia lub przedstawionych na obrazku;
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klasa III

« swobodne, dluzsze, logicznie powiazane wypowiedzi na temat biezacych
wydarzen, czytanych tekstow i ogladanych ilustracji, ilmoéw;

« ukladanie twérczych opowiadan - itp. komponowanie poczatku i zakon-
czenia na podstawie fragmentu utworu badz ilustracji;

« opisywanie przedmiotéw i 0séb z otoczenia badz przedstawionych na
obrazku oraz dziela plastycznego.

Aktywizacja rozwoju leksykalnego i rozumienia tresci
— w swietle badan wiasnych

Praca z historyjka obrazkowa w zalozeniach powinna nie$¢ ze sobg wiele
korzysci. Cykle obrazkowe z pewnoscia ksztaltuja uwage, spostrzegawczos¢,
pamig¢, wyobraznig, a takze uzdolnienia intelektualne. Odgrywaja role ksztal-
cacy dzieki swoim warto$ciom poznawczym, a takze wychowawczym. Wlacze-
nie obrazka lub historyjki obrazkowej w proces nauczania-uczenia si¢ ulatwia
wyodrebnianie przedmiotéw, czynnosci, sytuacji oraz nazywanie ich, wplywa
na rozwijanie poje¢ tylko elementarnych, wdraza do planowanej obserwacji,
rozwija podstawowe procesy mys$lowe, jak poréwnywanie, wnioskowanie, roz-
wija wyobrazni¢ przez komponowanie brakujacych elementéw, uzupelnianie
tredci na zasadzie zwiazkéw przyczynowo-skutkowych.

W zwiazku z powyzszym podjeta zostala proba badawcza, w celu uzyskania
odpowiedzi na nastepujace pytania:

1. W jakim zakresie historyjka obrazkowa utatwia wyodrebnianie postaci,

przedmiotdw, czynnosci, sytuacji oraz nazywanie ich?

2. W jakim zakresie wykorzystanie historyjki obrazkowej umozliwia rozu-
mienie szczegotowej informacji?

3. W jakim stopniu historyjka obrazkowa rozwija wyobraznie przez kom-
ponowanie brakujacych elementéw, uzupelnianie tre$ci na zasadzie
zwiazkoéw przyczynowo-skutkowych?

4. W jakim zakresie historyjka obrazkowa ulatwia rozumienie mysli prze-
wodniej utworu?

Badania zostaly przeprowadzone w dwéch grupach. Wykorzystane zostaly
cykle obrazkow oraz testy stownikowe dla dzieci siedmioletnich przeprowa-
dzone po oméwieniu historyjek obrazkowych. Jako material do analizy wy-
korzystano réwniez wypowiedzi uczniéw na temat obrazkéw nagrane na ta-
$me¢ magnetofonowa. Skonstruowane testy badajace poziom rozwoju leksyki
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i rozumienia informacji, dopasowane odpowiednio do wykonanych historyjek
obrazkowych, opieraly si¢ na nastepujacych utworach: Jan Brzechwa: Koziote-
czek, Kaczka Dziwaczka, Rzepka; Julian Tuwim: O Grzesiu ktamczuchu i jego cio-
ci, W aeroplanie; Maria Konopnicka Na jagody (s. 10-19). Badania prowadzone
byly w ciagu trzech miesiecy wérdéd uczniow dwdch pierwszych klas ksztatcenia
zintegrowanego. Klasa A liczyla 21 uczniéow, natomiast klasa B 19. Do przepro-
wadzenia badan w klasie A wykorzystano opracowane cykle historyjek obraz-
kowych i testy badajace rozwoj leksyki i poziom rozumienia treéci. Badania
przeprowadzono w trakcie trwania zaje¢, przez nauczyciela-wychowawce danej
klasy. Kazdy nauczyciel zostat poinformowany o celu badan i uzyskal informa-
cje na temat realizacji zadania, ktérego przedmiotem byla historyjka obrazko-
wa. Klasa B, w ktérej stymulatorem nie byla historyjka obrazkowa, wypelniata
ten sam test, po uprzedniej realizacji zadania polegajacego na pracy z tekstem
utworu odpowiadajacym historyjkom obrazkowym.

Testy sktadaly sie z 12 zadan. Pytania w kazdym z testow mozna pogrupowac
wedlug okreslonych umiejetnosci i problemoéw. Cztery z zadan dotyczyly wy-
odrebniania postaci, przedmiotéw, sytuacji i ich nazw. Kolejne cztery polegaly
na sprawdzeniu informacji szczegélowej. Pozostale sprawdzaly rozumienie my-
§li przewodniej, wyjasnienie znaczenia okreslonego zdania, uzupelnianie tresci
na zasadzie zwiazkéw przyczynowo-skutkowych, wskazaniu wlasciwego anto-
nimu, okre$lenie stosunku bohateréw utworu do postaci gléwnej. W tabeli 1
przedstawiam rezultaty badan uzyskane w zakresie wszystkich sze$ciu testow.

Na podstawie rezultatéw uzyskanych w badanych grupach mozna stwier-
dzi¢, ze wykorzystanie historyjki obrazkowej w trakcie pracy z utworem lite-
rackim pozytywnie wplynelo na aktywizacje leksyki dziecka i przyczynilo sie
do lepszego rozumienia tresci utworu. Wyniki pokazane w tabeli 1 jednoznacz-
nie wskazuja, ze w klasie A uczniowie uzyskali znaczaco korzystniejsze wyniki
w te$cie w poréwnaniu z klasa B. Warto wiec podkresli¢, ze cykle obrazkowe sg
dobrym Zrédlem do ¢wiczenn w méwieniu i doskonale sprawdzaja sie w pracy
z dzie¢mi na tym etapie rozwoju. Uzyta historyjka obrazkowa skfania dziecko
w naturalny sposéb do wypowiedzi. Musi ono przedstawi¢ to, co widzi, przed-
stawi¢, co bedzie dalej i uzasadni¢ dlaczego tak, a nie inaczej uwaza. Dziecko
nie§wiadomie jeszcze wowczas ksztalci swoja mowe w akcie komunikacji. Na-
uczyciele powinni organizowa¢ wiele takich sytuacji w trakcie dni aktywnosci,
aby celowo pobudza¢ do wypowiedzi. Pomaga to wzbogaci¢ stownik dziecka,
rozwija¢ umiejetno$¢ poprawnego wypowiadania i komunikowania sie w $ro-
dowisku. Ponadto umozliwia poznanie $wiata, co jest wazna umiejetnoscia,
ktora determinuje kontakt z otoczeniem.
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Tabela 1. Wplyw wykorzystanych historyjek obrazkowych w badanej populacji

Test I’ Test 11 Test 111
Poziom KlasaA | KlasaB | KlasaA | KlasaB | KlasaA | KlasaB
L L L L L L
Bardzo wysoki 7 2 13 2 11 2
Wysoki 11 7 7 6 9 7
Przecietny 3 6 9 1 8
Zadowalajacy - 4 - 2 - 2
Niski - - - - - -
Razem 21 19 21 19 21 19
Test IV TestV Test VI
Poziom KlasaA | KlasaB | KlasaA | KlasaB | KlasaA | KlasaB
L L L L L L
Bardzo wysoki 11 1 12 2 10 1
Wysoki 8 8 8 7 7
Przecigtny 2 8 8 7
Zadowalajacy - 2 - 2 - 4
Niski - - - - - -
Razem 21 19 21 19 21 19

" Testy obejmowaly: I — J. Brzechwa, Koziofeczek, 11 — J. Tuwim, O Grzesiu klamczuchu i jego
cioci, III - J. Brzechwa, Rzepka, IV - J. Brzechwa, Kaczka Dziwaczka, V - J. Tuwim, W aero-
planie, VI - M. Konopnicka, Na jagody (s. 10-19).

Bezposrednie ogladanie obrazkéw, z ktérych komponuje si¢ historyjki ob-
razkowe, daje mozliwos¢ wyrazania okreslonego stosunku do przedstawionych
postaci i sytuacji. Nastepuje wzajemna wymiana mysli, co wplywa na ksztalto-
wanie stosunku dziecka do otoczenia, na jego postawy.

Analizujac uzyskane wyniki badanej populacji, mozna stwierdzi¢, ze hi-
storyjka obrazkowa ulatwia wyodrebnianie postaci, przedmiotéw, czynnosci,
sytuacji oraz nazywanie ich. Zdecydowanie bowiem lepsze wyniki uzyskali
uczniowie z klasy A, jesli wezmiemy pod uwage odpowiedzi na pytania testow
odnoszace si¢ do tego zagadnienia. Dziecko, ktore pracuje z obrazkiem, wylicza
nazwy przedmiotdw, osob, zwierzat, roslin, przy czym wskazane szczegoély nie
musza by¢ najwazniejsze dla jego tre$ci. Wymienia nazwy czynnosci i stanéw,
w jakich si¢ przedmioty, osoby znajduja. Historyjka obrazkowa wplywa wiec
pozytywnie na rozumienie informacji szczegdlowe;.
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Oczywista rzecza jest, ze szczegdlng zacheta do wypowiedzi sg dla dziecka
rzeczy konkretne i tak jest rowniez w tym przypadku. Uczen, majac obraz pla-
styczny tego, czego nie potrafi sobie jeszcze wyobrazié, uczy sie znacznie szyb-
ciej, bo jest to dla niego podpowiedz, jest to unieruchomiony fragment jakiej$
rzeczywisto$ci w danym momencie jej trwania. Mozna bylo zauwazy¢, ze dzieci
w klasie A, omawiajac okreslony tekst, bardziej przezywaly tres¢ utworu, kto-
ry weczesniej zostal przeczytany. Majac staty kontakt z obrazkiem, byly bardziej
chetne do zadawania pytan, do artykulowania wlasnych spostrzezen, doznan
i przezy¢ odnos$nie postaci, rzeczy, czynnosci i sytuacji, o ktérych byta mowa.
Bywato tak, ze cykle obrazkéw wybiegaly i szty dalej w obrazowaniu niz sam
tekst. Uplastycznialy o wiele bardziej wyobrazenia nim wywolane. Pomagaly
tym samym wysuna¢ dzieciom wlasciwe wnioski, a jednoczesnie — co mozna
mozna bylo zauwazy¢ — historyjka obrazkowa rozwijala wyobraznie przez kom-
ponowanie brakujacych elementéw, uzupelnianie tresci na zasadzie zwiazkéw
przyczynowo-skutkowych.

Dzieci w klasie A w wigkszym stopniu rozumialy tres¢, a pomagaty im w tym
,mysli” zawarte w obrazach. Czegéciej dostrzegaly zwiazki miedzy przedmiota-
mi, osobami, przyczyny ich sposobu zachowania. Jednym slowem, postrzegaly
bardziej przejrzyscie caly sytuacje, jaka aranzowat konkretny utwér. Mali ob-
serwatorzy historyjek obrazkowych, bedac ukierunkowanymi na odkrywanie
zaleznosci przyczynowo-skutkowych, czeéciej przekazywali swoje sady w for-
mie zdan rozwinietych. Pojawialy si¢ coraz czesciej poprawne zdania ztozone.

Prawidlowe odkrycie zalezno$ci, jakie ukryte sa w historyjce obrazkowej,
uzaleznione jest od sposobu przedstawiania faktéw, ktérych dotyczy, czyli
oczywistosci ich nastgpstwa, kolejnosci, a nie od liczby obrazkéw, ktére dana
historyjka obejmuje. Dlatego tez warto podkresli¢, ze wskazane jest, by odpo-
wiednio stosowa¢ zasade stopniowania trudnosci, tzn. im mniejsza liczba ob-
razkéw, tym latwiejsze odczytanie tresci. Nalezy wiec zaczynaé od malej licz-
by obrazkéw i w miare korzystania z tej formy ¢wiczen zwigksza¢ ich liczbe.
Poczatkowo nalezy podawa¢ uczniom do interpretacji kolejno pojedyncze ob-
razki, ktére w efekcie beda stanowily jedng cato$¢. W celu utrudnienia znanej
juz formy pracy mozna poda¢ uczniom historyjke obrazkowa w nieustalonej
kolejnosci i poprzez wykrycie istotnych zwiazkow sklonic je do uporzadkowa-
nia catosci, albo tez stosowa¢ wariant z pominigciem lub zaslonigciem jednego
z obrazkéw po to, aby dzieci samodzielnie domyglity sig i uzupelnily jego tres¢,
a nastepnie dokona¢ weryfikacji.

Dzieci, ktore mialy pelen obraz zalezno$ci przyczynowo-skutkowych, zgod-
nie z taksonomia, wykazywaly wigksza latwo$¢ w rozumieniu mysli przewod-
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niej utworu. Stad nasuwa sie spostrzezenie, ze historyjka obrazkowa wplywa
pozytywnie na rozumienie mysli przewodniej utworu. Jest to kolejny argument
przemawiajacy za tym, ze cykle obrazkowe przynosza pozytywne skutki ich
stosowania. Uczen, ktéry rozumie my$l przewodnia utworu, potrafi, wykorzy-
stujac zdobyte w toku pracy z obrazkiem wiadomosci i stownictwo, stworzy¢
dalszy ciag zdarzen, krytycznie oceni¢ fakty, zdarzenia, postawy i charakter
przekazywanych tresci. Jest to kolejne ¢wiczenie w méwieniu, jakie samoistnie
dzieje si¢ w trakcie zajec.

Na podstawie powyzszych rozwazan mozna stwierdzi¢, ze na postawione
w badaniu pytania dotyczace wplywu historyjki obrazkowej uzyskano jedno-
znaczne odpowiedzi. Z przeprowadzonej analizy uzyskanych rezultatéw badan
wynika, ze wykorzystanie historyjki obrazkowej w trakcie omawiania tresci
utworow literackich:

« ulatwia wyodrebnianie postaci, przedmiotéw, czynnosci i sytuacji oraz

nazywanie ich,
« wplywa pozytywnie na rozumienie szczegélowej informacji,
« rozwija wyobrazni¢ przez komponowanie brakujacych elementéw, uzu-
pelnianie tre$ci na zasadzie zwiazkdw przyczynowo-skutkowych,
« wplywa pozytywnie na rozumienie mysli przewodniej utworu,
o rozwija zasob leksykalny dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Podsumowanie

Naturalna wlasciwoscia dziecka w okresie weczesnoszkolnym jest to, ze chlo-
nie ono $wiat wszystkimi zmyslami. Spotyka si¢ z rzeczywistoécia, ktdra jest
dla niego ciaglym do$wiadczaniem, przezywaniem, inspirowaniem do dziala-
nia. ,Otaczaja nas dZwieki, obrazy i stowa, ktérych nieustannej obecnoéci juz
nawet nie zauwazamy, gdyz rozmnozone wskutek postepu technicznego moc-
no si¢ zdewaluowaly. Dzieci slysza, ale nie stuchaja, widza, ale nie postrzegaja.
Okreslenie estetyczny przybierze odpowiednie znaczenie, wowczas, gdy nasta-
pi swoista ewolucja od biernego odbioru do $wiadomej percepcji, nieodlaczne;j
od umiejetnosci dokonywania samodzielnych wyboréw” [Szybowska 2002,
s. 325].

Pojawienie si¢ obrazu, ilustracji, historyjki obrazkowej jako Zrédta aktywizu-
jacego mowe w edukacji jezykowej na pierwszym etapie ksztalcenia niewatpli-
wie moze przyczyni¢ sie do zwrdcenia uwagi uczniéw réwniez na ich wartosci
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estetyczne. Dzieki odpowiedniemu doborowi materiatu pogladowego nauczy-
ciel moze nie tylko rozwija¢ leksyke czy procesy poznawcze dziecka, ale takze
wyrabia¢ w nim wrazliwo$¢ na piekno i formowa¢ poczucie estetyki. Pomoc
dydaktyczna, jaka stanowia obrazy, ilustracje czy cykle obrazkowe, powinna
by¢ bowiem traktowana jako rodzaj sztuki. Fakt ten podkresla m.in. E. Szefler
[2002, s. 340], stwierdzajac, ze usprawnianie proceséw percepcji oraz wzboga-
canie wiedzy dziecka o warto$ciach wizualnych moze stymulowa¢ swobodne
wypowiedzi uczniéw. Dodaje réwniez, ze sprawno$¢ procesdw percepcji wizu-
alnej i wiedza ta droga nabyta sa niezbednymi warunkami wszelkiej dziatalno-
$ci plastycznej dziecka oraz odbioru ilustracji ksiazkowej.

Pojawienie si¢ wiec historyjek obrazkowych, jako w znacznie szerszym za-
kresie wykorzystywanej pomocy dydaktycznej, moze przynies$¢ jedynie zdo-
bycz poznawcza, wiedzg, rozwingé wrazliwo$¢ estetyczna, pobudzi¢ do aktyw-
nosci slownej i tworczosci wlasnej. Poczatkowe doznania, uzewnetrznianie
przez uczniéw, beda dotyczyly przede wszystkim tresci cyklu obrazkowego.
Z czasem, przy wytezonej pracy nauczyciela oraz przy zwielokrotnionej cze-
stotliwosci wykorzystywania takiej pomocy dydaktycznej, w wypowiedziach
uczniéw pojawia sie takze tresci pozaobrazowe. Dzieci patrza na sztuke przez
pryzmat swej wiedzy i doswiadczen. A zatem odpowiednie wykorzystanie hi-
storyjek obrazkowych moze zwiekszy¢ ich mozliwosci doswiadczania i przezy-
wania sztuki w przyszlosci.

Warto na koniec przytoczy¢ slowa: ,humanistyczny charakter sztuki ma
w naszych czasach jeszcze jeden wazny aspekt — sztuka ma znaczenie dla no-
woczesnego czlowieka, jako swoiste zaspokojenie jego potrzeby ekspresji i od-
nalezienia oddzwieku dla wlasnych przezy¢. Sztuka jest wlasnie ta niezwykla
dziedzina, w ktorej spotykaja sie ludzie w ich przezyciach, nie spotykajac sie ze
soba fizycznie i spotecznie” [Suchodolski 1977, s. 22-25].
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SUMMARY

The experiment was carried out in order to determine the influence of picture sto-
ries on the level of speech development of a child as far as lexical matters are con-
cerned, and to examine its influence on the degree of text understanding. During the
research the influence of a picture story on the following matters were determined:
the level of word development; ability to separate and name characters, items, actions
and situations; understanding detailed information; developing imagination by con-
structing missing elements, completing the plot according by following the cause and
effect connection; understanding the keynote. The research was based on picture sto-
ries written by poets and writers for children: J. Brzechwa, J. Tuwim, M. Konopnicka.



